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OZET

Nilgiin CELIK

Okuma Egitiminde Yeniden Yazilmis Masallarin Metinlerarasi Anlam
Kurma ve Gostergebilim A¢isindan Coziimlenmesi

Baskent Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dalh
Tiirkce Egitimi Doktora Programi

2025

Calisma, yeniden yazilmis masallarin metinlerarasilik ve gostergebilimsel acgidan
incelenmesini ve Tiirkc¢e egitimi baglaminda okuma etkinliklerinde nasil kullanilabilecegini
ortaya koymayi amaglayan nitel bir arastirmadir. Ug temel amag dogrultusunda
yapilandirilan ¢alismanin ilk amaci, Grimm Kardesler, Perrault ve Ezop tarafindan yazilan
klasik masallar ile masallarin Egit Masallar ve Frederick adli yeniden yazilmig versiyonlari
arasindaki metinlerarasi iliskileri ortaya koymak, alt metin ve {ist metin arasindaki benzerlik
ve farkliliklar1 ¢oziimlemektir. ikinci amag, yeniden yazilmis masallarin gostergebilimsel
cOziimlemesini yaparak masallarin hangi gostergeler iizerinden doniistime ugradiginm
irdelemektir. Uglincii amag, yeniden yazilmis masallarin okuma egitimi kapsaminda nasil
kullanilabilecegini 6rnek izlenceler ve etkinlikler araciligiyla gostermektir.

Calismada dokiiman analizi yontemi kullanilmis; metinlerarast ¢oziimlemelerde yapi
unsurlari, dil ve anlatim, tematik doniistiiriimler karsilastirmali olarak ele alinmistir.
Coziimlemeler yeniden yazilmis masallarin kaynak metinlere baglilik ile 6zgiin yorumlar
arasinda bir denge kurdugunu ve hem edebi hem egitsel agidan zengin bir potansiyele sahip
olduklarin1 gostermektedir. Ayrica calismada yer verilen ornek etkinlikler, 6grencilerin
elestirel, analitik ve yaratict diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6zgiin
uygulamalar sunmaktadir. S6z konusu etkinlikler okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma
sonrast olmak iizere 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda  metinlerarasilik ve gostergebilimle iliskili kazanimlar temel alinarak
tasarlanmigtir. Calisma, Tiirkge egitimi baglaminda metin se¢imi ve kullanimi agisindan
Ozgiin bir katki sunmaktadir. Etkinliklerde oOgrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal
gelisimlerini  destekleyecek sekilde metinlerarasi anlam kurma, gostergebilimsel
¢oziimleme, sorgulayict diisiinme, deger aktarimi ve yaratict {iretim gibi ¢ok yonlii
kazanimlar gozetilmistir.

Anahtar Kelimeler: Metinlerarasilik, gostergebilim, okuma egitimi, masallar, Tiirk¢e
efitimi



ABSTRACT

Nilgiin CELIK

Analysis of Rewritten Fairy Tales in Reading Education in Terms of
Intertextual Meaning and Semiotics

Baskent University
Institute of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Education PhD Program

2025

This study is a qualitative research that aims to analyse rewritten fairy tales in terms of
intertextuality and semiotics and to reveal how they can be used in reading activities in the
context of Turkish education. The first aim of the study, which is structured in line with three
main objectives, is to reveal the intertextual relations between the classical fairy tales written
by the Brothers Grimm, Perrault and Aesop and the rewritten versions of these fairy tales
called Esit Masallar and Frederick, and to analyse the similarities and differences between
subtext and metatext. The second aim is to make a semiotic analysis of the rewritten fairy
tales and to examine through which signs these fairy tales are transformed. The third aim is
to show how rewritten fairy tales can be used in reading education through sample syllabuses
and activities.

Document analysis method was used in the study; structural elements, language and
expression, thematic transformations were handled comparatively in intertextual analyses.
The analyses show that the rewritten fairy tales establish a balance between loyalty to the
source texts and original interpretations, and they have a rich potential in terms of both
literary and educational aspects. In addition, the sample activities included in the study offer
original practices for the development of students' critical, analytical and creative thinking
skills. These activities are designed as pre-reading, during-reading and post-reading based
on the outcomes related to intertextuality and semiotics in 2024 The Century of Tiirkiye
Education Model Secondary School Turkish Curriculum. The study makes an original
contribution in terms of text selection and use in the context of Turkish education. In the
activities, multifaceted acquisitions such as establishing intertextual meaning, semiotic
analysis, inquisitive thinking, value transfer and creative production were considered to
support students' cognitive, affective and social development.

Keywords: Intertextuality, semiotics, reading education, fairy tales, Turkish education
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BOLUM I
GIRIS

Bu béliimde arastirmanin amaci ve Onemi, arastirmanin ana ve alt sorulari, yontem,
smirhiliklar, sayiltilar ve calisma konusu ile ilgili yapilmis arastirmalar iizerinde

durulmustur.
1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Calisma birbiriyle iliskili {i¢ amag iizerine insa edilmistir. ik amag¢, Grimm Kardesler
tarafindan yazilan Kurbaga Prens, Rapunzel, Pamuk Prenses; Perrault tarafindan yazilan
Kwrmizi Bashkli Kiz, Sindirella; Ezop tarafindan yazilan Agustos Bécegi ve Karinca Qibi
masallarin yeniden yazilmis Esit Masallar ve Frederick versiyonlarinin yeniden yazma
edimine bagl olarak gosterdigi metinlerarasi iliskileri ortaya koymak, iist metinlerin alt
metinlerle gosterdigi benzerlikleri, farkliliklar1 ele almak, dolayisiyla yeniden yazilmis
masallarin metinlerarasi iliskiler bakimindan gosterdikleri hususiyetleri ¢oziimlemektir.
Ikinci amag, yeniden yazilmis masallarin gostergebilimsel ¢dziimlemesini yapmak ve
yeniden yazmay1 gostergeler lizerinden okuyarak yeniden yazilmis masallarin alt metinlere
yonelik doniistirmeleri, degistirmeleri gostergebilimsel ¢oziimlemeye bagli olarak
incelemektir. Ugiincii amag ise Tiirkce egitiminde metin se¢imi ve kullanimi gergevesinde
yeniden yazilmig masallarin okuma egitimiyle iligkili olarak 6grenme siireglerinde nasil
kullanilabilecegini, 6rnek izlence ve uygulamalar aracilifiyla ortaya koymaktir. Amacg
dogrultusunda yeniden yazilmis masallarin alt metinlerle iligkilendirilerek 6grenme
stireclerinde nasil kullanilacagina yonelik dersin nasil islenecegi, ne tiir sorular
sorulabilecegi ve Ogrenme siireclerinin nasil yapilandirilabilecegi ile iligkili etkinlikler
onerilmektedir. Yeniden yazilmis masallarin metinlerarasi iligkilerini, gostergebilimsel
coziimleme acisindan gosterdikleri hususiyetleri ve Tiirkce Ogretimine olan katkilarim
incelemek olduk¢a 6nemlidir. Yeniden yazilmis masallart metinler arasi iligkiler baglaminda
ele almak metinleraras: iligkileri a¢iga ¢ikarabilmekte ve dgrencilere metinler arasindaki
baglantilar1 anlama konusunda yardimci olmaktadir. Gostergebilimsel ¢ozliimleme ise
masallarin sembollerini, gostergelerini ve anlam yapisin1 analiz ederek 0Ogrencilerin
metinleri daha derinlemesine anlamalarina olanak tanimaktadir. Ayrica, Tiirk¢e 6gretiminde
metin  se¢imi Onemlidir ¢iinkii dogru metinler Ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmelerine yardimec1 olmaktadir. Yeniden yazilmis masallarin kullanimi, 68rencilere

hem geleneksel masallart hem de masallarin farkli yorumlarini 6grenme firsati 6grencilerin



metinlerarast anlam kurma yeteneklerini artirmaktadir. Yeniden yazilmis masallarin
metinlerarasi iligkiler baglaminda ele alinmasi, gostergebilimsel ¢oziimlemesi ve Tiirkge
Ogretimine olan katkilar1 {izerine yapilan calismalar, cocuklarin okuma becerilerini
gelistirmeye ve metinleri daha derinlemesine anlamalarina yardimci olabilmektedir.
Yeniden yazilmis masallarin okuma egitiminin bir parcas: olarak kullanilmasina yonelik
izlenceler ve uygulamalar, dgretmenlerin ve egitimcilerin potansiyeli en iyi sekilde
degerlendirmelerine yardimer olacaktir. Cocuklarin hikdye anlatimiyla ilk karsilastiklari
Oonemli bir edebi tiir olan masallar ¢alismanin odak noktasidir. Ayrica masallar Tiirkce
egitiminde de en ¢ok kullanilan edebi tiirlerden biridir.

Pek ¢ok cocugun hikaye anlatimiyla ilk karsilagsmalar1 masallardir. Yiizlerce yil 6nce
yazilan masallar c¢esitli bigimlerde karsimiza g¢ikmakta ve her zamanki popiilerligini
korumaktadir (Dewan, 2016; Zehetner, 2013). Masallar, genel olarak belirsiz bir diizyazi
anlatim olarak tanimlanmakta, mutlu sonla biten biiyiilii tiirden maceralar yasayan bir
kahramanin deneyimlerini, sikintilarini, devler ve periler gibi folklorik o6zellikleri
icermektedir (Hasse, 2008; Teverson, 2013). Genellikle halkin yarattigi, hayali 6geler igeren,
sOzli edebiyat ile glinlimiize gelen, igeriginde insanlarin, hayvanlarin ve doga {istii
varliklarin oldugu, kahramanlarinin basindan tiirlii olaylarin gectigi edebi tiire masal denir.
Masallarin sozlii kiiltiirlerde nereden kaynaklandigr bilinmemekle birlikte insanlarin
kendileri ve yasadiklar1 diinya hakkinda bilgi edinmelerine yardimci olan metaforik
hikayeler olarak kullanildig1 bilinmektedir (Zipes, 2012).

Masallar, zengin bir kiiltiir ve insan arzulari tarihini bilinyesinde barindirmaktadir.
Insan deneyimini agiklamaya yardimci olurken masal anlaticilarindan dinleyicilere ve
okuyuculara nesilden nesile aktarirlar. Masallar, aile, iyi ve kotii, ask gibi evrensel insani
temalara odaklanir. Masallar toplumumuzda biiylik bir rol oynamaktadir. Glinlimiizde
masallar, toplumda bulunabilecek en yaygin sanat tiirlerinden biridir (Keithley, 2013, s.14).

Masal sozciigii, ger¢eklerin veya hayali maceralarin dykiisiinii kapsayan edebi tiirti
belirtmektedir. Masal, oncelikle ¢ocuklara anlatilmasi amaglanan kisa bir kurgusal
hikayedir. Dinleyicilerin diinyay1 dolagsmasina izin verirken ayni yapiy1 paylasan dogaiistii
unsurlar icermektedir. Masallar, nesilden nesile aktarilan hikayelerdir. Von Franz'a (1987, s.
41) gore, "masal kiiltiirel ve etnik farkliliklarin 6tesinde konumlandigi i¢in kolay yayilabilir:
Masallar, yasa, irka veya kiiltiire bagli olmaksizin uluslararasi bir dil gibi gériinmektedir".
Masal her zaman bir kitapta yazilmis bir hikdye olmamistir. Baslangicta, bir ¢alisma
giiniiniin sonunda insanlar arasinda s6zlii olarak aktarilmistir (Mourey, 1978, s.15). Zipes

(2007, s.1), masallarin toplumsal baglar1 daha yakin hale getirmek i¢in iretildigi ve



anlatildigr zamanlardan beri yetigkinler tarafindan ve yetigkinler i¢in olusturulduguna
inanmaktadir. Masallar, anlaticiya, dinleyicilerin yas ve sosyo-ekonomik durumuna bagh
olarak degistirilip uyarlanmis ve aym1 masalin ¢ok sayida versiyonu ortaya g¢ikmustir.
Zamanla masallar her yastan insan tarafindan sevilmeye baglanmistir.

So6zlii edebiyattan gelen masallarin olusum tarihi tam olarak bilinmemekle birlikte
kisilerin olusturdugu masallar giiniimiize yakin tarihlere dayanmaktadir. Orta Cag'a kadar
uzanan masallarin olay orgiisti, 17. yiizyilda bilinen metin 6zelliklerini almistir. 19. yiizyilin
ilk yarisinda masal metinleri, onlar1 daha genis bir kitleye uyarlamak i¢in biiytlik 6l¢iide
degistirilmigtir. 19. yiizyilin ikinci yarisinda masallar edebiyat gelenegi icinde yeniden
degerlendirilmistir. Yabanci yayincilar ve entelektiieller genellikle masallarin aslina uygun
cevirilerini sunmustur. Uyarlamalar, masallar1 Charles Perrault'un dykiilerinden insa edilen
yeni bir tiir anlayisina yaklastirmayr miimkiin kilmaktadir. Kurgulanan masallar, zaman
icinde okuyuculari ve sanat¢ilart biiyiilemeye devam etse de nadiren orijinal haliyle
kalmaktadir. Masal tiiriinii yeniden kesfeden yazi ¢alismalari, eski ve modern metinlerle
metinler arasi bir diyalog, sosyo-tarihsel ve kiiltiirel iiretim ve yorumlama baglamlariyla
uyumlu metinler hakkinda ¢6ziimlemeyi miimkiin kilmaktadir. Metinlerin birbiri tizerindeki
etkisinden bahsederken metinlerarasiliktan s6z edilebilmektedir.

Ozellikle Julia Kristeva tarafindan popiiler hale getirilen metinlerarasilik, herhangi bir
edebi metnin, acik veya Ortiilii alintilar ve imalar, bigimsel ve tozsel 6zelliklerin tekrarlar
ve doniigiimleri araciligiyla, aslinda bagka metinlerden olustugu birden ¢ok yolu belirtmek
icin kullanilmaktadir. Metnin kimligini, kdkenlerini ve ge¢mis metinlerin kullanimlarini
icerecek sekilde genisleten bir metin teorisi “Metinlerarasiliktir. Higbir metin kendi
kendine dogmaz ve su ana ait her metin, kendisiyle ge¢mise ait metin arasinda gerceklesen
bir ara metindir. Julia Kristeva tarafindan tanitilan gostergebilimsel metinlerarasilik
kavrami, oncelikle postyapisalci teorisyenlerle iliskilidir. Kristeva metinlere bir metnin
yazarini ve okuyucusunu birbirine baglayan yatay eksen ve metni diger metinlere baglayan
dikey eksen olarak metinlere iki eksen iizerinden atifta bulunmaktadir (Kristeva, 1980, s.
69). iki ekseni birlestirmek ortak kodlardir: her metin ve her okuma 6nceki kodlara baglidir.
Kristeva (1980) metni “iletisimsel konusmay1 farkli tiirde 6n veya eszamanli sozcelerle
iligkilendirerek dilin diizenini yeniden dagitan bir ara¢” olarak tanimlamaktadir. Kristeva,
(1986) metinlerarasiligi ise, herhangi bir metin bir alintilar mozaigi; herhangi bir metin bir
baskasinin 6ziimsenmesi ve doniistiiriilmesi seklinde tanimlamaktadir. Kristeva (1986)’ya
gore bir metin aslinda sayisiz bagka metinlerin kesistigi ve yalnizca diger metinlerle iligkileri

araciligtyla var olan bir yerdir. Kristeva'nin metinlerarasilifinda, edebiyatla ayni



metinsellikten pay alan tarih ve toplumla birlikte sosyolojik bir edebiyat teorisine benzeyen
unsurlar oldugu 6ne siiriilebilir (Mai, 1991).

Metinlerarasilik, metinleri nasil okudugumuzIla iliskilidir. Okunana iligskin yorum ve
anlayisin yalnizca Oniiniizdeki metinden mi geldigini, yoksa anlamin bir kisminin bagka bir
yerden mi aktarildigini dislindiirmektedir. Metinlerarasilik dinamik bir olgudur, ciinkii
okuyucu her zaman metnin herhangi bir metinler arasi anlayisinin merkezidir. Eserin
anlamini anlamak, boyle bir anlam1 aramak veya boyle bir kelimenin anlamini ¢ikarmak igin
alt metni bilmek gerekir ¢iinkii her kelime bir metni ¢agristirabilmektedir. Metinlerarasilik,
varsayilan bir nesnedir. Metinlerarasilik, metinler, 6zellikle edebiyat eserleri arasindaki
karsiliklr iliski olarak tanimlanir; metinlerarasilik kisaca bir metnin anlaminin baska bir
metin tarafindan sekillendirilmesidir (Aktulum, 2017).

Metinlerarasilik, yazili veya sozlii, resmi veya gayri resmi olmasina bakmadan tiim
metinlerin bir sekilde birbiriyle iligkili oldugunu gosteren bir terimdir ve o6zellikle kitle
iletisim araglarmin ve c¢evrimig¢i igerigin anlamlarimi anlamakla ilgili bir olgudur.
Metinlerarasilik teriminin 20. yiizyilin baslarindaki Avrupa diislincesi ve ¢agdas edebiyat
aragtirmalarinda 6zel bir kaynagi vardir. Rus edebiyat¢r Mikhail Bakhtin, 20. ylizyilin
baslarinda metinlerin kendi baglarina higbir zaman anlam tagimadigini, ancak diger metin
tiirleri ile iligkilerin {irlinii oldugunu tanimlayan ilk kisidir. S6zceleme, Bakhtin i¢in ¢ok
onemlidir ¢linkii sozceden kisiler arasi iletisim (ing. dialogism) fikri dogmustur. Eserlerinde
tiim ifadelerin sanal diyalog igerdiginden bahsetmektedir. Sozler her zaman daha biiyiik
edebi eserlerden veya karmasik tarihten dogmaktadir. Kisiler arasi iletisim, oOzellikle
romanlarda bireysel ifadelerin ya da soOzciiklerin toplumsal anlami arasindaki farkli
kahramanlarin sesleri ya da farkli "diller" arasindaki g¢atisma olarak tanimlanmaktadir
(Halliday ve Hasan, 1976). Kisiler arasi iletisimin ana fikri, edebiyatta veya giinliik
iletisimde 6zgiir ifade veya sdylemin olmamasidir (Abrahams, 1999).

Metinlerarasilik, yazarlarin birbirleri tizerindeki etkilerinden ¢ok daha fazlasini ifade
etmektedir. Yapisalcilara gore dil, yalnizca bireysel denetimi agmakla kalmayip aymi
zamanda 6znelligi de belirleyen gii¢lere sahiptir. Yapisalcilar, edebi ve estetik diisiincede
hem metinlerin hem de yazarlarin benzersizligini vurgulayan kokli bir onyargi olarak
gordiikleri seye kars1 koymaya ¢alismistir (Sturrock, 1986, s. 87).

Barthes ise metinlerarasilik kavramina yeni yaklasimlarda bulunmustur. Yaklagimlar
esas olarak okuyucu ve yazar ile baglantilidir. Barthes’e (1977) gore metin, alintilarin bir
karisimidir ve iginde yer alan kodlar1 ve toplumsal sdylemleri de i¢inde barindirir. Yazarin

adina onem verilmesi, eserin bir degisim degeri nesnesi haline gelmesini saglamaktadir ve



metinler, agik ve ¢ok anlamli bir alan olusturmaktadir (Barthes, 1970, s.16). Kristeva gibi
Barthes i¢in de metinlerarasilik “etki” veya “kaynak”tan daha fazlasidir. Barthes’e (1977)
gbre bir metni olusturan alintilar anonimdir, izlenemez ve zaten okunmustur. Barthes ve
onun metinlerarasilik vizyonu, belirli ve acik ara metinlere odaklanmaktan ¢ok kiiltiirel
kodun tamamuyla ilgilenmektedir.

Genette, Kristeva'nin ¢alisma alanini genisleterek bir metin arasindaki iliskiyi diger
metinlerle veya kendisinden farkli olarak "metinlerarasilik" veya metinsel askinlik olarak
adlandirmig ve metinlerarasiligin yalnizca bir tiir oldugu bes kategoriye ayirmistir. Genette
(1992, s. 83-84) metinlerarasiligi, "belirli bir metnin tiim yonlerini kapsayan ister agik ister
gizli olsun, diger metinlerle bir iliski i¢inde kuran her sey” olarak tanimlamaktadir. Bagka
bir deyisle, Genette'in metinlerarasilik teorisi, sonraki bir metnin okuyucular1 daha 6nceki
bir metni okumaya veya hatirlamaya sayisiz yolla yOneltmektedir. Bir metin ile diger
metinler arasindaki iligskiyi Kristeva ve Barthes'den daha genis ve daha dizgesel sekilde
incelemektedir. Genette'in ¢alismalar1 yapisalcilik, postyapisalcilik ve gostergebilim alanini
da icermekte ve onun tim degiskenleriyle metinler arasi iligkileri incelemesine izin
vermektedir. Iliskilerin derlemesine metinlerarasilik demektedir. Metinlerarasilik, bir
metnin diger metinlerle iletisim kurma bi¢imidir. Metinlerarasilik dinamizme ve c¢oklu
vurgulamaya neden olmaktadir, bundan dolay1r metinlerarasilik igermeyen higbir metin
yoktur. Barthes her metnin metinler arasi oldugunu soOylemektedir. Genette'e gore
metinlerarasilik, bir metnin diger metinlerle tiim iligkilerini igermektedir.

Daha once yazilmis bir metnin ya da dinlenilmis bir masalin akilda kalan kism ile
olusturulan yeni bir metin, metinlerarasilik bakimindan yeni bir yazma 6rnegidir. Ancak
ornek, alt metin ile iliskilidir. Okuyucu ya da dinleyici tarafindan ¢ok sevilen, nesiller
boyunca anlatim siirecinde degisen hikdye ve masallarin kendi doneminden degisen haliyle
yeniden olusturulmasi olduk¢a normaldir. Yeniden yazim hayatin normal siireci i¢inde kabul
edilebilecek bir durumdur. Farkli okumalar, metnin i¢inde okundugu ve kullanildig: tarihsel-
toplumsal baglam, genellikle orijinal anlamdan farkli ya da tamamlayici olabilecek bir anlam
artisina yol agmaktadir. Bir yazarin daha dnceki bir metninin bagka bir yazarm yeni bir
metnine aktarilmasi seklinde veya bagkalarindan kelimelerin kullanilmasi, yeniden
islenmesi veya kisinin kendi kelimelerinin yeniden kullanilmasi seklinde yapilabilen
kombinasyon, yeniden yazma pratigine atifta bulunmaktadir. Yeniden yazma ayni zamanda,
onu taklit eden, doniistiiren, acik veya Ortiik olarak ona atifta bulunan bir metin araciligiyla,
genel bir sekilde onceki bir ¢alismanin yeniden baslatilmasini da belirtmektedir (Aron,

Jacques ve Viala, 2010, s. 649). Baska bir deyisle, yeniden yazma sadece baskasinin



metinleriyle sinirli degildir. Bir baskasinin metinlerini yeniden yazan bir yazar, dnceki
yazilarimi yeni bir ¢aga, yeni bir okur kitlesine uyarlamak i¢in ayn1 kolaylikla ele alabilir.

Masal, sozlii gelenekten beslenen, bir anlaticidan digerine, bir yazardan baskasina
aktarilirken degisime ugrayan; birden c¢ok kokene dayanan bir anlati tliri olarak
degerlendirilmektedir. Bi¢cim degistirerek yeniden iiretilme olgusu, masalin en belirgin
Ozelliklerinden biri olarak kabul edilmektedir. Gergekten de edebi masallarin ¢esitli yeniden
yazimlari, her tiirlii c¢esitlilikten etkilenerek bunlarin evrene oldugu kadar okuyucunun
kaygilarina da uymak i¢in nasil baska bir dykiiye aktarildigin1 gostermektedir. Metinlerin
icsel sozel icerigine deginen yeniden yazim metinlerin diizenine oldugu kadar tiim doniisiim
bi¢cimlerine kendini 6diing verebilecek edebi masalin esnekligini, ayn1 zamanda agikligini ve
her seyden Once 6zgiinliigiinii gdstermektedir.

Masallart kendi baglamlarinda anlamak icin, edebiyat elestirmenleri "farkli
karsilagtirma" ilkesini uygulayarak masallarin antik ve modern metinlerle etkilesim kurdugu
karmasik yolu kesfetmeye yonelmislerdir. Perrault’un masallari, tarihin belirli bir aninda
yazilmis eserlerdir ve yazarlarin daha eski yazili {ist metinden yola ¢ikarak masallari
aktarmas1 ve anlami yeniden yapilandirmasi metinlerarasiligi dogurmaktadir. Partensky
(2010, s.10), 19. yiizyilin sonunun masalin cazibesinden vazgegmedigini, masallari teatral
bliyii hilelerinde yeniden canlandirmaya ¢alistigini, paradoksal yenilenmesinin araglarini
bilimde bulmayi1 hayal ettigini ya da dogaiistii olanin karsisina baskin pozitivizmin
kisitlamalariyla ¢ikmaya galistigini belirtmistir. Tiir yok olmamakta ama yeni bir yorum
bulmaktadir. Todorov "yeni bir tiirlin her zaman bir veya birkag eski tiiriin doniisiimii
oldugunu" savunmaktadir (akt. Swales 1990, s.36). Masal her zaman popiiler bir edebiyat
tiiri olmustur ve ylizyillar boyunca masal ara metinlerinden yararlanan eser ornekleri
bulmak miimkiindiir.

Heidmann ve Adam (2010, s. 28), her bir masalin tarihsel siire¢ igerisinde siirekli
olarak yer degistirmeye ve yeniden yazima tabi tutulan sdylemsel bir yap1 arz ettigini
belirtmektedir. Ortaya konan “metin ¢esitliligi”” kavrami masallarin sabit bir anlat1 formuna
sahip olmadigini; aksine, kiiltiirel, toplumsal ve ideolojik baglamlara gore farkli bigimlerde
yeniden tiretildigini vurgulamaktadir. Modern donemde gergeklestirilen yeniden yazimlarda
kullanilan sdylemsel ve metinsel stratejiler, cogu zaman geleneksel masal yapisinin
donilismesine, hatta anlatinin asli diizeninin bozulmasina neden olmaktadir. Yeniden yazim
stirecinde metni doniistiiren yazar ya da anlaticinin ilk anlatidaki olay 6rgiisiinden uzaklagsa
da metne yeni anlam katmanlar1 ekleme ve anlatiy1 6zgiirce yapilandirma hakkina sahip

oldugu da ozellikle belirtilmelidir. Cagdas yeniden yazimlar, masalin iistmetninin farkli



versiyonlarmi okuyucuya sunmaktadir. Orneklerde geleneksel motiflerin alt iist olusu,
nihayetinde motiflerin ve kahramanlarin yeniden baglamsallastirilmasindan kaynaklanan
yeni bir masala yol agmaktadir. Zipes (1986, s. 288) doniisiimcii egilimleri vurgulamak igin
"masalin baskalagimi" ifadesini kullanmaktadir. Geleneksel kahramanlarin yani sira olay
orgiisiiniin de islev gordiigli masallarin modern ve ¢agdas yeniden anlatimlarinda yasayan
kahramanlar anlatinin igerigine zarar vermeden tersine ¢evrilebilmektedir. Masal, yalnizca
baska bir metinsellige doniismek i¢in yeniden yazildiginda alt metin ile onu ¢esitli yeniden
yazmalar bi¢iminde uzatan cesitli iist metinler arasinda var olan metinler arasi iligkileri
anlamaya ¢aligmak 6nemlidir. Peytard (1993, s. 94), metinlerin degiskenlikleriyle okunmasi
gerektigini belirtmektedir. Yeniden yazan kisinin her zaman yeni baglamlarin ve ifade
araclarmin katkilarimi diisiindiigli anlamina gelmektedir. Bir metnin tiirsel olarak yeniden
yapilandirilmasi, yeniden yazma eyleminin daha dnceki bir metnin bir aktarimi, yeniden
kesfi olarak goriindiigii metinler arasi iligkileri ve metinler arasi anlam kurmay1 giindeme
getirmektedir. Metinler arasinda anlam kurulmasinda metinlerden anlam {iretimi soz
konusudur. Okumak ve metinler arasinda anlam kurmak, metinlerarasi diisiinme ve farkli
bakis acilariyla yeniden yorumlama firsati yaratmaktadir (Akyol, 2003, s. 3). Okuyucunun
bir edebi metindeki metinlerarasilik ve bunun altinda yatan unsur ve bilesenlere iliskin
farkindaliginin o metnin daha giivenilir ve kabul edilebilir bir anlam ve yorumunu
iiretmesine yardimci olabilecegi anlamina gelmektedir. Calismanin baglica amaclarindan
biri, yeniden yazilan masallarin yeniden-yazma edimine bagli olarak gdsterdigi metinlerarasi
iligkileri ortaya koymak, iist metinsel uygulamalari incelemek, metinlerin alt metinlerle
gosterdigi benzerlikleri, farkliliklar1 ele almak, dolayisiyla yeniden yazilmis masallarin
metinlerarast  iliskiler = bakimindan  gosterdikleri  hususiyetleri  ¢éziimlemektir.
Metinlerarasilik, daha Once yazilmig bir metnin elimizdeki metinle karsilastirarak
yorumlanmasi oldugu i¢in dnceki metinlerle elimizdeki metin arasinda farkli baglantilarin
kurulmasi gerekmektedir. Alt metnin yani esas metnin {ist metinle yani yorumlanmis ve
yeniden yazilmis metinle ilgisi, benzerlik ve farkliliklar1 6nem arz etmektedir. Yeniden
yazilmis bir masalda okuyucuya gore anlam farklilig1 olusabildigi gibi iliskisel diizeyleri de
kisisel olabilmektedir. Yani yorumlama kisiden kisiye degismektedir. Metinlerarasi iligki
kisisel yorumlamaya bagli bir kavramdir denilebilir. Alt ve iist metinlerin benzerlik oranina
bagl olarak metinlerarasilik iliskisi de degisebilmektedir. Metinlerarasilik i¢in okuyucunun
fikrinde canlanan alt metinlerin iist metinlerle iliskisi seklinde tanimlayan Ozbay (2009) alt
metinlerin list metinlerde yarattig1 beklentiyi ifade etmektedir. Alt ve {ist metindeki degisim

ya da donilistimiin masali yorumlayan kisideki beklentiye bagli oldugu da sdylenmektedir.



Calismada yapilan “sdylemsel karsilagtirma”, masallarin yeniden yaziminin estetigiyle
sinirlt kalmamig, ayn1 zamanda Grimm, Perrault ve Leonni’nin masallarinin metinler arasi
ve iist metinsel uygulamalari incelenmistir. Yeniden yazmaya dayali masallar bir¢ok kiiltiir
ve zaman diliminde uyarlanmis, yeniden anlatilmis ve yeniden yapilandirilmistir. Masallarin
uyarlanabilirligi ve evrimi, hayatta kalmalarin1 saglamis ve onlar1 ¢alisma i¢in daha degerli
hale getirmistir. Her tilkenin ya da bolgenin masala getirdigi uyarlamalar ve kiiltiirel
farkliliklar, anlatiyr amacindan uzaklastirmak yerine onun Oziinli zenginlestirmektedir.
Masal tiiriinii 6zgilin kilan 6zellik, kahramanlar1 ya da olay orglisti degisse bile tiiriin ayirt
edici niteliklerini koruyabilmesidir (Keithley, 2013, s. 14-16).

Metinlerarasilik, okuyucunun belirli bir metinde dnceden var olan gdstergebilimsel
parcalarin varligimi ve varolus nedenini belirlemede aktif olarak isbirligi yapmasin
gerektirmektedir. Ara metinlerin tanimlanmasi okurun kiiltliriine ve zekasina bagh
oldugundan, ¢ocugun metinlerarasi baglamdan diglanma riski yetiskinden daha fazladir.
Okuyucu, anlamsal baglamdan tamamen digslanmis degildir, gostergebilimsel bir par¢anin
anlamini, orijinal olarak pargast1 oldugu dstmetni hesaba katmadan yeniden
anlamlandirabilir. Gostergebilimsellik, par¢anin “dolayli” (metinlerarasi) baglaminda degil,
dogrudan (metin i¢i) baglaminda kavranmasidir. Deneyimli okuyucu, par¢ay1 hem dogrudan
hem de dolayli baglamlarinda degerlendirebilmektedir.

Kristevamin calismasi, Saussere'nin gostergeler {iizerine yaptigr calismalardan
etkilenmistir (Allen, 2011). Gostergebilim, gdstergelerden anlamlarin iretilmesiyle
baglantilidir. Edebiyatla baglantili olarak gostergebilim, ayni1 kodlara dayali edebi anlam
iiretimini incelemektedir (Baldick, 2001). Gostergebilim yillar i¢inde yapisalciligi etkileyen
bilim haline gelmistir. Allen, Metinlerarasilik adli kitabinda, gostergebilimin
metinlerarasilik teriminin bir kaynagi olarak goriilebilecegini iddia etmektedir. Allen
(2011)’e gore metinlerin yorumlanabilmesi i¢in karmagsik bir metinsel iligkiler aginin
yaratilmas1 ve anlamin metin ile atifta bulundugu diger tiim metinler arasinda var olan,
bagimsiz metinden bir metinsel iligkiler agina dogru hareket eden bir sey haline gelmesi
gerekmektedir.

Gostergebilim siirecinin merkezinde gosterge, yorumlayicit ve nesneyi igeren i¢lii
iliski vardir. Bir gosterge, Peirce (1955, s. 99) tarafindan "birileri i¢in herhangi bir acidan
bir seyin yerine gegen bagka bir sey" olarak tanimlanmaktadir. Yorumlayicinin zihninde
gosterge, bir nesneyi temsil eden esdeger bir gdsterge, yorumlayici iiretir. Peirce'e (1955, s.
99) gore nesne somut bir sey degil, "bir tiir fikir"dir. Uglii iliski anlati semboliine

uygulandiginda gosterge, okuyucuya bir yorumlayici, belirli bir masal diinyasi insa etmede



rehberlik eden metinsel ipuglarin1 kapsamaktadir. Uglii iliskinin énemli bir boyutu, gdsterge
olarak islev goren bir dizi baska gostergeyi dogurdugu igin iiretici gosterge kavramidir.
Masallar farkli baglamlarda okuyucunun zihninde yorumlanan bir gostergedir. Okuyucunun
zihninde yaratilan esdeger gosterge, ayni zamanda bir sembol islevi de goren bir
yorumlayicidir (Peirce, 1955).

Grimm Kardesler tarafindan yazilan Kurbaga Prens, Rapunzel, Pamuk Prenses;
Perrault tarafindan yazilan Kirmizi Baslikl Kiz, Sindirella; Ezop tarafindan yazilan Agustos
Bdécegi ve Karinca gibi masallarin yeniden yazimlari iizerinde ¢aligmak, uzun bir donemin
edebi oOzelliklerini ve ona hakim olan karsitliklar1 daha iyi tanimlamay1 ve bazi edebi
olgularin edebiyat tizerindeki etkisini kavramayr miimkiin kilmaktadir. Sembollerin
gostergelere doniismesi, hayal giicliniin de§ismesi, olay Orgiisiindeki gostergelerin
kompozisyonu ve iist metinlerden ilham alan birka¢ gostergenin varligir gostergebilimsel
aragtirmayl miimkiin kilmaktadir. Masallarin farkli baskilarinda yayimlanan gostergelerin
kronolojik analizi, farkli tsluplarin alt ve iist metin arasindaki iligkinin degismesinin
Otesinde, gostergelerin anlatiy1 destekledigini vurgulamaktir. Yeniden yazilmis masallarin
gostergebilimsel ¢ozlimlemesini yapmak ve yeniden yazmayi gostergeler iizerinden
okuyarak yeniden yazilmis masallarin alt metinlere yonelik dontistiirmeleri, degistirmeleri
gostergebilimsel ¢oziimlemeye bagl olarak incelemek galismadaki bir diger amagtir. Grimm
Kardesler, Perrault ve Ezop masallarinin altinda yatan gdstergebilimsel parametreler alt ve
iist metinlerde iliski kurarak incelenmektedir.

Grimm Kardesler, Perrault ve Ezop masallari, farkli insan durumlarini son derece
diizenli ve acik bir dille temsil eden anlatt metinleri biitiiniidiir. Gosterge sistemleri olarak
goriilen anlatt metinleri, gostergeler kurami ya da gostergebilim ag¢isindan incelemeye
elveriglidir. Caligma, Grimm Kardesler tarafindan yazilan Kurbaga Prens, Rapunzel, Pamuk
Prenses; Perrault tarafindan yazilan Kirmiz: Baslikli Kiz, Sindirella; Ezop tarafindan yazilan
Agustos Bocegi ve Karinca gibi masallar1 anlamlandirma siireglerini kesfetmeye yoneliktir.
Gostergebilimsel analiz i¢in alt1 masal se¢ilmistir. Se¢imin arkasindaki motif, alt1 masalin
insancil bigimleriyle sevginin tematik yapisin1 paylagsmasi ve Esit Masallar ile Frederick
masali seklinde yeniden yazilmasidir. Bir diger 6zelligi de masallarin son derece metaforik
bir dille yazilmis olmasidir. Anlatilar, gercek insan durumlarinin mitkkemmel temsilleridir.
Grimm Kardesler’in ve Perrault’un se¢ilmis masallar1 gostergebilim ya da anlamlandirma
kurami agisindan incelenmistir. Gostergebilimsel model tamamlayici bir modeldir.

Hikaye edici metinler ayrica dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin

gelistirilmesinde O0grenme siireglerinin 6nemli 6gelerindendir (Lwin, 2016; Wardetzky,



2008). Masallar, toplumsal cinsiyet farkindaligi, hikaye anlatimi ve ¢esitli sosyal meseleler
gibi edebi tiirlin yaratabilecegi bir¢ok Ogretim firsatin1 dikkate almadan 6gretmenler
tarafindan siklikla kullanilmaktadir. Masallar, geleneksel olarak okudugunu anlama
baglaminda ¢esitli biligsel, duyussal ve sosyal becerileri 6gretmek icin firsatlar sunduklari
i¢in siniflarda uzun bir kullanim ge¢misine sahiptir. Cesitli 6grenme siireclerinin merkezinde
yer almaktadir (Bourke, 2008; Hall, 1997). Tematik yaklasim esas alinarak hazirlanan
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (TDOP)’nin (2019) 6zel amaglar1 arasinda “okuma ve
yazma kazanimlar1 metin i¢i, metin dig1 ve metinler arasi okuma yoluyla anlam olusturmay1
saglamak” yer almaktadir. 2024 TDOP’de (MEB, 2024) tiim sinif seviyelerinde yer alan
okuma bercerisi alaninda “metin i¢i ve metinlerarasi karsilastirma yapabilme” 6grenme
ciktis1 bulunmaktadir. Ortaokul Tiirkge derslerinde programin salik verdigi igerik ve
kazanimlarla iliskili olarak okudugunu anlama, elestirel okuma, metinleraras1 anlam kurma,
biligsel, duyussal ve sosyal becerileri gelistirme, toplumsal cinsiyet (esitligi) farkindaligi,
kiltirel farkindalik ve cesitlilik, kiltirel ve evrensel degerler vb. agilardan masal
kullanimina dair degerlendirmelerde bulunmak da 6énemlidir.

Calismanin temel amaci masal metinlerinde yer alan gostergelerin metinlerarasi
yorumlama siirecinde gegirdigi doniisiimleri ortaya koymak ve okuma ediniminde elestirel
okuma ile analitik diisiinme becerilerinin metinlerarasi iliskileri nasil etkiledigini acikliga
kavusturmaktir. Baglamda calismada yeniden yazilmis masallarin metinlerarasilik ve
gostergebilim agisindan gosterdigi 6zellikler ile metinlerarasi ve gostergebilimsel diizlemde
anlam kurma iligkileri ayrintili bicimde incelenmektedir. Ayrica, yeniden yazilmig
masallarin 6grenme siireglerinde 6zellikle okudugunu anlama becerilerinin gelisimine katki
saglayacak sekilde ne tiir etkinliklerle kullanilabilecegini ortaya koymak ve etkinlik 6nerileri
sunmak arastirmanin amaglar1 arasindadir.

Calismanin odak noktalarindan biri yeniden yazilmis masallarin metinlerarasi iligkiler
acisindan tasidig1 Ozellikler, masallardaki gostergelerin nasil doniistiigii ve doniisiimiin
elestirel ¢oziimleme siireciyle nasil baglantili oldugudur. Ayrica, metinlerarasi anlam kurma
ve metinler arasi iliskilendirmenin okuma-anlama becerilerine etkisi incelenmektedir.
Caligmada, anadilde edinilen okuma becerilerinin metinleraras1 okumaya kendiliginden
aktarilmadigi;  becerilerin, metin baglaminda yeniden gelistirilmesi  gerektigi
savunulmaktadir. Yeniden yazilmis metinlerle karsilasan Ogrencilerin, farkli okuma
stratejilerine ihtiya¢ duydugu ve metinlerarasi okumanim kendine 6zgli bir yaklagim

gerektirdigi belirtilmektedir. Sonug olarak, her metin tiirline ayni okuma stratejisiyle
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yaklasmanin yetersiz oldugu ve gostergebilimsel ¢oziimlemenin okuma 6gretiminde 6nemli
bir yer tutmas1 gerektigi ileri siirtilmektedir.

Sinif ortam1 6grencilerin okuma stratejilerini 6grenmesine imkan taniyan 6zel bir alan
olarak goriilmektedir. Secilecek metinlerin hem hedeflenen kazanimlara hem de 6grencilerin
seviyesine uygun olmasi 6nemlidir. Geleneksel 6gretim yontemlerinde oldugu gibi metinleri
sadece diger beceriler i¢in bir ara¢ olarak kullanmak yerine ¢alismada metinlerin okuma
stratejilerini gelistirmeye dogrudan katki saglayacak sekilde secilmesi hedeflenmektedir.
Amag metinler lizerinden bagka bilgiler 6gretmek degil okumanin kendisini 6zel bir beceri
olarak kazandirmaktir.

Metnin 6zelliklerinin  okuma siirecine etkisini anlamak ic¢in temel olusturan
gostergebilimsel okuma teorileri 6nemlidir. Teoriler yazar, metin ve okuyucu arasinda is
birligi bicimindeki (Eco, 1985) yorumlayici nitelikte calismalari igeren iliskiye
odaklanmaktadir. Sinif ortaminda uygulanabilirli§i en kolay olan metin tiirlerinden olan
masallar, metin se¢imi ve kullanimi baglaminda 6nemli bir yer tutmaktadir.

Yeniden yazilmis masallarin okuma egitimiyle iligkisi ¢ergevesinde metin se¢imi ve
kullanim1 agisindan ele alinmasi, izlenceler ve etkinlikler 6nermesi arastirmanin baslica
O0zglin yamidir. Masallar ile yeniden yazilmis bigimleri arasindaki iliskileri ortaya
koyabilmek amaciyla Grimm Kardesler tarafindan yazilan Kurbaga Prens, Rapunzel,
Pamuk Prenses; Perrault tarafindan yazilan Kirmizi Baslikli Kiz, Sindirella; Ezop tarafindan
yazilan Agustos Bocegi ve Karinca adli orijinal masallar ile yeniden yazilmig Esit Masallar
ve Frederick masali gostergebilimsel ve metinlerarasilik agidan karsilastirilmigtir. Bunu
yapmak amaciyla figiirlerin temsillerini tanimlayan gostergelerin (goriiniim, faaliyetler,
cevre vb.) kesfi ve masallarin aktarimi i¢in bir karsilagtirma tablosu kullanilmaktadir. Ayrica
Ogrenci kazanimlar1 agisindan elestirel ve analitik diistinme ile yaratici diistinmeye yonelik
ornek izlence ve etkinlikler igermesi de ¢alismanin 6zgiin taraflarindan biridir.

Calisgmanin 6neminin toplumsal ilgi uyandirmasi: bakimindan masallarin ¢ocuklarin
hayatinda iistlendigi dnemden ve masallarin yayginlasma boyutundan kaynaklandigini
sOylemek miimkiindiir. Calismanin okuma egimi agisindan Ornek izlence ve etkinlikler
sunmastyla da alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Masal anlatimi bigimindeki sozli
iletisim, kiiltiirler arasinda evrenseldir ve insan iletisiminin en eski yontemlerinden ve en
eski dgretim bigimlerinden biridir (Landrum, Brakke ve McCarthy, 2019). Ogrencileri
mevcut masallarin  6gretmen tarafindan olusturulan masallara ve &grencilerin kendi
yazdiklar1 masallara yonlendirmek dahil siniflarda masal tiiriinde hikdye anlatimin

kullanmanin birgok etkili yolu vardir. Arastirmalara gore (Collins, 1999; Lwin, 2016; Miller
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ve Pennycuff, 2008; Mixon ve Temu, 2006), masal anlatimi ¢ekici, motive edici,
eglencelidir; 6grencinin diinya derlemine katkida bulunmakta ve cocuklar1 dikkatli
dinleyiciler ve dolayisiyla daha yaratici okuyucular ve yazarlar olmaya tesvik etmektedir.
Masallar, miifredatin ¢esitli konu alanlarinda 6gretmek igin etkili bir kaynak olma
potansiyeline sahiptir. Toplum degismekte ve masallar da stirekli olarak modern topluma
uyacak sekilde yeniden tasarlanmaktadir. Calismanin 6gretmenlere de yontemsel agidan
katki sunacagi diistiniilmektedir.

Metinlerarasilik ve gostergebilim 6zellikle yeniden yazilmis metinlerin analizinde
birbirini tamamlayici islev gormektedir. Clinkii yeniden yazim siirecinde bir metin anlamsal,
simgesel ve degerler diizeyinde de yeniden yapilandirilmaktadir. Yeniden yazim hem
gostergebilim agisindan hem de metinlerarast ¢éziimleme ile goriiniir hale gelmektedir.
Calismada gostergebilimsel analiz ile metinlerarasilik arasinda kurulan iligki 6zel bir 6nem
tagimaktadir. Yeniden yazilmis metinlerdeki simgeler, kahramanlar, mekanlar ve olay
Orgilisii hem metin i¢i anlamlandirma diizeyinde hem de unsurlarin daha onceki anlatilarla
kurdugu iliskiler araciliiyla da degerlendirilmektedir. Gostergebilim, metnin i¢ yapisindaki
gostergelerin anlamini ¢oziimlemeye odaklanirken metinlerarasilik, gostergelerin bagka
metinlerle kurdugu iliskiler tizerinden nasil doniistiigiinii ve yeniden anlamlandigini ortaya
koymaktadir. Iki yaklasim birlikte ele alindiginda, bir metindeki anlamin hem gosterge
yapilart hem de onciil metinlerle iliskiler nasil insa edildigi ¢ok katmanli bir sekilde analiz
edilmektedir. Klasik masallar ve yeniden yazilmis bigimleri giderek daha yaygin hale
geldikce c¢alisma kapsaminda elde edilen sonuglarin yeniden yazilmig masallarin
¢oziimlemesine yonelik bir bakis agis1 sunacagi diisiiniilmektedir. Genel olarak edebiyat ve
0zel olarak edebi metin okumalari {izerine yapilan arastirmalarin yanina koyulabilecek
calisma, metinlerarasi ve gostergebilimsel ¢ézliimlemeyi okuma egitimiyle iliskilendirmesi
ve metinlerarasilifa ve gostergebilime dayali ¢oziimlemeye yonelik 6rnek etkinlikler
sunmas1 agisindan alanyazina katki sunmaktadir. Kuramsal ¢ergevenin Tiirk¢e Ogretimi
baglamindaki 6nemi, 6grencinin pasif bir alic1 degil aktif bir okur olarak yetistirilmesine
olan katkisinda yatmaktadir. Okuma egitimi artik yalnizca anlamayr degil metni
sorgulamay1, bagka metinlerle iliskilendirmeyi ve gostergeleri ¢oziimlemeyi kapsayan ¢ok
katmanl bir siirece doniismiistiir. Metinlerarasilik ve gostergebilim, bu siireci hem kuramsal
hem de uygulamali olarak desteklemektedir. Calisma, yeniden yazilmis masallar1 ¢ok
katmanli okuma siirecine entegre ederek dgrencilerin elestirel, yaratict okuma ve 1raksak
diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Clinkii sinif ortaminda yonlendirici bir

okuma sinirlandirici bir okumaya sebep olmaktadir. Aslinda satir aralarinin okunmasi ve
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gostergelerin ¢oziimlenmesi ¢ok yonli bakis agisinin gelistirilmesini saglamaktadir. Dil
egitiminde okudugunu anlama ¢alismalarini olusturan metin ¢6ziimleme eyleminin metin igi
ve metin dis1 anlam kurma kadar metinlerarasi diizleme de tasinmasi ve metinler aras1 anlam
kurmanin 6grenme siireglerine yerlestirilmesi bireylerin okuduklarin1 anlama becerilerine
biiytiik katki sunmaktadir. Calismanin yeniden yazimlarinin kullanimi iizerinden dgrencilerin
uistbilissel becerilerini harekete gecirmede metinlerarasiliga dayali ve gostergebilimsel
¢Oziimlemenin yerini ve islevselligini ortaya koymasi bakimindan da katki sunacagini

sOylemek miimkiindiir.
1.2. Arastirma Ana Sorusu

Calismanin ana sorusunu, “Tiirk¢e derslerinde okuma egitimiyle iliskili olarak yeniden
yazilmig masallarin se¢ilmesi ve kullanilmasi, metinlerarasilik ve gdostergebilimsel
¢ozlimleme acisindan ne tiir imkanlar sunmaktadir? Yeniden yazilmis masallar okudugunu
anlama, metinler arasi anlam kurma ve gostergebilim agisindan nasil ¢dziimlenebilir?”

seklinde ifade etmek miimkiindiir.
1.2.1. Arastirmanin alt sorulari

(Calismanin ana sorusuyla iliskili olarak alt sorulart s0yle siralamak miimkiindiir:

1. Esit Masallar ve Frederick ornegi iizerinden yeniden yazilmig masallar metinler
arast ¢Oziimleme ve anlam kurma acgisindan ne tiir 6zellikler géstermektedir?

2. Esit Masallar ve Frederick ©rnegi {lizerinden yeniden yazilmis masallar
gostergebilim acisindan nasil ¢ézliimlenebilir?

3. Esit Masallar ve Frederick 0rnegi lizerinden yeniden yazilmis masallar okuma
egitimine (ortaokul seviyesinde) ait 6grenme siireglerinde nasil kullanilabilir?
Okuma egitiminin bir pargasi olarak yeniden yazilmis masallar i¢in metinler arasi
iliskiler ve gdstergebilimsel ¢oziimlemeleri de igerecek bigimde ne tiir izlenceler

ve etkinlikler tasarlanabilir?
1.3. Yontem

Calisma nitel bir arastirmaya dayanmaktadir ve c¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmigtir. Karatas (2015, s. 75), dokiiman analizinde
0zglinligiin denetlenerek arastirma konusu ile ilgili raporlarin, kitaplarin, arsiv dosyalarinin,
video ve ses kayitlarinin ve ¢esitli kaynaklarin diizenli olarak incelenmesini 6nermektedir.
Nitel arastirma yontemindeki diger yontemlerde oldugu gibi yontem de arastirma konusu

hakkinda bir anlay1s olusturmak ve deneysel bir bilgi gelistirmek icin ortaya ¢ikan iirtinlerin
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arastirilmasini ve degerlendirilmesini gerektirmektedir (Kiral, 2020, s. 4). Yildirim ve
Simgek'e (2018, s. 189) gore nitel arastirmalarda dogrudan veri toplayabilecegimiz gbzlem
ve goriisme imkaninin olmadig1 durumlarda arastirma konusu ile ilgili basili materyaller de
aragtirmaya dahil edilebilmektedir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini i¢ermektedir. Caligmada dokiiman
analizine bagvurulmasinin temel nedeni arastirma konusu olan Sindirella, Pamuk Prenses,
Kwrmizi Bashikly Kiz, Kurbaga Prens, Rapunzel, Agustos Bocegi ve Karinca gibi orijinal
masallar ve masallarin yeniden yazimlari1 olan Esit Masallar ve Frederick adli masallarin
metinlerarasilik ve yeniden yazim siiregleri baglaminda gostergebilim agisindan
incelenmesidir. Hem klasik hem de yeniden yazilmis masallar arasindaki doniistiirimler
tematik yapilar, kahramanlarin islevleri ve sembolik gostergeler iliskisel olarak
karsilagtirmali bigimde ele alinmistir. Dokiiman analizi yontemiyle adi gegen masallarin
yeniden yazilmig bi¢imlerinin metinlerarasilik ve gostergebilimsel ¢éziimleme agisindan ne
tiir ozellikler gosterdigi ortaya koyulmustur. Dokiiman analizi yontemi, s6z konusu yazili
materyallerin sistematik bir sekilde incelenmesine, sembolik yapilarin ve tematik
doniistimlerin ortaya konmasina olanak tanidigi icin tercih edilmistir. Ayrica, dogrudan
gbzlem ya da goriisme gibi veri toplama yontemlerinin uygun olmadigi bu baglamda mevcut
yazili kaynaklar lizerinden yiiriitiilecek bir ¢oziimleme siireci nitel arastirmanin amaglarina
uygun diismektedir. Yontem sayesinde, metinlerin icerdigi gostergelerin baska metinlerle
kurdugu anlam iliskilerinin analiz edilmesi miimkiin olmus, ayni zamanda Tiirk¢e
ogretiminde kullanilabilecek etkinlik tasarimlarina teorik bir temel saglanmistir. Boylece
okuma egitiminde (ortaokul seviyesinde) yeniden yazilmis masallarin segilmesi ve
kullanilmasimin metinlerarasilik ve gostergebilimsel ¢oziimleme agisindan ne tiir imkanlar
sunabildigi gosterilmeye calisilmistir. Dokiiman analizi yapildiktan sonra yapilan analize
bagl olarak okuma egitiminde masallarin secilmesi, kullanilmasi, metinler arasi anlam
kurma ve gostergebilimsel ¢oziimleme agisindan degerlendirilmistir. Ayrica, metinlerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine potansiyel katkis1 Ornek etkinlikler
aracilifiyla gosterilmistir.

Gostergebilimsel analiz ile metinlerarasilik c¢alismada birbirini tamamlayan iki
coziimleme diizeyi olarak kullanilmis; anlamm hem metin i¢i diizeydeki gostergeler
tizerinden nasil {iretildigi hem de gostergelerin bagka metinlerle kurdugu iliskiler yoluyla
nasil yeniden yapilandirildig agiklanmistir. Gostergebilimsel ¢oziimlemelerde, eklektik bir
yaklasim benimsenmis; her bir gostergebilimsel modelin farkli giiclii yonlerinden

yararlanilarak sozel yapilarin ¢ok boyutlu analizine olanak taminmustir. Analizlerde
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gostergebilim, metinlerarasilik ve okuma egitimi arasindaki geciskenlik oOzellikle
vurgulanmis; gostergelerin hem anlamsal doniisiim siiregleri hem de okuma yoluyla yeniden
yapilandirilmas:  birlikte degerlendirilmistir. Calismada ayrica, masallarin  Tiirkce
egitimindeki yeri metinlerarasilik ekseninde degerlendirilmis ve kuramsal c¢ergeve
belirlenmistir. Kuramsal c¢erceve icerisinde metinlerarasilik, gostergebilim, masal tiirti gibi
temel kavramlarin elestirel okuma, yaratict okuma ve 1raksak diislinmenin
gelistirilmesindeki rolii degerlendirilmistir. So6zlii ve yazili gelenekle giinlimiize ulasan
masallarin yeniden yazilmis bicimlerinin Tiirk¢e derslerinde farkli okuma stratejileriyle
nasil ele alinabilecegi, elestirel ve yaratici okumayi ve elestirel ve analitik diigiinmeyi nasil
destekleyebilecegi ve gostergebilimsel ¢esitlilik yoluyla anlam derinliginin nasil
artirtlabilecegi 6neri niteliginde tasarlanan etkinlikler araciligiyla ortaya koyulmaktadir.
Kurbaga Prens, Rapunzel, Pamuk Prenses, Kirmizi Baslikli Kiz, Sindirella, Agustos
Bécegi ve Karinca adli orijinal masallar ile yeniden yazilan iist metinleri olan Esit Masallar
ve Frederick masallarinin karsilagtiritlmast  yapilirken gosterge ¢6ziimlemesinde
gostergebilimsel yaklasima bagvurulmustur. Ayrica yeniden yazilmis masallar, metinler
aras1 iligkiler baglaminda ele alinmis ve yeniden yazma /donistiirim diizleminde
gosterdikleri ozellikler ortaya koyulmaya c¢aligilmistir. Literatiir calismast sonucunda elde
edilen veriler ile arastirmanin kuramsal ¢ergevesi belirlenmistir. Calisma metinler arasi ve
gostergebilimsel boyutlardaki c¢oziimlemelerle sinirli tutulmamis; masallarin  yeniden
yazilmis bi¢imlerinin tasidigi metinlerarasilik ve gostergebilimsel ozellikleri, Tiirkce
egitiminde okudugunu anlama ¢aligmalar1 i¢in kullanilabilecek etkinlik 6nerileri igin alt yap1
olusturmustur. Yeniden yazilmig masallarin se¢imi ve kullanimi baglaminda olusturulan
etkinlikler 2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda metinlerarasilik ve gostergebilimle iliskili kazanimlar temel alinarak okuma
Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrast olmak {izere ii¢ asamaya dayali olarak
olusturulmustur. Her bir asama 6grencinin anlam kurma, karsilastirma, ¢ikarim yapma ve
sembolik okumalar gerceklestirme becerilerini gelistirecek bicimde simif seviyesinde
yapilandirilmistir. Ayrica gelistirilen etkinliklerde, metinlerarasilik ile gostergebilimsel
cozlimleme arasindaki kesisim noktalarindan faydalanilarak Ogrencilerin farkli metinleri
karsilastirirken sembollerin islevlerini ve anlam degisimlerini analiz edebilme becerilerinin
desteklenmesi amaglanmistir. Boylece etkinlikler yaratici okuma, elestirel sorgulama ve
yorumlama gibi iist diizey bilissel becerilerin gelisimine de katki saglayacak sekilde

tasarlanmustir.

15



1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin ana sorusu ve alt sorulartyla iligkili olarak belirlenen varsayimlari

kuramsal, ¢oziimleme ve pedagojik agidan siralayabiliriz:

Kuramsal agidan;

1. Masallarin yeniden yazilmasi, yeniden yazilmis masallar ile orijinal metinler
arasinda alt metin/iist metin iliskisine dayali olarak metinler arasi iliskiler
kurmaktadir. Dolayisiyla her yeniden yazma, metinleri metinler arasi iliskiler
baglaminda ele almay1 gerektirmektedir.

2. Yeniden-yazma, metinler arasinda gesitli benzerlikleri, farkliliklar1, degistirmeleri,
dontistiirmeleri vb. dgeleri icermektedir.

Coziimleme acgisindan;

3. Yeniden yazilmis masallar, metinler arasi iligskiler baglaminda ¢oziimlemeyi
gerektirmektedir.

4. Yeniden yazilmis masallari, metinler arasi iligkiler baglaminda gostergebilimsel
acidan da ¢oziimlemek miimkiindiir.

Pedagojik agidan;

5. Yeniden yazilmig masallar1 gostergebilimsel agidan okumak yeniden yazmanin
hangi boyutlarda ger¢eklestigini gostergeler iizerinden izlemeyi saglamaktadir.

6. Yeniden yazilmis metinleri (masallar1) okuma egitimi i¢in segmek metinler arasi
anlam kurmayla dogrudan iligkilidir.

7. Yeniden yazilmis masallar okuma egitimi igin farkli ve ¢ok boyutlu izlence ve

etkinliklere olanak saglamaktadir.
1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirma Orneklem olarak Grimm Kardesler tarafindan yazilan Kurbaga Prens,
Rapunzel, Pamuk Prenses; Perrault tarafindan yazilan Kirmizi Baslikli Kiz, Sindirella; Ezop
tarafindan yazilan Agustos Bocegi ve Karinca masallarinin yeniden yazilmis metinlerine
karsilik gelen Esit Masallar versiyonlar1 ve Frederick masali ile sinirlidir. Dokiimanlarin
incelenmesi  metinlerarasilik, yeniden yazma, metinler arasi anlam kurma ve
gostergebilimsel ¢oziimleme gibi kavramlarla sinirlanmaktadir. Ayrica yeniden yazilmig
masallarin okuma egitimi (ortaokul seviyesi) i¢in se¢imi ve kullanimi baglaminda okuma
oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi seklinde ii¢ asamali etkinlik onerileri tasarlanmasi

aragtirmanin sinirliliklari igerisinde gergeklestirilen bir eylemdir.
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1.6. Arastirma Konusu ile ilgili Olarak Yapilmis Calismalar

Ulusal Tez Merkezi’nde masal, metinlerarasilik ve gdstergebilim anahtar kelimeleri
yazildiktan sonra ¢alismanin konusuyla dogrudan ya da dolayh iliskisi olan alt1 tez ile
karsilagilmistir.

Karaduman Altay (2005) ¢alismasinda Grimm Kardesler’in Bremen Mizikacilari,
Pamuk Prenses, Kirmizi Baslkli Kiz, Kiilkedisi, Rapunzel adl1 masallardaki sembolleri
gostergebilimsel agidan incelemistir. Karaduman Altay, masallardaki sembolleri, sadece
gorsel ya da nesnel degil; kiiltiirel, psikolojik ve mitolojik cagrisimlariyla birlikte ele
almigtir. Barthes, Greimas gibi gostergebilim kuramcilarinin modellerinden faydalanarak
kahramanlar, nesneler ve mekanlar anlam diizeyinde ¢oziimlemeye tabi tutulmustur.

Cetinkaya (2007) calismasinda masallarin ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemede ve
edebi zevklerini tatmin etmede nasil onemli bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica,
ogretmenlerin bu konudaki roliiniin ve masal se¢imindeki etkilerinin daha fazla arastiriimasi
gerektigini belirtmektedir.

Basara (2008) arastirmasinda Charles Perrault'un masallarin1  6rnek olarak
kullanmistir. Calismasinda Perrault tarzinda eserler veren ii¢ onemli masal yazar1 (Pertev
Naili Boratav, Eflatun Cem Giiney ve Naki Tezel) tanitilmistir. Avrupa'daki masal
calismalar1 ve gelisimi lizerinde durulduktan sonra 6nemli masal yazarlar1 (Les Freres
Grimm, Andersen) tanitilmis ve Perrault ile benzerliklerinden bahsedilmistir.

Yilmaz (2013) c¢alismasinda, Grimm masallarinin Murathan Mungan'in 6ykii ve
romanlarinda metinler arast yontemlerle nasil kullanildigini folklor kuram ve yaklagimlar
ile edebiyat biliminin ydntemlerinden yararlanarak disiplinlerarasilik ilkesi baglaminda
incelemistir. Calismada masal tiirii, folklor ve edebiyat bilimi kuram, yaklasim ve yontemleri
bir arada kullanilarak disiplinler arasi bir yontemle ele alinmistir. Murathan Mungan'in
anlatima dayali 0ykii ve romanlarinda Grimm Kardesler’in masallarinin metinler arasi
yontemler uygulanarak hangi islevlerle kullanildigi ¢alismanin diger sorunsalidir. Calismada
metinler arasi elestiri yontemi kullanilmistir. Calisma sonucunda masal tiirii hem halk bilimi
hem de edebiyat bilimi disiplinlerinin kuram, yaklasim ve yontemleriyle betimlenmis ve bu
tanimlama baglaminda Grimm Kardesler’in masallarinin belirlenen 6zelliklerinin nasil ve
hangi islevle ortaya konuldugu ortaya konulmustur.

Biroglu Sahbaz (2013)’in arastirmast Dogu Anadolu Bolgesinden derlenmis
masallarin agiz 6zelliklerinden arindirilmasi ve 7-9 yas ¢cocuklarinin dil gelisim 6zelliklerine

uygun hale getirilmesini amaglamaktadir. Arastirma, yerel kiiltiiriin masallarini egitim
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materyali olarak kullanmanin Onemini vurgulamakta ve ¢ocuklarin dil gelisimini
desteklemek i¢in kaynaklarin nasil kullanilabilecegini gostermektedir.

Ozen, (2022) Anadolu Masallarmin Tiirkge &gretiminde kullaniminin dokiiman
incelemesi yontemiyle incelendigi calismada dil 6gretiminin masallar araciligiyla daha
kalic1 6grenme ile gergeklestirilebilecegini sonucuna ulasmistir.

Google Akademik’te anahtar kelimelerin Tiirkceleri ve Ingilizceleri yazildiktan sonra
calisma konusuyla ilgili olarak asagidaki makaleler bulunmustur.

Hartman (1995) ¢alismasinda 8 okuyucunun 5 metni okurken kurduklari metinler arasi
baglantilar1 kaydetmistir. Verileri analiz etmek ic¢in biligsel psikoloji, gdstergebilim ve
edebiyat teorisi kullanilmistir. Okuyucularin kesisen metinleri 6ziimsedigi, aktardigi ve bir
mozaik olusturdugu bilissel bir yap1 olarak metinlerarasilik, metinsel kaynaklar arasinda
kurulan baglantilar1 analiz etmek i¢in kullanilmustir. iki genel metinler arasi baglantr tiirii,
fikirler, olaylar ve insanlar arasindaki baglantilar1 ve sosyal, kiiltiirel, politik ve tarihsel
baglantilar icermistir.

Smith (2004) calismasinda, postmodern kurmacada masalin metinler arasi kullanimini
incelemistir. Grimm, Andersen veya Perrault’'un masallarinin, Midnight's Children,
Waterland ve Nights at the Circus olmak {izere postmodernist kurgu olarak kabul edilen
bir¢cok metinde 6nemli bir ara metin oldugunu iddia etmistir. Masalin romanlarda Hutcheon
ve McHale'in postmodern olarak nitelendirdigi endiseleri dile getirmek i¢in kullanildigim
gostermistir. Gerceklik ve temsilin, dilin insanlarin diinyay1r algilama bi¢imini nasil
etkiledigi ve masal anlatiminin gerekliligi hakkinda sorulara cevap aramistir.

Tiirkben (2018) calismasindahalk edebiyati {irlinleri olan masallarin ana dili egitimi ve
ogretimindeki 6nemini ve etkilerini incelemeistir. Arastirmanin ana amaci, masallarin gocuk
gelisimi lizerindeki etkilerini 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelemektir. Arastirma
masallarin ¢ocugun biligsel, duyussal ve sosyal gelisiminde 6nemli bir rol oynadigim
gostermektedir. Sonug olarak, aragtirma masallarin ana dili egitimi ve 6gretiminde temel dil
becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesinde etkili bir sekilde kullanilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Masallarin okullarda ders materyali olarak etkili bir sekilde kullanilmasi
gerektigi onerilmektedir.

Ates (2013) calismasinda resimli ¢ocuk kitaplarinin 6gretim siirecinde kullanilmasina
dikkat cekmis ve literatiire dayali olarak alt diizey resimli ¢ocuk kitaplarindan yararlanmistir.
Calismasinda metinler arast ve elestirel okuma kadar okuma siirecinin nasil
yapilandirilabilecegi ve c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin nasil gelistirilebilecegi

tizerinde durmustur.
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Klasik masallar ve yorumlar giderek daha yaygin hale geldikge, elde edilen sonuglarin
gostergebilimsel ve klasik masal metinlerinin daha derin aragtirmalarinda uygulanabilecegi
gercegi arastirmanin dnemini artirmaktadir.

Alanda gostergebilim iizerine yapilmis caligmalar olmakla birlikte calisma,
metinlerarasilik ile gostergebilimsel ¢oziimlemeyi sentezlemesi agisindan alanyazina katki
sunmay1 amaclamaktadir. Diger bir deyisle calisma, yeniden yazilmis masallar1 yeniden
yazma/dontistiirme iizerinden gosterdikleri metinlerarasilik boyutunda incelemekle birlikte
doniistiiriimleri gostergeler iizerinden izlemeyi de ortaya koyma ¢abasi i¢indedir. Ayrica
yeniden yazilan masallarin yeniden yazma edimine bagli olarak gosterdigi metinler arasi
iligkileri ortaya koymak, iist metinsel uygulamalari incelemek, metinlerin alt metinlerle
gosterdigi benzerlikleri, farkliliklar1 ele almak, dolayisiyla yeniden yazilmis masallarin
metinler arasi iligskiler bakimindan ¢dziimlemek c¢alismanin alanyazina katki sundugu
yonlerden birini olusturmaktadir. Yeniden yazilmis masallarin metinler arasi iliskilerini
incelemek okuma egitimiyle baglantilarin1 ortaya koymak calismanin énemli yonlerinden
birini olugturmaktadir. Metinler arasi iligkilerin incelenmesinin, dil becerilerini gelistirme
stirecine katki saglayabilecegi soylenebilir. Caligmalar araciligiyla 6grencilerin farkli
metinler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 ifade etme yeteneklerini artirmalari
miimkiin goriinmektedir. Boylece yazili ve sozlii iletisim becerilerinin gelisimine de destek
saglanabilir. Yeniden yazilmis masallarin metinler arasi iliskileri {izerine yapilan
¢oziimlemelerin, okuma  egitimine ¢esitli acgilardan  katkida  bulunabilecegi
degerlendirilmektedir. Katkilar arasinda Ogrencilerin analitik ve yaratict diisiinme
becerilerinin gelismesi, kiiltiirel farkindalik kazanmalar1 ve dil becerilerinin ilerlemesi
sayilabilir; dolayisiyla, bu siireclerin daha etkili okuma ve yazma becerilerinin edinilmesine

zemin hazirlayabilecegi one siiriilebilir.
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BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde calismanin kuramsal g¢ergevesi olusturulmus ve kuramsal cerceve ile ilgili

baslica kavramlar ele alinmistir.
2.1. Metinlerarasi Iliskiler

Metinlerarasilik terimi, dokuma sirasinda birbirine karigmak anlamina gelen Latince
intertexto kelimesinden tiiremistir (Childs ve Fowler, 2006). Terim ilk kez altmiglh yillarin
sonlarinda Fransiz gostergebilimci Julia Kristeva tarafindan ortaya atilmis ve yazinsal
analizin 6nemli bir bileseni olarak kabul edilmeye baslanmistir. Terim, herhangi bir edebi
eserin yalnizca tek bir yazarin iiriinii olmadigini, diger metinlerle ve dilin yapistyla olan
iliskisinin {iriinii oldugunu ifade etmektedir. Herhangi bir eserin, yazan kisi tarafindan
yalnizca kendi 6znel deneyimleriyle sekillendirilmedigini, aksine diger metinlerle, kiiltiirel
baglamla ve dilin kendisiyle olan etkilesimlerin bir sonucu oldugunu belirtmektedir.
Metinlerarasilik kavrami, bir eserin geg¢misteki ve c¢agdas diger eserlerle, kiiltiirel
referanslarla ve dilin evrimiyle olan baglarin1 vurgulamaktadir. Metinlerarasilik terimi, bir
eserin yalmizca kendi i¢inde degil, ayni zamanda diger metinlerle olan kompleks
etkilesimlerini anlamak ve degerlendirmek i¢in kullanilmaktadir. Baglangi¢c metni, bir eserin
sahip oldugu metinlerarasi iligkilere dikkat ¢cekmekte ve edebi eserlerin genis bir ag i¢inde
var oldugunu vurgulamaktadir.

Metinlerarasilik, edebi ve kiiltiirel aragtirmalarda, metinlerin birbirine bagliligina ve
birbiri lizerindeki etkisine atifta bulunan bir kavramdir. Tiim metinlerin diger metinlerle
iligkili olarak yaratildigi ve bagka eserlerden gondermeler, imalar ve yankilar icerdigi
fikridir. Metinlerarasilik, hi¢cbir metnin tek basmna var olmadig1 gergegini vurgulamakta,
bunun yerine metinsel gondermeler ve anlamlar ag: tarafindan sekillendirilmekte ve ona
katkida bulunmaktadir. Kristeva (1980)’ya gore, metinlerarasilik, bir metnin sadece dnceki
bir metni tekrar etmekten ¢ok daha fazlasini ifade etmektedir. Metinlerarasilik, metinsel bir
slirectir ve metinler arasinda bir tiir devinim veya doniisiim anlamina gelmektedir (Aktulum,
2000, s. 43). Doniistim, bir metinden digerine gegis yapma veya bir metinde bulunan 6geleri
baska bir metne kopyalama islemi degil, aksine 6geleri yeni bir baglamda kullanma veya
doniigtiirme islemidir. Metinlerarasilik, metinler arasinda unsurlarin aktarilmasi veya
yeniden Tretilmesi degil daha ziyade unsurlarin yeni bir baglama yerlestirilmesi ve

anlaminin degigsmesi anlamina gelmektedir.
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Metinlerarasilik kavrami, her yazinsal metnin daha Once yazilmis metinlerden
etkilendigi ve metinlerin izlerini tasidigi fikrini 6ne siirmektedir. Hicbir metnin eski
metinlerden tamamen bagimsiz olamayacagina inanilmaktadir. Her metin, daha once
yazilmis metinlerden aldig1 unsurlari yeni bir biitiin i¢cinde bir araya getirmektedir. Aktulum
(2000, s. 42)’a gore metinlerarasilik, bir metinde farkli metinlerden alinan kesitlerin veya
diizgiilerin doniistimii  gibi algilanmasina olanak taniyan metinsel bir etkilesimdir.
Metinlerasilik bir metnin iginde yer alan farkli metinsel unsurlarin gesitli kaynaklardan
alinmis izlenimi verecek sekilde biitlinlestigini 6ne siirmektedir. Her metnin aslinda baska
metinlerden izler tasidigi, dolayisiyla metinlerarasiligin edebi {iretimin yapisal bir 6zelligi
oldugu savunulmaktadir. Metinlerarasi analiz, bir metnin i¢indeki alintilar1 ve etkilesimleri
tespit etmeye yonelik bir yaklasimi icermekte ve eserlerin daha dnce yazilmis metinlerle
nasil iligkilendigini incelemeyi amaglamaktadir.

Metinlerarasilik, metinler arasindaki iliskiyi ifade etmektedir. Bir metin, dogrudan
veya dolayl olarak, agik¢a veya ortiilii olarak baska metinlerle baglantili hale geldiginde,
metinlerarasi iliski dogmaktadir (Gokalp-Alpaslan, 2007, s. 9). Metinlerarasi iliskiler, bir
metnin bagka bir metne agik veya ortiik gondermeler yaptigi farkli metinler arasindaki
baglantilar1 ve gondermeleri ifade etmektedir. Aktulum (2000)’a gore kisaca iki metin
arasinda kurulan iligskidir. Kurgulanan, iizerinde ¢alisilan metin ana metindir; alint1 yapilan
metin ise gonderge metindir. Ana metne gonderge metinden alintilar yaparak kendi
fikirlerimizi katarak iliski kurabiliriz. Iliskiler, edebiyat, film, miizik, sanat ve hatta giinliik
konusmalar dahil olmak iizere ¢esitli medya bi¢imleri arasinda var olabilir.

Metinlerarasilik, mevcut metinler, temalar, kahramanlar veya fikirlerden yararlanarak
anlamin kesfedilmesine ve genisletilmesine izin vermektedir. Dogrudan alintilar, imalar,
parodiler, uyarlamalar veya metinler arasi diyaloglar gibi cesitli bicimler alabilir. Beckson
ve Ganz (1989, s. 129) metinlerarasilik teriminin “yazarlarin diger metinlerin bazi
unsurlarin1 kendi eserlerinde nasil yansittiklarini 6nermek amaciyla etkiler, kaynaklar,
imalar ve arketipler gibi konulara atifta bulunmak” icin kullanildigin1 acgiklamaktadir.
Gondermeler, baglantinin agik ve kasitli oldugu durumlarda veya kaynak metinle ilgili daha
derin bir anlayis veya asinalik gerektiren daha agik olabilmektedir.

Culler (1981) metinlerarast iligkilerin herhangi bir metnin bir dnceki metnin dontisimii
oldugu ve diger eserlerle olan iliskileri agisindan anlagilmasi gerektigi anlamina geldigini
vurgulamaktadir. O'Donnell ve Con Davis (1989) "metinlerarasiligin metni devam eden bir

islem olarak gérmekte, her zaman siireg i¢inde olan, siirekli seklini degistiren" bir varsayima
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benzemektedir. Onlara gore, "metin, aynt anda hem dokunan hem de dokunmayan, tekdiize
bir malzemeden degil digerinin izlerinden olusan bir kumastir."

Metinleraras: iligkiler, yazili veya sozlii metinler arasindaki baglantilar1 ve iliskileri
inceleyen 6nemli bir konsepttir. Iliskiler birgok amag i¢in kullanilabilir ve metinler arasinda
anlamin zenginlestirilmesi, metinlerarasinda baglam olusturma, takdir ve elestiri gibi baslica
islevlere sahiptir. Baslica islevlerinden biri anlami zenginlestirmektir. Metinlerarasi
gondermeler, kaynak materyalin kiiltiirel, tarihi veya edebi onemine atifta bulunarak bir
metnin derinligini ve karmasikligini artirabilmektedir. Onceki metinlerle iliski kurarak, yeni
anlam ve yorum katmanlari ortaya ¢ikmaktadir. Herhangi bir metnin metinleraras iligkiler
kurularak okunmasi, bir metnin anlaminin, metnin icerdigi bir dizi kelime ve ifadenin liriinii
olmamasini gerektirmektedir. Ancak birbiriyle i¢ ige gegmis ¢esitli yazilarin bir sonucudur.
Allen (2011, s. 1)’e gore anlam, bagimsiz metinden metinsel iliskiler agina dogru hareket
ederek, bir metin ile onun atifta bulundugu ve iliski kurdugu diger tiim metinler arasinda var
olmaktadir.

Bir diger islev ise baglam olusturmaktir. Metinlerarasilik, yaratici ve izleyici arasinda
paylasilan bir baglam olusturmaya yardime1 olmaktadir. igerik olusturucu, tanidik metinlere
atifta bulunarak mevcut bilgilerden, deneyimlerden ve duygulardan yararlanarak okucuyla
daha derin bir baglanti kurabilmektedir. Metinlerarasilik, bir yazarin veya okuyucunun
belirli bir anlam ¢ergevesine hapsedilmesi anlamina gelmez, okuyucunun metinden farkl
anlamlar ¢ikarmasini saglayan bir yeniden okuma sistemi sunmaktadir. Allen (2011)’e gore
metinlerarast okuma, okuyucuyu, bir metni yorumlayan veya anlamini kesfeden bir metinsel
iligkiler agina dahil etmektedir.

Metinleraras1 iliskiler, metinlerin degerlendirilmesi ve elestirilmesi igin
kullanilmaktadir. iki veya daha fazla metin arasindaki benzerlikler veya farkliliklar,
yazarlarin tarzlarmi, yaklagimlarini ve diisiince sistemlerini incelemek igin bir arag
olmaktadir. Bir yazarin eserinin diger yazarlar tarafindan nasil etkilendigi veya nasil
elestirildigi metinlerarasi iligkilerin incelenmesi yoluyla anlagilmaktadir. Kristeva (1980, s.
37)’ya gore metinlerarasilik, metinlerin kendi baslarina sabit bir anlama sahip olmadig,
devam eden sosyal, kiiltiirel ve tarihsel siireglerle baglantili oldugu fikrini aktarmaktadir.
Metinleraras1 gondermeler ile daha onceki eserlerin veya sanatcilarin etkisini takdir etmek
veya kabul etmek i¢in kullanilabilmaktedir. Yazarlarin, kendi ¢aligmalarinin iizerine insa
edildigi temellere takdirlerini ve saygilarini gostermelerini saglamaktadir. Ayrica
metinlerarasilik, mevcut metinleri veya kiiltiirel olgular1 elestirmek veya parodi yapmak i¢in

kullanilabilmektedir. Yazarlar, bilinen bir metnin 6gelerini kendine mal ederek veya
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degistirerek, temalari, mecazlar1 veya gelenekleri hakkinda yorum yaparak yeni bir bakis
acis1 veya hiciv sunabilmektedir.

Metinlerarasilik, bir baglant1 ve anlam ag1 olusturarak paylasilan insan deneyiminin
daha genis bir sekilde anlasilmasini kolaylastirarak farkli tiirlere, zaman dilimlerine ve
kiltiirel baglamlara yayilabilmektedir. Eagleton (2008)’a gore metinlerarasilik, bir eserin
onceki belirli metinlerle iligkisinin ad1 olmaktan ¢ok, eserin bir kiiltiiriin séylemsel alanina
katiliminin bir tanimi1 haline gelir. Metinlerarasilik ¢alismasi, geleneksel olarak diisiiniildigt
gibi kaynaklarin ve etkilerin arastirilmasi degildir; daha sonraki metinlerin anlamlandirma
pratiklerini miimkiin kilan, kokenleri kaybolmus kodlari, anonim sdylemsel pratikleri
icerecek sekilde agimi genisletmektedir. Sonu¢ olarak, metinlerarasi iligskiler metinler
arasindaki karmagsik aglar1 acia ¢ikaran ve anlami derinlestiren bir ara¢ olarak hizmet
etmektedir. Iliskileri analiz etmek, okuyuculara, elestirmenlere ve arastirmacilara metinlerin
icerigini ve baglamini daha iyi anlama firsati sunmaktadir.

Metinlerarasi iligkiler Genette'in belirttigi gibi alinti, ima, dykiinme ve parodi ile
gerceklesmekte ve iliskiler metinler arasindaki karmasik baglari agiga c¢ikarmaktadir.
Boylece tek tek metinlerin belirli ogeleri arasinda pragmatik ve belirlenebilir bir
metinlerarast iligki saglamaktadir. Genette'in metinlerarasiligi alinti, ima, dykiinme ve
parodiden olusmakta, boylece tek tek metinlerin belirli ogeleri arasinda pragmatik ve
belirlenebilir bir metinlerarasi iligki saglamaktadir. Genette (1992)'e gore alinti, baska bir
metinden bir boliimiin yeni bir metin iginde agik¢a kullanilmasi anlamina gelmektedir.
Alint, bir metnin baska bir metinden dogrudan kelimeler, ciimleler veya pasajlar
kopyalayarak kullanilmasidir ve yazarin baska bir eserden alint1 yaparak o metni referans
gosterdigi veya kullanildigi metin i¢cinde baska bir metni sunmak amaciyla kullandigi
durumlart icermektedir. Alintilar, baska bir yazarin diisiincelerini desteklemek veya
elestirmek icin kullanilabilir. Alintilar, orijinal ¢alismaya saygi gostermek veya elestirmek
icin kullanilabilir. Aktulum (2000) i¢in alinti, ger¢eke¢i bir metin olustururken gercek
diinyadan, diger metinlerden veya kaynaklardan alinan kesitleri veya bilgileri kullanma
pratigi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Michael Riffaterre'in metinlerarasilik konusuna getirdigi
perspektif okuyucunun roliinli 6n plana ¢ikarmaktadir. Riffaterre (1994)'e gore
metinlerarasilik, bir eserin Onceki bir eserle olan iligkisinin okuyucu tarafindan
algilanmasidir. Metinlerarasi iliskilerin okuyucu tarafindan fark edilmesi ve anlasilmasi
kavramin temelini olusturmaktadir. Yaklagim, metinlerarasiligi metinlerin igindeki
gondermeler ve alintilarla sinirlamamakta; metinlerarasiligi, okuyucunun metinleri okurken

metinler arasindaki baglantilar1 bulma ve ¢6zme yetenedi olarak gormektedir.

23



Metinlerarasilik, sadece metinlerin i¢inde degil okuyucunun zihninde gergeklesen bir siireg
olarak 6nemli hale gelmektedir.

Ima, baska bir metne, kisiye veya olaya dolayli géndermeleri igermektedir. Genette
(1980)’e gore "ima" kavrami, anlaticinin sdylemedigi ancak okuyucunun anladigi seydir.
Ima anlaticinin bilingli bir sekilde atladigi veya ima ettigi bir sey olabilmektedir.
Okuyucunun imanin kaynagina asina olmasi ve kurulan baglantiy1 tanimasi 6zgiin bir metnin
belirli bir ogesini, tema, kahraman veya sembolii ima ederek kullanmak anlamina
gelmektedir. Aktulum (2000) i¢in ima, bir metinde diger bir metne gdnderme yapma veya o
metinden izler tasimadir. ima, okuyucularin veya elestirmenlerin metinde gizli veya agik
baglantilar kesfetmelerine yardimer olmaktadir. Gergekgi bir metinde, kahramanlarin veya
olaylarin gercek diinya olaylarina veya eserlere ima yapmasi metnin gercekeiligini
artirmaktadir (Aktulum, 2000, s. 108).

Genette (1992)’e gore dykiinme, farkli metinlerden birden ¢ok stilin, temanin veya
Ogenin kasitli olarak taklit edilmesini veya 6diing alinmasini, saygi veya nostalji duygusu
uyandiran yeni bir ¢alisma yaratmay1 icermektedir. Aktulum (2000) i¢in dykiinme, gercekei
bir yaklasimin i¢inde yer almasa da, gergek¢i bir metinde yer alan kahramanlarin veya
olaylarin komik veya hicivsel bir sekilde taklit edilmesiyle kullanilmasidir. Gergekgi bir
eseri eglenceli bir sekilde elestirmek veya yorumlamak amaciyla yapilmaktadir.

Parodi, bir metnin baska bir eserin stilini, tonunu veya igerigini taklit ettigi veya alay
ettigi bir metinlerarasilik bi¢imidir (Genette, 1992). Sunulan mizahi veya elestiriyi takdir
etmek icin genellikle okuyucunun orijinal metin hakkindaki bilgisine giivenmektedir.
Parodi, orijinal metni degistirerek yeni bir anlam veya perspektif olusturmaktadir. Aktulum
(2000) icin parodi, gercekci bir metinde kahramanlarin veya olaylarin bagka bir metindeki
ogelerle donustiiriilerek veya degistirilerek kullanilmasidir. Eserin igerigini degistirerek yeni
bir perspektif sunmak miimkiindiir. Metinlerarasi iligki tiirleri yazarlarin metinler arasinda
anlami zenginlestirmek, takdir etmek, elestirmek veya yeni bir perspektif sunmak i¢in
kullandig1 araglardir. iliskileri analiz etmek, okuyuculara, elestirmenlere ve arastirmacilara
metinlerin icerigini ve baglamini daha derinlemesine anlama firsat: sunmaktadir.

Tezin ilk amaci, Esit Masallar ve Frederick adli masallarin metinlerarasi iliskilerini
ortaya koymak ve iist metin versiyonlarin1 incelemektir. Ornek olarak secilen masallar
arasindaki metinler arasi iliskileri tanimlamak amaciyla calismada Genette’in metinsel
askinlik kavrami ve kategorileri esas alimmistir. Yeniden yazma ve doniistiirme
gergevesinde, dogal olarak {ist metinsellige ve ilgili terminolojiye basvurulmustur.

Genette'nin askinlik kavramai, bir metnin kendi i¢indeki yapisini asarak diger metinlerle iliski
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kurmasini ifade etmektedir. Yeniden yazilmis masallarin metinlerarasi iligkiler bakimindan
gosterdigi  hususiyetler, Genette'nin kavramiyla agiklanabilmektedir. Masallarin alt
metinlerle gosterdigi benzerlikler ve farkliliklar da incelenerek yeniden yazilan masallarin

edebi metinler arasi iliskiler agisindan nasil bir yerde durdugu ¢éziimlenmektedir.
2.1.1. Genette ve metinsel askinhk

Genette ve metinsel agkinlik, edebi eserlerin incelenmesinde 6nemli kavramlardir ve
eserlerin yapisal Ozelliklerini anlamak i¢in kullanilmaktadir. Genette, yapisal analizde
onemli bir figiir olup, eserlerin igerikleri lizerindeki etkilerini anlamak i¢in bir ¢erceve
sunmaktadir. Genette'nin ¢aligmalari, metinsel agkinlik kavramini ortaya koyarak, bir metnin
kendi i¢cindeki farkli katmanlar1 ve baglamlari nasil barindirdigini vurgulamaktadir. Metinsel
askinlik, bir eserin sadece ylizeydeki anlamina degil, ayn1 zamanda derinlemesine yapisal
unsurlarina da odaklanmaktadir. Metin igindeki ¢esitli diizeyler arasindaki iliskilerin
incelenmesi, edebi eserlerin daha derin bir anlayisini ortaya ¢ikarmak igin kritik bir yaklagim
sunmaktadir. Girisim, edebi analizin sinirlarii genisletirken, okuyucuya eserin igsel
karmasikligini kesfetme ve anlama firsati sunmaktadir.

Allen tarafindan "okuyucularin veya yazarlarin farkindaligi olsun veya olmasin,
metinlerin i¢cinde insa edildigi sistemleri belirli caligmalardan ziyade arastiran okuma teorisi"
olarak tanimlanan “Metinlerarasilik” 1997 yilinda Genette tarafindan yeniden
tanimlandirilmistir (Morris, 2007). Genette ve metinleraras1 iligkiler, edebiyat teorisi ve
elestirisi alaninda siklikla tartisilan iki kavramdir. Gérard Genette, anlatibilim iizerine
yaptig1 ¢alismalarla tanman, 6nde gelen bir Fransiz edebiyat kuramcisidir. Alanda genis
Olctide etkili olan anlat1 yapilarini ve tekniklerini analiz etmek i¢in bir ¢ergeve gelistirmistir.
Genette metinlerarasilik tartismasina ilk olarak The Architexte (1979) adli kitabinda
katilmistir ve 1982'de, Kristeva ve Barthes'inkinden farkli olarak metinlerarasiliga
yaklagimini belirttigi Palimpsests adli kitabinda geri donmiistiir. Metinlerarasilik terimini,
incelenen metinde goriinen diger metinlerin alintilar1 olarak tanimlamistir (Nunning, 2006).
Genette (1997)'e gore metinlerarasilik, metinlerin diger metinlerle baglantili oldugu ve
onlardan etkilendigi ¢esitli yollar1 ifade etmektedir. Alintilar, gondermeler ve imalar da dahil
olmak {izere metinler arasinda var olan iligkiler agin1 kapsamaktadir.Metinlerarasilig1 edebi
yaratimin temel bir yonii olarak arastirmaktadir. Genette, metinler arasindaki c¢esitli
metinleraras: iligki bicimlerini kusatmak icin "metinsel askinlik" terimini kullanarak
metinsel askinlii, metinlerarasilifin bir parcasi olarak gormiistiir. Metinsel askinlik

kavrami, bir metni sadece kendi ic¢inde degil, aym1 zamanda diger metinlerle de
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iligkilendirerek anlamini derinlestiren bir yaklasimi ifade etmektedir. Genette bu kavrami
kullanarak bir metni sadece kendi igerigiyle degil ayn1 zamanda metne referans veren, alinti
yapan, gonderme yapan, yeniden yazmalar gibi farkli metinsel ogelerle iliskilendirerek
anlamini zenginlestirme fikrini ortaya koymaktadir.

Genette'in teorisi, higbir metnin tek basina var olmadigini, bunun yerine edebi ve
kiltiirel gobnderme sisteminin pargasi oldugunu kabul etmektedir. Genette'nin metinlerarasi
iliskiler teorisi, metinlerin dinamik ve birbirine bagli dogasini vurgulamaktadir. Anlamin1
ve Onemini tam olarak anlamak igin bir metnin diger metinlerle olan iliskisini dikkate
almanin Onemini vurgulamaktadir. Metinlerarasilik, paylasilan temalarin kesfedilmesine,
metinler aras1 doniisiimlerin incelenmesine ve metinler arasinda zaman ve mekanlar boyunca
devam eden diyalogun taninmasina izin vermektedir. Genette, metinlerde gozlemlenebilecek
metinlerarasi iliski tiirlinii metinlerarasilik, anametinsellik, yanmetinsellik, tistmetinsellik,
yorumsal iistmetinsellik seklinde yorumlamaktadir.

Genette'in metinlerarasilik anlayisi, Kristevamin anlayisindan farkhidir, ¢ilinki
Genette'in metinlerarasiliginin daha sinirli boyutlari vardir. Her iki teorisyenin yaklagimlari,
metinlerarasilik kavrami farkli baglamlarda ele almalarina ragmen, edebi eserlerin
karmasikligini ve anlam derinligini anlamak i¢in 6énemli katkilarda bulunmustur. Genette,
metinlerarasiligi daha ¢ok bir yapisal analiz baglaminda ele almaktadir. Kristeva ise
metinlerarasiligi daha genis bir baglamda ele almaktadir ve "gdstergebilimsel" ve "simgesel"
olarak iki ayr1 seviyede degerlendirmektedir. Ona gore, gostergebilimsel seviye, dilin
bilingaltindaki ritmik ve sesli unsurlar1 ifade ederken, simgesel seviye, geleneksel dilin
yapilarina daha yakindir. Kristeva, metinlerarasiligi, dilin iki seviyesi arasindaki ¢catisma ve
etkilesim tizerinden incelemektedir. Ona gore, metinlerarasilik, yazarin bilingaltindan
kaynaklanan Oznelerarast etkilesimler ve dilin gostergebilimsel boyutundaki ifadeler
arasindaki baglami icermektedir. Ayrica metinlerarasilik, iki metin arasindaki birliktelige
gore iligkidir. Bagka bir deyisle, bir metnin (metin 1) parcast diger metinde (metin 2) yer
aliyorsa, aralarindaki iliski metinlerarasidir. Genette, "metinlerarasilik" terimini, T.S Eliot
tarafindan yazilan The Waste Land gibi bir metindeki diger metinlerden yapilan yankilar,
alintilar, gobndermeler ve paralelliklerden olusan zengin bir mozaik i¢in kullanmistir.

Genette (1997), metinsel askinlig1 bir “askinlik” veya metinler arasindaki iliski olarak
tanimlamaktadir. Metinlerarasilik veya metinsel askinlik, taklit, doniistiirme ve sdylem
tiirlerinin siiflandirilmasi 6gelerini igermektedir. Genette (1992, s. 83-84)’e gore metinsel
askinlik “metni diger metinlerle acik ya da gizli iligki i¢inde kuran her seydir.

Metinselaskinlik eserin igsel yapilarindan kaynaklanan metinsel referanslar ve iligkiler
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tizerine odaklanmaktadir. Metinsel askinlik temel olarak Genette'in metinlerarasilik
versiyonudur. Genette, yaklasimini post-yapisal yaklasimlardan uzaklagtirmak i¢in metinsel
askinlik terimini kullanmaktadir. Genette, metinler askinlik kavramini, metinlerin sistematik
olarak nasil yorumlanabilecegini ve anlasilabilecegini gosterecek sekilde kullanmaktadir.
Genette'in metinselagkinligl anlama ve analiz etme yaklasimi, bir eserin yalnizca kendi
icinde degil, ayn1 zamanda diger eserlerle olan iliskileri ve baglami iizerinden anlasilmasi
gerektigi fikrini vurgulamaktadir. Metinselagskinlik edebi eserlerin birbirleriyle nasil
etkilesime girdigini, doniistiigiinii ve iliskilerin eserin anlamini nasil zenginlestirdigini
kesfetmeye yonelik bir ¢cergeve sunmaktadir.

Genette'in arzuladigi metinselligin herhangi bir 6zel 6gesini kolayca uygulanabilen bir
sistem i¢ine yerlestirmektir. Ayrica metinlerarasiligi acgik ve ortiik olarak ayirmistir. Genette
acik metinlerarasiligi, bir metnin diger metinde aleni olarak varligini ifade etmesi seklinde
belirtmistir. Daha agik bir ifadeyle, metinlerarasilikta, ikinci metnin yazari, metnine atifini
(ilk metin) gizleme niyetinde degildir. Boylece icinde bagka bir metnin varligim
gozlemlemek miimkiindiir. Alinti, metinlerarasilik olarak kabul edilmektedir. Ortiik
metinlerarasilik, bir metnin bagka bir metindeki gizli varligini ifade etmektedir. Baska bir
deyisle, metinlerarasilik gondermesini gizlemeye ¢alismaktadir ve gizlilik sadece edebi
zorunluluklardan degil ayn1 zamanda edebiyat dis1 nedenlere de sahiptir. Intihal, en énemli
ortiik metinlerarasiliklardan biri olarak kabul edilmektedir. Intihal, baska bir metnin izinsiz
ve kaynak gosterilmeden kullanilmasidir. Bazen ikinci metnin yazari, metinlerarasiligi
gizlemekte ve metinlerarast ve hatta gondermesini taniyabilecegimiz gostergeleri
kullanmaktadir. Dolayisiyla ortiik metinlerarasilik, acik metinlerarasilik gibi referansini
duyurmamaktadir. Metinlerarasiligin en 6nemli bigimleri imalar, alegoriler ve metaforlardir.

Metinlerarasilik siirecinde, iki veya daha fazla metin arasindaki iliskiyi anlamak i¢in
"altmetin" (hypotext) ve "anametin" veya "listmetin" (hypertext) terimleri kullanilmaktadir.
Altmetin (hypotext), baska bir metnin (eski, 6nceki veya kaynak metin) temel alindigi,
uyarlandig1 veya esinlenildigi metni ifade etmektedir. Yani, alt metin, daha sonra yazilan
veya iiretilen metnin énciilii veya kaynagidir. Ustmetin (Hypertext), bir metinin (yeniden
yazilmis, degistirilmis veya yeni iiretilmis metin) referans aldig1 veya iizerine insa edildigi
metni temsil etmektedir. Ust metin, alt metinden tiiremis, ona atifta bulunan veya onu
degistiren metindir. Ust metin, alt metinden farklilasabilir ve yeni bir bakis agis1, yorum veya
anlam getirebilir. Terimler, metinlerin iliski i¢indeki rollerini tanimlamak ve anlamak igin
kullanilmaktadir (Aktulum, 2011, s. 417). Bir metin, bir alt metinle olan iligkisini agikca

ifade edebilir (6rnegin, bir romanin bir 6nceki klasik esere acik bir referansi) veya daha
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dolayli olabilir, ancak yine de alt metin ve iist metin arasinda bir iligki vardir. Genette’in
diger metinselarasi kategorileri her biri kendi alt kategorilerine sahip olan "anametinsellik™,
“yanmetinsellik", "stmetinsellik" ve "yorumsal lstmetinsellik" olarak adlandirilmistir.
Tiim kategorilerden, metinlerarasilik ve anametinsellik, iki sanatsal metin arasindaki iliskiyi
incelerken, Metinlerarasilik bir metnin ilgili ana metinle iliskisinin incelenmesidir. Ote
yandan, yanmetinsellik, bir metnin diger baglantili veya ayr1 metinlerle iliskisini
arastirmaktadir. Metinlerarasiligi anlamak, belirli bir diizeyde kiiltiirel okuryazarlik ve atifta
bulunulan metinler hakkinda bilgi gerektirmektedir. Okuyucularin veya izleyicilerin bir
eserin derinligini ve karmasikligin1 ve ayrica yazar veya sanat¢i tarafindan yapilan yaratici

secimleri takdir etmelerini saglamaktadir.
2.1.1.1. Anametinsellik (Hypertextualité)

Masallarin alt metinlerle kurdugu baglantilar1 ¢oziimlemek agisindan anametinsellik
onemlidir. Genette (19973, s. 5)’e gore, anametinsellik B metnini daha 6nceki bir A metni
ile birlestiren ve lizerine yorumdan farkli bir sekilde asilanan herhangi bir iliskiyi
icermektedir. Dolayisiyla, anametinsellik, bir metin ile temel aldig1 ancak dontistiirdiigi,
degistirdigi, ayrintilandirdig1 veya genislettigi (parodi, devam filmi, ¢eviri) bir metin veya
tiir arasindaki iligkiyi temsil etmektedir (Simandan, 2010, s. 32). Alt metin, bir ana metin ile
iliskili olarak, ¢esitli yontemlerle ona baglanan diger metinlerdir. Alt metinler ana metne
gondermelerde bulunabilir, belirli temalar1 veya kahramanlari ¢agristirarak yeni anlamlar
sunabilir, alintilar yaparak metinlerarasi bagi giiclendirebilir, dykiinme ile ana metni mizahi
bir sekilde elestirebilir, doniisiim yoluyla farkli baglamlarda anlam kazanabilir ve taklit
ederek ana metnin iislubunu yansitabilir. Ote yandan, anametin, kendisinden dnce yazilmis
olan metinleri kullanarak bu metinler iizerinde degisiklikler yapan ve yeniden yazim yapan
metinlerdir (Ozdemir, 2022, s. 11). Anametin iistmetinleri kullanarak onlarin igeriginden
faydalanmakta ve onlar1 doniistiirerek yeni bir deger katmaktadir. Ana metin alt metinlerin
Ozelliklerini yeniden yorumlayabilir, belirli bir elestirel perspektif sunabilir ve metinler
arasindaki iliskiyi derinlestirmektedir. Alt metin ve ana metin arasindaki etkilesim, edebi
eserlerin zenginligini ve katmanli anlamlarini ortaya ¢ikaran dinamik bir siiregtir. Ezop'un
Agustos Bocegi ile Karinca masali, ¢aligkanlik ve 6ngorii temasini islemektedir. Masal, bir
A metni olarak kabul edilebilir. Lionni'nin Frederick masali ise, sanatin degerini ve
farkliliklarin  6nemini vurgulamaktadir, dolayisiyla B metni olarak kabul edilebilir.
Anametinsellik kavrami, bu iki masal arasindaki iliskiyi agiklamaktadir. Lionni'nin

Frederick masali, Ezop'un masalini temel alarak farkli bir bakis agis1 getirmekte ve onu
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genisletmektedir. Frederick masali sanatin ve hayal giiciiniin 6nemini vurgulayarak Ezop'un
temel aldig1 masali yorumlamaktadir. Anametinsellik Lionni'nin masalini, temel aldigi
ancak doniistliirdiigli, degistirdigi, ayrintilandirdigi veya genislettigi bir A metni olan
Ezop'un masali ile iliskilendirmektedir. Lionni'nin eseri, Ezop'un masalin1 iist metin olarak
kabul ederken, yeni bir perspektif sunmakta ve bu sekilde anametinsellik kavramini ortaya
koymaktadir.

Riffaterre, metinlerarasiligi okuyucunun algilari tizerinde metin tarafindan olusturulan
kisitlamalarin yapilandirtlmis bir agi olarak yeniden tamimlamistir (1994, s. 781).
Okuyucunun se¢me ve diglama 6zgiirliigiinde bir dizi zorluk, sinirlama belirlenmektedir ve
okuyucular, metinler arasinda uyumlu muadillerini belirlemek i¢in tiim uyumsuz
cagrisimlar1 atmak zorunda kalmaktadir. Ote yandan, anametinsellik, okuyucu tarafindan
olusturulan serbest ¢agrisimlarin agi olarak goriilmektedir (1994, s. 781).

Metinlerarasiik ve anametinsellik arasindaki farklar1 su sekilde oOzetlemektedir:
anametinsellik, okuyucuyu ¢ok sayida alakasiz malzemeye maruz birakma tehlikesiyle olasi
her tiirlii veriyi toplarken, metinlerarasilik tiim alakasiz kaynaklar1 dislamaktadir. Yalnizca
metinde varsayilan veya ima edilenler agik hale getirilir ve ana noktalarimin siirdiiriilmesine
yardimct olmaktadir. Dahasi, metinlerarasilik metnin bizzat metinselligi tarafindan
tetiklenirken, anametinsellik, metinden onun sosyal, tarihsel ve kiiltiirel arka planinin yani
sira gosterge sistemi, fikirlerin toplami ve tematik materyaline yaklagsma c¢abasiyla
tiiretilmektedir. Ayrica ana metinselligin mevcut bir metnin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasi
icin st dilsel bir ara¢ oldugu ileri siiriilmektedir (1994, s. 786). Metinlerarasilik dilsel bir
agdir ve mevcut metni 6nceden var olan veya gelecekteki metinlerle baglar. Anametinsellik
yalnizca metin iizerinde varyasyonlar iiretirken okumaya rehberlik eder. Ikisi arasindaki bir
diger fark, metinlerarasiligin metni baglamimdan koparmasi, metnin "Ozselligine"
(Riffaterre, 1994, s. 786) ve dolayisiyla edebiligine odaklanmasidir. Anametinsellik tersine,
metni edebiyat iiretimine yol acabilmekte, ancak kendi basina edebiyat olmayan seylerin
1s1g1nda baglamsallastirmakta ve analiz etmektedir. Gozlemler, ana metinselligin acik uglu
ve slirekli gelisen bir yap1 olarak degerlendirilebilecegini ortaya koymaktadir.
Metinlerarasilik okura belirli bir diizeyde yaraticilik alan1 tanimaktadir. Ancak Riffaterre’e
(1994) gore, metinlerarasilik, edebi ifadelerin yaratimi ile edebi olmayan ifadelerin iiretimi
arasinda kesin bir ayrim yapamamaktadir. Diger yandan, metinlerarasilik kurami, metin
icerisinde yer alan gostergeler tarafindan biiyiik 6l¢iide yonlendirilen sinirli bir okur tepkisini

de aciklama potansiyeline sahiptir.
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Genette'in ana-metinsellik anlayisi hiyerarsik ve artzamanlidir; metinler arasinda bir
baglant1 kipi olusturmaktan ¢ok, tam tersine iki metin arasindaki "biitiinsel" bir iliskiyi
karakterize etmektedir (1982). Mitoloji ve dinler uzmani olan Dubuisson (1996), insanin
varliginin ve kimliginin "metnin antropolojisinde, metinlerde ve metinler araciligiyla nasil
insa edildigini" gostermeye calismaktadir. Koprii metni burada, metin ve derlemin
(tamimlanmis metinler kiimesi) aksine, yalnizca metinlerarasi olaylarin meydana geldigi
rastgele bir alan iginde 6ngoriilemeyen bir islev tiirii olarak tanimlanmaktadir. Biitiin bilenen
metinleri ve onlar arasinda kurulmasi muhtemel tiim baglanti olasiliklarini bir araya
getirmektedir.

Ana metni, baglant1 kiimeleri araciligiyla birbirine baglanan bir dizi sayfa olarak
diistinmek miimkiindiir. Tanim, son derece basit goriinmesine karsin, alisilmis basili
metinleri tanimlamak ve anlamlandirmak agisindan da islevseldir. Ana metni, geleneksel
metnin evrilmis bir uzantis1 olarak degerlendirebilmek adina geleneksel metin ile ana metin
arasinda anlamli bir temas kurmak miimkiindiir. Bununla birlikte, baglantinin yapisal olarak
zayif olabilecegi de goz oniinde bulundurulmalidir. Nitekim her geleneksel metin, bir ana
metin yapisi i¢inde yeniden anlamlandirilarak 6ziimsenebilir; hatta bazi durumlarda, bir ana
metnin igerigi ile belirli bir geleneksel ya da s6zlii metnin igeriginin ortiismesi de miimkiin

olabilir.
2.1.1.2. Yanmetinsellik (Paratextualité)

Metinlerarasilik ve yanmetinsellik, metinlerin analizi ve yorumlanmasi ile ilgili iki
kavramdir. Her ikisi de farkli metinler arasindaki iliskilere ve metinlerin okuyuculara
sunulma bi¢imlerine atifta bulunmaktadir. Para- ayn1 anda yakinlik ve mesafeyi, benzerlik
ve farkliligi, igsellik ve dissalligi ifade eden bir 6nektir. Ayni zamanda sinirin kendisidir,
iceriyi ve digarty1 birbirine baglayan gecirgen bir zar olan perdedir (Hillis Miller, 1979, s.
219). Para-, "yaninda" anlamina gelen Yunanca bir edattan tiiremistir ve ikincil metin, bir
metin ile metnin ana gévdesini ¢evreleyen, basliklar, 6nsozler, tesekkiir, dipnotlar, resimler
vb. gibi "yan metin" arasindaki iligkidir. Genette (1997) yan metin kavramini bir metni
cevreleyen veya ona eslik eden her sey olarak tanimlamaktadir: yan metin, metnin bir kitap
haline gelmesini ve okuyucularina ve daha genel olarak kamuya sunulmasini saglayan
seydir. Bir siir ya da kapali bir sinirdan ¢ok, yan metin daha c¢ok bir esik ya da Borges'in
onsozle ilgili olarak kullandig bir sézciiktiir; sozciik, genel olarak diinyaya igeri adim atma
ya da geri donme olanag: sunan bir giristir. Igerisi ile disaris1 arasindaki tanimsiz bir

bolgedir; ne ice dogru (metne doniik) ne de disartya dogru (diinyanin metin hakkindaki
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sOylemine doniik) herhangi bir kat1 ve hizli sinir1 olmayan bir bolgedir; bir kenardir (Genette,
1997).

Genette'in yan metin kavramini ele aldig1 baglamda yan metinler (paratext) bir eserin
metnine ait oldugumuzdan emin olamadigimiz, ancak eserin okuyuculara sunulmasi,
tanitilmasi ve ¢ergcevelenmesinde 6nemli bir rol oynayan tiim dgeleri ifade etmektedir. Yan
metinler, bir eserin sadece igsel yapisal 6zelliklerinden degil, ayn1 zamanda eserin disindaki
unsurlardan da olusmaktadir. Genette (1988)'e gbre, yan metinlerin eserin metniyle olan
iligkisi karmasgik bir ¢ercevede sekillenmektedir. Yan metinler, bir eserin metniyle biitiinsel
bir baglam i¢inde yer almakta ve eserin kabul edilmesini, yorumlanmasini ve algilanmasini
etkilemektedir.

Yanmetinsellik, bir metni ¢evreleyen ve ona eslik eden, okuyucular tarafindan nasil
algilandigini etkileyen unsurlara odaklanmaktadir. Yan metinler, basliklar, alt basliklar,
onsozler, dipnotlar, kapak resimleri, yazar biyografileri gibi baglam saglayan tamamlayici
materyallerdir. Bir metnin sinirlarinda bulunmakta, metin ile okuyuculari arasindaki boslugu
doldurmaktadir. Yan metinler, okuyucularin beklentilerini sekillendirebilmekte,
yorumlarma rehberlik edebilmekte ve metnin tiirii, stili veya amaglanan anlami hakkinda
ipuclar1 saglayabilmektedir.

Yan metinler genellikle yazarlar, yayincilar veya editorler tarafindan olusturulmakta
ve okuyucunun bir metni yorumlama deneyimini ve yorumunu Onemli Olgiide
etkileyebilmektedir. Yan metinler merak uyandirabilir, belirli bir tislup belirleyebilir, gerilim
yaratabilir veya otorite kurabilirler. Yanmetinsellik, her ortamin kendine 6zgii yanmetinsel
ozellikleri oldugundan, kitaplar, filmler veya web siteleri gibi farkli ortamlarda metinlerin
nasil sunuldugunu anlamakla 6zellikle ilgilidir. Metinlerarasilik farkli metinler arasindaki
iligskilere ve gondermelere odaklanirken, yan-metinsellik bir metni ¢evreleyen tamamlayici
materyaller ve baglamsal Ogeler etrafinda odaklanarak okuyucularin yorumlarini ve
beklentilerini sekillendirmektedir. Her iki kavram da metinlerin daha genis kiiltiirel ve edebi
baglamlarda nasil konumlandirildiginin anlasilmasina katkida bulunmaktadir. Yan metinler,
okuyucunun eseri nasil algilayacagina dair bir 6nizleme sunmakta ve eserin kabul edilmesine
yonelik bir etki yaratmaktadir. Bu unsurlar, eserin bir kitap olarak sunulma bi¢imini ve
okuyucuyla olan etkilesimini belirleyen 6nemli bilesenlerdir. Genette'e (1988) gore, eserin
yan metinleri, metinle olan iliskimizi ve metnin nasil anlasilacagini yonlendiren énemli
unsurlardir.

Yan metin, okuyucularin metnin ne zaman yayinlandigini, kimin yayinladigini, hangi

amacla ve nasil okunup okunmamasi gerektigini anlamalarina rehberlik eden c¢esitli
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pragmatik iglevler gerceklestirmektedir. Yan metinler, metnin esiginde duran ve metnin
okuyucular tarafindan alimini yonlendiren ve kontrol eden unsurlardir. Yan metinler,
okuyucularin metni ne zaman, kimin tarafindan, hangi amagla ve nasil okuyup nasil
okumamasi gerektigi konularinda rehberlik etmek icin tasarlanmistir. Esik ¢evre metin

(peritext) ve ¢evre dge (epitext) dir.
2.1.1.2.1. Cevre metin (Peritext)

Ana metne bitisik ve dogrudan iliskili bir yan metindir. Yan metin, ana metni en yakin
forma c¢evirmistir. Birlestirilmis yan metinlerin kendine has 6zellikleri vardir. Yan metinler
bazen metne bu betimlemeler olmadan ulagsamayacagimiz betimlemeler sunmaktadir. Cevre
metin, metnin "yaninda" olan ve metnin anlaminin bir pargasi olan baslik, boliim basligi,
onsoz, epigraf ve notlardan olusmaktadir. Ogeler eserin ana icerigini cevreleyen, eser ile
okuyuculart arasinda anlamay1 kolaylastirmaya yardimei olan unsurlardir. Cevre metnin alti
islevi vardir: liretim (telif hakki, ISBN), tanitim (onaylar), gezinme (i¢indekiler, dizin),
metin i¢i (0nsdz, ithaf), tamamlayici (sozliik, haritalar) ve belgesel (kaynak ve dipnotlar)
islev (Latham ve Gross, 2019). Cevre metinlerin birincil islevlerinden biri, eserin liretim
asamasinda kullanilan kaynaklari, telif hakki bilgilerini ve benzersiz tanimlayici numaralari
icermektir. ISBN (Uluslararas1 Standart Kitap Numarasi) gibi belirli kimliklendirme
numaralar1 ve telif hakk: bilgileri, eserin yayimlanmas1 ve tescillenmesi i¢in gereklidir ve
eserin yasal statiisiinii belirleme ve telif haklarina uygun bir sekilde yonetme agisindan
onemlidir. Cevre metinler, eserin tanitimini saglamak i¢in kullanilmaktadir. Onaylar, elestiri
alintilar, yazarin biyografisi gibi bilgiler icermektedir.Bilgiler, okuyucunun eser hakkinda
on bilgi edinmesine ve eserin niteligi hakkinda bir degerlendirme yapmasina yardimci
olmaktadir. Cevre metinler, okuyucularin igerige daha kolay erigsmelerini saglayan gezinme
islevini yerine getirmektedir. Icindekiler sayfasi ve dizin, okuyucunun eserdeki béliimlere
ve konulara daha hizli ulagsmalarina yardimei olmaktadir. Metin igi islev eserin igerigiyle
ilgili ek bilgiler igermektedir. Onsoz, ithaf gibi béliimler, okuyucuya eserin yazilma siireci
veya yazarin niyeti hakkinda bilgi vermektedir. Tamamlayici metinler, eserin anlagilmasina
yardimci olacak ek materyalleri icermektedir. Sozliikler, haritalar ve grafikler, okuyuculara
belirli terimleri, konumlar1 veya kavramlar1 daha iyi anlamalarina yardimci olmaktadir.
Eserin i¢erigini genisletmeye ve zenginlestirmeye yonelik islevdir. Belgesel metinler, eserin
alintilarini, kaynaklarin1 ve dipnotlarin1 igermektedir ve yazarin eserini desteklemek veya
belirli noktalara referans vermek i¢in kullanilmaktadir. Okuyuculara, eserin dayandig:

aragtirmalar1 takip etmeleri veya daha fazla bilgi edinmeleri i¢in kaynak saglamaktadir. Alt1
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cevre metin iglevi, bir eserin fiziksel yapisini, igerigini ve anlagilabilirligini artirmak icin

onemli bir rol oynamaktadir.

Belgesel

Sekil 2.1.
Cevre metin: Okuryazarlik Cercevesinin bir pargasi olarak ¢cevre metin iglevleri (Witte,

Gross ve Latham, 2019).

Metinlerarasilik ve g¢evre metin yakindan baglantilidir ¢iinkii ¢evre metinsel 6geler
genellikle metinleraras1 gondermeler icermektedir. Kitabin basindaki 6ns6z, okuyucu i¢in
tematik bir ¢erceve olusturan baska bir metinden alinti olabilmektedir. Benzer sekilde
dipnotlar, kaynaklara atifta bulunarak veya ana metinle ilgili ek bilgiler sunarak metinler
aras1 gondermeler saglamaktadir.

Hem metinlerarasihik hem de ¢evre metin, edebi eserlerin zenginligine ve
karmasikligina katkida bulunmaktadir. Metinlerin birbirine baghiligin1 vurgulamakta ve
edebiyatin nasil daha genis bir fikir, etki ve konusma agmin parcast oldugunu
gostermektedir. Okuyucular, metinlerarast gondermeleri ve metin gevresindeki Ogeleri
tantyarak ve analiz ederek, bir metin ve onun diger eserlerle olan iligkisi hakkinda daha derin

bir anlayis kazanabilmektedir.
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2.1.1.2.2. Cevre oge (Epitext)

Metinlerarasilik ve cevre Oge, edebi ve kiiltiirel ¢alismalarda metinler ve onlari
cevreleyen baglamlar arasindaki iliskileri analiz etmek ve anlamak i¢in yaygin olarak
kullanilan iki kavramdir. Kategori, eserle ilgili olan, ancak fiziksel kitapla dogrudan iliskili
olmayan unsurlar1 igermektedir. Unsurlar, eserin kamuoyundaki algisin1 ve yorumunu
etkilemektedir.

Cevre O6geler bir metni ¢evreleyen ve ek bilgi ve baglam saglayan yan metinsel 6geleri
ifade etmektedir. Metinle iliskilendirilen ancak calismanin ana goévdesinin bir parcasi
olmayan c¢esitli dig unsurlart icermektedir. Cevre 0ge, okuyucularin bir metne iligkin
yorumlarini ve beklentilerini sekillendirebilir, ¢alismay1r anlamalarmi ve algilamalarim
etkileyebilir. Cevre 6geler, cildin disinda kalan ancak metne yakindan bagli olan 6gelerdir.
Ogeler yazar ve editdr arasindaki iletisim, metin igin reklam, yazarla réportajlar, yazarin
web sitesi, metnin incelemeleri, metne odaklanan edebi elestiriyi icermekte Ve yazarin niyeti,
calismanin tarihsel veya kiiltiirel baglami ve elestirel karsilama hakkinda goriisler
sunmaktadir. Cevre 6ge, okuyuculara metni anlamak ve metinle etkilesim kurmak i¢in bir
cerceve saglamaktadir. Bir kitabin arka kapak tanitimi veya bir filmin fragmani olay
Orgiisiiniin bir 6zetini saglayabilir ve okuyuculara veya izleyicilere ne bekleyeceklerine dair
bir fikir verebilir. Yazar roportajlar1 veya elestirel makaleler, calismada kesfedilen temalar
ve fikirler hakkinda fikir verebilir. Tiim ¢evre 6geler, okuyucularin veya izleyicilerin metne
iligskin algilarin1 sekillendirmeye katkida bulunmaktadir. Cevre dgeler ana metinle dolayli
olarak iligkilidir. Cevre O0geler iletisim olanagi saglayan ve metnin daha fazla reklamini veya
elestirisini saglayan dolayli esiklerdir. Ozne degerlendirmekte ve elestiri, cevre metin ve
cevre Oge arasinda goreli farklilasmaya neden olmaktadir. Genette (1997b)’e gore, gevre
Ogeler kitabin gergek yapisinin disinda yer alir, ancak ona basin biiltenleri, reklamlar,
brosiirler, roportajlar ve yazari hakkinda makaleler gibi ¢esitli temsili formlarla baglantilidir.

Ozet olarak metinlerarasilik, metinler arasindaki iliskileri arastirmaktadir. Birbirlerine
atifta bulunma ve birbirlerini etkileme yollarin1 vurgularken, {ist metin bir metni ¢evreleyen
ve ek baglam ve yorum saglayan dis 6gelere odaklanmaktadir. Her iki kavram da metinlerin
icindeki ve etrafindaki karmasik baglant1 ve anlamlar agin1 analiz etmek ve anlamak i¢in
degerli araglardir. Cevre metin ve ¢evre 0Oge, eserin yan metinlerini olusturan ve
okuyucularin eseri nasil anlamasi gerektigi konusunda rehberlik eden unsurlari temsil

etmektedir. Genette'in ayrimi, metinlerin karmasikligin1 ve okuma deneyimini anlamak i¢in
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onemli bir ¢erceve sunmaktadir. Yan metinler, eserin esiginde duran ve eserin algilanmasini

sekillendiren kritik bilesenlerdir.

2.1.1.3. Ustmetinsellik (Architextualité)

Ustmetinsellik (Architextualité), edebi metinleri belirli bir tiir veya tiirlerin genel
yapisi, gelenekleri ve dzellikleriyle iliskilendiren bir kavramdir. Ustmetinsellik, belirli bir
metin tlriiyle iligskilendirilen bigimsel unsurlari, temalar1 ve anlati modellerini kapsayarak o
tiiriin tanimin1 ve 6zelliklerini belirlemeye ¢alismaktadir. Ustmetinsellik, bir metni sadece
icerigiyle degil, ayn1 zamanda metnin bulundugu tiirle olan baglami ve iligkisiyle anlamaya
calismaktadir. Belirli bir tiirle iliskilendirilen bigimsel dgeleri, temalar1 ve anlatt modellerini
kapsamakta, belirli bir metin tiirinii veya tiiriinli tanimlayan daha genis kaliplara ve
geleneklere odaklanmaktadir.

Ustmetinsellik, Genette (1982, s. 7) tarafindan sdylem tiirleri, sézceleme bigimleri,
edebi tiirler gibi her tekil metnin ait oldugu genel veya askin kategoriler kiimesi olarak
tanimlanmaktadir. Ayrica en fazla yalnizca yan metinsel bir anma ile ifade edilen, tamamen
sessiz bir iligki meselesidir seklinde eklemeler yapmaktadir (Genette, 1982, s. 12). Dufays
(1994, s. 69)’mn kullandig1 formiile gore, tistmetinsellik tiirsellige ve metnin mevcut edebi
gelenekler sistemleriyle iliskisine atifta bulunmaktadir. En soyut ve ¢ogu zaman en ortiik
iliskidir, bazen basit bir yan metinsel gostergeyle (deneme, roman...) belirtilmektedir
(Reuter, 2016). Rastier (2001) tistmetinselligi, bir biitiinceye yerlestirilen herhangi bir metin,
ondan anlamsal belirlemeler alir ve onu olusturan metinlerin her birinin anlamin1 potansiyel
olarak degistirir seklinde yorumlamistir. Genette (1997) perspektifinden bakildiginda, {ist-
metinsellik bir metnin basliginda kendisini dogrudan veya dolayli olarak siir, deneme, roman
veya film olarak tanitmak istemesini ifade etmektedir. Okuyucunun metni okumadan 6nce
baslig1 nedeniyle dogrudan veya dolayli olarak genel bir kategoriye yerlestirilmesini ifade
etmektedir. Bagka bir deyisle, bir eserin basligi veya bir baslikta belirli bir kelimenin
olmamasi, okuyucunun beklentilerini degistirebilecek veya etkileyebilecek metinler
hakkinda beklentiler iiretebilir. Ozetle iistmetinsellik, edebi eserlerin sadece kendi icsel
ozellikleriyle degil ayn1 zamanda belirli bir tiiriin genel karakteristikleri ve gelenekleriyle de
sekillendigini ileri siirmektedir. Ustmetinsellik, bir metni sadece o tiiriin i¢inde degil, aym
zamanda tiiriin tarthindeki, kiltiiriindeki ve genel edebi ortamindaki diger eserlerle iliskisi
icinde degerlendirmekte ve belirli bir metnin kendi tiirii i¢indeki konumu ve Onemi
konusunda daha genis bir perspektif sunmaktadir. Kavram, edebi analizde metinleri

siniflandirmak, anlamak ve yorumlamak icin kullanilan bir aragtir. Ustmetinsellik, bir tiiriin
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evrimini, degisimini ve etkilesimini anlamak i¢in dnemli bir ¢erceve saglamakta, ayni
zamanda yazarlarin belirli tiirlerle nasil etkilesimde bulunduklarini ve tiirlerle nasil

oynadiklarini anlamak i¢in bir zemin olusturmaktadir.
2.1.1.4. Yorumsal iistmetinsellik (Métatextualité)

Yorumsal tistmetinsellik, bir metnin kendisi veya baska bir metin hakkinda elestirel
yorumlar yaptig1 bir metinlerarasi sdylem bi¢imidir. Genette (1997) bu terimi, bir metnin
baska bir metne “yorumu” olarak tanimlamaktadir. Yani yorumsal tistmetinsellik, yorum
yapilan metnin agik ve net bir sekilde alintilanmis veya atifta bulunulmus veya bahsedilmis
olsun, bir metin ile digeri arasindaki iliskidir. Genette (1997), bir metnin baska bir metne,
adlandirilmadan veya alintilanmadan ve bunun yerine ima edilen anlasilabilir bir gonderme
kullanilarak baglanabilecegini 6nermektedir.

Yorumsal iistmetinsellik bir metnin, bir metin olarak kendi statiisiinii yansittig1 veya
diger metinlere atifta bulundugu kendine génderme yapan dogasina atifta bulunmaktadir
(Lepaludier, 2002). Baska bir deyisle, bir tist metinsel 6ge, okuyucunun kurgu ile gergek
arasindaki cizgiyi bulaniklastirarak kurgulanmis bir metinle etkilesim kurdugu gercegine
dikkat cekmektedir. Genellikle yazma siireci, yazar-okur iligkisi veya edebiyatin gelenekleri
hakkinda yorumlar icermektedir. Yorumsal listmetinsellik, diger eserlere agik gondermeler,
parodiler, dipnotlar veya anlat1 miidahaleleri gibi ¢esitli bi¢imlerde ortaya ¢ikabilmektedir.
Yorumsal iistmetinsellik bir metindeki 6zdiisiiniimsel 6gelerin varligini veya kesfedilmesini
ifade etmektedir. Bir sanat eserinin bir sanat eseri olarak kendi statiisiine atifta bulundugu
veya metnin kendisinin yaratilmasi, yorumlanmasi veya algilanmasi siireci hakkinda yorum
yaptig1 edebi veya sanatsal bir aragtir.

Y orumsal listmetinsellik, metnin ortamina veya tiiriine agik géndermeler, yazma siireci
tizerine yorumlar, kurgusal durumlarini kabul eden 6z farkindalikli kahramanlar veya masal
anlatma eylemine dikkat ¢ekmek icin anlati yapisinda kasith kirtlmalar dahil olmak iizere
cesitli bicimler alabilmektedir. Genellikle okuyucuyu veya izleyiciyi metnin dogasi ve
gerceklikle iliskisi hakkinda elestirel diisiinmeye tesvik etmektedir (Aktulum, 2011).

Yorumsal iistmetinsellik diizeyi agik ya da Ortiiktiir. Hutcheon (1980) agik
tistmetinsellik ile ortiik iistmetinsellik arasinda ayrim yapmistir. Kavramlar, yalnizca agik
istmetinsellik oldugunu diisiinenlere ve tiim kurgunun ortiik olarak iist metinsel nitelikte
oldugunu diisiinenlere karsi ¢ikan tartismada ilerlemeyi miimkiin kilmaktadir. Hutcheon
(1980) dilbilimsel {ist metin siiregleri ve anlati yapilari diizeyinde konumlanan siirecler

arasindaki ayrimi, elestirel sOyleme ait terimlerin kullanimindan kaynaklanan (dilsel
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nitelikte ve kavramsal, dolayisiyla ¢ok agik) iki farkli islevi vurgulamay1 miimkiin kilan ve
anlat ile ilgili (bazilar1 ortiik olan) ¢ok cesitli siiregleri bir araya toplayaan ancak farkli
sekillerde isleyen olarak yapmaktadir. Acik ve ortiik kavramlarini, farkli metinsel siirecleri
ve iist metinsel anlama veya kod ¢6zme islemlerinde gérmek miimkiindiir.

Yorumsal istmetinsellik ve {stanlatt kavramlari, metinler arasindaki karmasik
iligkileri, masal anlatimmin dogasini ve edebi eserleri yorumlamada okuyucunun roliinii
anlamada etkili olmaktadir. Genette'in teorileri ve analizleri de olduk¢a degerlidir. Genette,
metinlerin kendilerini yansitma veya diger metinlere gonderme yapma bigimlerini
incelemek icin ¢erceveler saglamaktadir. Kavramlar, farkli metinlere ait ayrisik unsurlari bir
araya getiren yeni bir yazim estetigi dogurmustur. Estetik, ¢ok sesli ve cogul anlamlar iireten
metin anlayisini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yorumsal listmetinsellik, edebiyat ve sanat alanlarinda ¢ok yonlii islevlere sahiptir ve
eserlere anlamsal derinlik ve ¢ok katmanlilik kazandirarak metinlerin daha karmasik yapilar
halinde algilanmasina olanak tanimaktadir. Bir metin igerisinde Ortiik ya da ¢ok boyutlu bir
anlatt yapisinin, sembolik unsurlarin ya da ironik anlam katmanlarinin olusturulmasi,
okuyucuyu ya da izleyiciyi daha derinlikli ve elestirel bir analiz siirecine davet etmektedir.
Ayrica yorumsal iistmetinsellik, kurmaca ile gerceklik arasindaki sinirlari belirsizlestirme
potansiyeline de sahiptir. Bir eserin hangi yonlerinin gerceklige, hangilerinin ise hayal
giicline dayandigim1 sorgulama gerekliligini dogurarak alimlayicida epistemolojik bir
farkindalik yaratmaktadir. Sorgulama, okuyucular veya izleyiciler i¢in etkileyici bir
deneyimdir. Yorumsal iistmetinsellik, geleneksel masal anlatma tekniklerine meydan
okumaktadir. Oykiileri farkli bir bakis acisiyla ele alarak veya beklenmedik bir sekilde
anlatarak yaratict bir ifade 6zgiirliigii sunulmaktadir. Ayrica okuyuculari veya izleyicileri
metnin yorumlanmasindaki kendi rollerini sorgulamaya tesvik etmektedir. Ozetle yorumsal
tistmetinsellik, edebi bir eserin kendi igerisinde veya bagka bir eserle iligkisi iizerinden
elestirel yorumlar yaptig1 bir metinlerarasi sdylem big¢imidir. Kavram, bir metnin igerdigi
elestirilerin ve yorumlarin, o metnin i¢inde yer aldig1 veya atifta bulundugu diger metinlerle
etkilesimini ifade etmektedir. Yorumsal iistmetinsellik, bir eserin yalnizca kendi igerdigi
masal, karakter veya temalarla degil ayn1 zamanda elestirel bir bakis agisiyla metinlerarasi
bir diyalog kurarak cesitli eserlere ve edebi gelenege nasil yerlestigini anlamamiza olanak
tanimaktadir. Yorumsal istmetinsellik yazarin kendi eserini veya baska eserleri
yorumlamasi ve elestirmesi yoluyla edebi eserler arasindaki zengin etkilesimi ve anlam

katmanlarin1 vurgulamaktadir. Yorumsal tistmetinsellik, edebi metinlerin birbirleriyle olan
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iligkilerini daha derinlemesine anlamamiza ve edebi eserlerin igsel elestirel boyutunu

kesfetmemize olanak saglayan 6nemli bir teorik ¢ergeve sunmaktadir.
2.1.2. Yeniden yazma ve doniistiiriom

Parodi ve elestirinin beraberinde getirdigi kavramlardan biri de yeniden yazmadir.
Yeniden yazma metinlerarasilik baglaminda alinti, ima, dykiinme ve parodi gibi diger
metinlerarasi iliski tiirleriyle de iliskilendirilmektedir. Ancak yeniden yazma, 6zgiin metni
daha fazla doniistirme ve yeniden sekillendirme siirecini igermektedir. Yeniden yazma
yazarlarin eserlerini diger metinlerle iliskilendirerek yeni anlamlar yaratma 6zgiirliigiinii
sunmaktadir. Yeniden yazma metinlerarasilik baglaminda bir yontem olarak kullanilmakta
ve bir yazarin baska bir yazarin metnini veya altmetni alarak onu yeni bir baglamda ve amaci
i¢in yeniden yazmasi anlamina gelmektedir (Aktulum, 2011, s. 149). Yrniden yazma 6zgiin
metni temel alarak yeni bir metin olusturmay1 igermekte ve yeni metin, genellikle farkl bir
okuyucu kitlesi veya farkli bir amaca hizmet etmek {izere tasarlanmistir.Yeniden yazma,
genellikle yeni bir uyarlama olusturmak amaciyla mevcut bir metni gézden gegirme veya
yeniden tasarlama siirecini ifade etmektedir. Olay Orgiisiinii, kahramanlari, ortam1 ve hatta
dil ve anlatim1 degistirmek gibi orijinal metinde degisiklikler yapmay1 icermektedir. Molini
(1993, s. 94)’ye gore yeniden yazma yalnizca islevsel terimlerle diisiiniilmektedir:

"Iki unsur arasinda zorunlu olarak siirekli bir korelasyon iizerine kurulan etkinligi
tammlamaktadir. Unsurlardan ilki genellikle sabit bir yapi olarak tanimlanmaktadir,
vapi, ister metin bi¢ciminde somutlasmis temel bir edebi soylem olsun isterse stilistik
ogelerin sabit bir bigcimde i¢ ice gectigi biitiinliiklii bir tislup biciminde ortaya ¢iksin
degismez bir 6ge olarak kabul edilmektedir. Ikinci unsur sabit yapt iizerine kurulan
veni bir metnin yazilmasi ya da yeni bir iislubun uygulanmasi olarak
sekillenmektedir”.

Tanim yeniden yazmanin esasen mevcut bir metni temel alarak ona miidahale ederek
veya doniistiirerek yeni bir eser ortaya ¢ikarmak oldugunu 6ne siirmektedir. {1k unsurdaki
sabitlik orijinal metni temsil ederken ikinci unsurdaki degisiklik ise orijinal metnin yeniden
yorumlanmasi, adapte edilmesi veya doniistiiriilmesi anlamina gelmektedir. Yeniden yazma
eylemi, orijinal metni temel alarak gerceklesmekte ve temelde kendisini tanimlamaktadir.
Molini'nin ifadesiyle, yeniden yazma islevsel bir baglamda diisiiniilebilir ve siirekli bir
etkilesimle meydana gelmektedir.

Yeniden yazma eylemi, yazarin amaclarina ve ¢aligmanin 6zel ihtiyaglarina bagh

olarak cesitli acilardan ele alinabilir. Yazarlarin fikirlerini iyilestirmelerine, zayifliklari ele
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almalarina, netligi artirmalaria olanak taniyan yazma siirecinin ¢ok énemli bir pargasidir.
Yeniden yazma, bir yazarin mevcut bir ¢calismadan ilham aldig1 ve ona kendi benzersiz
yorumunu kattig1 bir yaratic1 doniisiim bigimi olarak goriilebilmektedir. Orijinal metinde yer
alan farkli bakis agilarinin, temalarin veya fikirlerin kesfedilmesine izin vermektedir.
Yeniden yazma farkli amaglar igin kullanilabilmektedir. Ornegin, bir metni farkli bir dile
cevirirken yeniden yazma siirecine ihtiya¢ duyulabilir. Ayrica, bir metnin daha basit bir dil
kullanarak ¢ocuklar veya dil 68renenler i¢in daha anlasilir hale getirilmesi, akademik veya
teknik bir metnin daha genel bir kitleye uygun hale getirilmesi gibi durumlarda da yeniden
yazma kullanilabilir.

Yeniden yazma, metinlerarasilik ¢alismalarinda 6zellikle metinler arasindaki iliskileri
incelemek ve anlami derinlestirmek igin kullamlmaktadir (Dindar, 2022; Ozdemir, 2022).
Yontem, alt metinlerin 6zgiin metni nasil etkiledigini ve doniistiirdiiglinii anlamak i¢in
kullanilmaktadir. Yazar, altmetni alarak kendi yaraticiligini kullanmakta ve 6zgiin metni
yeni bir baglamda veya yeni bir perspektifle sunmaktadir. Yeniden yazma stirecinde, orijinal
metne sadik kalmanin yani sira, yeniden yazilan metnin de anlasilir, akici ve tutarli olmasi
onemlidir. Yeniden yazma, yazili iletisimin etkinligini artirabilir ve metinleri farkli amaclar
icin daha uygun hale getirebilmektedir.

Yeniden yazma genellikle yaratici bir teknik olarak metinlerarasiligi icermektedir. Bir
yazar yeniden yazilan metinlerde sunulan fikirleri ve temalar1 sayg1 gostermek, elestirmek,
alt ust etmek veya genisletmek i¢in bilingli veya bilingsiz olarak mevcut metinlerden
yararlanabilmektedir. Metinlerarasilik yoluyla, yeniden yazilan metin, birbiriyle baglantil
edebi eserlerden olusan daha genis bir agin parcasi haline gelmektedir (Aktulum, 2011).
Metinlerarasilik, c¢esitli yeniden yazma bigimlerinde goriilebilmektedir. Nihayetinde,
yeniden yazma, yazarlarin ilk fikirlerini iyilestirmelerine ve onlar1 daha gosterisli, ilgi ¢ekici
ve etkili literatlir parcalarma doniistiirmelerine olanak tanityan dinamik ve yinelemeli bir
stiregtir. Yaratict vizyonlarinin tam potansiyelinden yararlanmalarini ve okuyucularda yanki
uyandiran eserler iiretmelerini sagladig1 icin yazarlar i¢in hayati bir beceridir. Bir ¢cok klasik
masal defalarca yeniden yazilmistir ve uyarlanmistir, her versiyon orijinalin benzersiz bir
yorumunu sunmaktadir. Uyarlamalar genellikle orijinal metne veya diger uyarlamalara atifta
bulunarak metinler arast devam eden konusmayr vurgulayarak metinlerarasilikla
ilgilenmektedir.

Metinlerarasilik, birden ¢ok kaynaktan 6geler veya temalar igeren orijinal ¢aligmalara
da ilham verebilmektedir (Ozlem, 2017; Dasdemir, 2013). Calismalar, farkli tiirleri

harmanlayabilir, farkli anlatilardaki kahramanlar1 birlestirebilir veya tanidik anlatilar
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tizerine alternatif bakis acilar1 sunabilir. Metinlerarasilik, yenilik ve yaraticilik icin bir
katalizor haline gelmektedir. Hem metinlerarasilik hem de yeniden yazmanin ortak noktast,
her ikisinin de alimlamaya &nemli bir yer vermesidir. Okuma, metin ile okuyucusu
arasindaki etkilesimdir. Okuyucunun tarihsel, sosyal ve kiiltiirel baglaminda kok salmasi
okumasimi etkilemekte; bir metnin yorumu her okuyucuya gore degismektedir. Okur
metinde Ortiik olandir, bir metni okumak igin gerekli ve ka¢inilmaz bir veridir (Iser,
1976). Metinlerarasilik genellikle belirsiz kalmaktadir: her okuyucuya ve onun kiiltiiriine
baghdir. Algilanmayabilir, hatta okuyucu bile onu baska bir okuyucunun metinlerarasiliktan
yoksun olduguna karar verecegi bir metne yansitmasi muhtemeldir. Yeniden yazma ve
metinlerarasilik, edebiyatin dinamik dogasini yansitan i¢ ice gegmis kavramlardir. Yeniden
yazma, mevcut metinlerin doniistiiriilmesini igerirken, metinlerarasilik, metinlerin birbirine
bagliligini ve aralarinda devam eden diyalogu kabul etmektedir. Birlikte, edebi geleneklerin
zenginligine ve gelisimine katkida bulunmaktadir.

Yeniden yazma kavramimin anlam benzerligini koruma gerekliligi, ydntemin
metinlerarasilik baglaminda nasil isledigini ve amacini daha iyi anlamamiza yardimci
olmaktadir (Dindar, 2020, s. 76). Yeniden yazma siireci, bir ana metinin (list metin) bir alt
metinden alinan Sgeleri kullanarak yeni bir metin olusturmastyla baslamaktadir. Ogeler,
genellikle alintilar veya referanslar seklinde olabilir. Yazar, 6zgiin metinden alintilar veya
belirli 6geleri kullanarak metni temel almaktadir. Ancak yeniden yazma, sadece 6zgiin
metni alintilamakla kalmaz, ayn1 zamanda 6zgiin metni doniistiirmekte ve yeni bir anlam
veya perspektif sunmaktadir. Alint1, yeniden yazmanin bir baslangi¢ noktasi olabilir, ancak
yeniden yazma islemi 6zgilin metni daha fazla degistirme ve yaratici bir sekilde doniistiirme
siirecini igermektedir. Alint1 ve yeniden yazma, metinlerarasilik baglaminda birbirini
tamamlayan iki kavramdir. Alint1, metinler arasindaki iliskinin baglangicini temsil ederken
yeniden yazma iligkiyi daha fazla derinlestirmekte ve doniistiirmektedir. Yeniden yazmanin
temel gerekliligi, ana metnin alt metinle anlam benzerligini korumasidir. Yani, yeniden
yazilan metin, alt metinin ilettigi anlama veya mesaja bagh kalmalidir. Eger ana metin, alt
metinin anlamint ve mesajin1 koruyorsa, yeniden yazilan metin ana metin olarak
tanimlanabilir. Alt metinin belirli agilardan bir kopyasi veya yeniden diizenlemesi olarak
kabul edilmektedir.

Ima ve yeniden yazma metinlerarasilik baglaminda kullanilan iki farkli kavramdir,
ancak bir yazar onceki bir esere ima yaparak yeniden yazma siirecini baglatabilir ve bu
sekilde metinlerarasi iliskileri zenginlestirebilir. Yazarlar, dnceki bir esere ima yaparak yeni

bir eser olusturabilirler. ima, 6nceki bir eserin temasini1 veya fikrini yeni bir baglamda
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kullanma ve doniistirme firsati sunmaktadir (Forsyth, 2009). Ima ve yeniden yazma
kavramlari, yazarlarin eserlerini derinlestirmek ve ¢esitli katmanlar eklemek igin
kullanabilecegi onemli araclardir. Metinlerarasilik kavrami, yeniden yazma islemi olarak da
algilanabilir ve bir yazarin baska bir yazara ait bir metni, alt metinlestirerek, yeni bir
baglamda, yeni bir anlam katmaniyla yeniden yazmasi olarak tanimlanabilir. Kavram, farkli
yazarlarin eserleri arasindaki iligkileri ve etkilesimleri incelemek i¢in kullanilmaktadir.

Oykiinme ve yeniden yazma arasindaki iliski ©nceki eserlere referans verme ve
referanslar1 kendi yaratict siirecleri i¢inde kullanma konusunda 6nemli bir baglanti
icermektedir (Koktiirk, 2007). Baglant1 metinlerin daha derin ve katmanli hale gelmesini
saglamakta ve okuyuculara eserlerin altinda yatan farkli anlamlar1 kesfetme sansi
vermektedir. Genette (1997)'e gore, metinlerarasilik baglaminda parodi ve yeniden yazma
arasindaki iligki bir taklitten ¢ok "yeniden yazma" olarak algilanmaktadir. Yeniden yazma
onceki eserlerin alayci bir sekilde taklit edilmesi yerine onlarin etkisi altinda yeni bir anlam
katmani olusturulmasi anlamina gelmekte ve bir eseri orijinalinden farkli bir bakis agisiyla
ele alarak onu zenginlestirmekte ve metinlerin daha derin ve katmanli hale gelmesini
saglamaktadir. Parodi, bir eseri alayci bir sekilde taklit ederek orijinal eserin bazi
ozelliklerini abartarak veya degistirerek yapilmaktadir. Parodi, mizah ve elestiriye dayalidir,
yeniden yazma ise daha ¢ok yaratici bir doniisiimii ifade etmektedir.

Yeniden yazma kavrami, gostergebilim acisindan oldukca ilging bir iliskiyi
yansitmaktadir. Gostergebilim, sembollerin anlamini ve dilin nasil isledigini anlama yolunda
bize rehberlik eden bir disiplindir. Yeniden yazma, bir eseri mevcut bir metni temel alarak
yeniden yazma iglemidir ve orijinal eserin sembolizmi ve anlami iizerine derinlemesine
diisiinmeyi gerektirmektedir. Yeniden yazan kisi, orijinal metindeki sembollerin anlamin
yeniden yorumlamakta ve sembollerin toplumsal iliskilerini veya metnin gostergebilimsel
yapisint degistirme firsatt bulmaktadir. Yeniden yazma, gostergebilimsel analiz i¢in zengin
bir malzeme sunmaktadir. Yeniden yazim orijinal eserlerin sembollerini ¢éziimlemek ve
sembolik diinyanin farkli katmanlarini anlamak i¢in 6nemli bir kaynak olarak kullanilabilir.
Coziimleme gostergebilimcilerin metinler arasindaki gostergebilimsel iligkileri anlamalarina
ve sembollerin toplumsal anlamlarint kesfetmelerine yardimer olmaktadir. Yeniden yazim,
dilin gostergebilimsel yoniiniin daha iyi anlasilmasina ve sembolizmin derinlemesine
incelenmesine olanak tanimaktadir. Gostergebilim agisindan yeniden yazim sembolik

diinyanin farkli katmanlarini kesfetmek i¢in 6nemli bir aragtir.

41



2.2. Gostergebilim

Tezin ikinci amaci, yeniden yazilmis masallarin gostergebilimsel ¢oziimlemesini
yaparak masallarin alt metinlere yonelik dontistiirme ve degistirme siire¢lerini derinlemesine
incelemektir. Metinlerarasilik, yeniden yazma ve gostergebilim, dilin karmasikligini anlama
ve agiklama cabalarinda birbirini tamamlayan kavramlardir. Metinlerarasilik, bir metnin
diger metinlerle olan organik baglantilarin1 vurgulayarak dilin zenginligini ve anlam
derinligini artirmaktadir. Bir metin, diger metinlerle etkilesime girdikge etkilesimler metnin
anlamini sekillendirmekte ve genisletmektedir. Yeniden yazma, bir yazarin 6zgiin metni alip
kendi bakis a¢isina, tarzina veya amacina uygun hale getirmesi anlamina gelmektedir. Yazar,
diger metinlerden aldig1 unsurlar1 kendi eserine entegre edebilmekte ve metinleraras: bir
diyalog kurabilmektedir. Gostergebilim sembollerin, gostergelerin ve dilin anlamini
coziimlemeye yonelik bir g¢erceve sunmaktadir. Gostergebilim, bir metnin yapisal
unsurlarini, kullanilan sembollerin anlamlarini1 analiz ederken yeniden yazma siirecinde
ortaya ¢ikan anlam kaymalarini, yeni anlam katmanlarini ve metnin 6zgiin yapisina yapilan
miidahaleleri anlamak i¢in kritik bir aragtir. Dilin nasil ¢aligtigini ve nasil anlam insa ettigini
anlamak i¢in gostergebilim, metinlerarasilik ve yeniden yazma kavramlariyla
birlegsmektedir. Bir metni yeniden yazarken yazar, gostergebilimsel acidan sembollerin ve
gostergelerin tasidigi anlami dikkate alabilir, bdylece metinleraras: iligkilerin daha da
derinlesmesine olanak tanimaktadir. Ug¢ kavram, dilin dinamik ve karmasik dogasini
anlamada birbirini tamamlayan bir perspektif sunmaktadir.

Gostergebilim, gostergelerin ve sembollerin ¢esitli baglamlarda nasil anlam
yarattiklarinin incelenmesidir. Kelimeleri, goriintiileri, jestleri, sesleri ve nesneleri igerebilen
gostergelerin  kullanim1 yoluyla iletisimin nasil gerceklestigini inceleyen bir alandir.
Gostergebilim, en genis anlamda, gostergelerin dogasinin, ozelliklerinin ve islevlerinin
aragtirtlmasi ile iliskilidir. Tanim olarak gostergebilim “gostergelerin incelenmesi”dir
(Chandler, 2002, s. 240-1). Chandler (2002) gostergebilimin "yalnizca bir metinsel analiz
yontemi olmadigini; gostergelerin, kodlarin ve anlamlandirma pratiklerinin hem teorisini
hem de analizini icerdigini sdyleyerek terimin dogasini ¢ozmektedir. Sebeok (2001, s. 156)
gostergebilimi “gostergeler doktrini” olarak degerlendirirken Danesi (2007, s. 7) terimi
anlam ve anlam olusturma ile iliskilendirirken gostergebilimin “anlam iiretme bilimi”
oldugunu sdylemektedir. Danesi (2007), gostergebilimin islevinin sozciiklerden,

simgelerden, anlatilardan, resimlerden ve ¢izgi romanlardan bilimsel teorilere ve
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matematiksel iicliilere kadar her tiir insan iriiniinde yerlesik anlamlar1 ¢6zmek oldugunu
savunarak gostergebilimin gorevini agiklamaya devam etmektedir.

Gostergebilim, modern dilbilim teorisindeki bir dilbilimsel modele dayansa da, sozlii
ve sozel olmayan gostergeleri yorumlamak i¢in dilbilimsel disiplini asmaktadir. O halde
dilbilim, sozel gostergelerin incelenmesiyle sinirhidir. Dilbilim, genel tanimiyla, dili bir
iletisim arac1 olarak ele alan bilimdir. Sistemik Islevsel dilbilim, dili gdstergebilimsel bir
sistem olarak gormektedir. Dilbilimin temel ilgi alani, dilin sistematik olarak incelenmesi ve
yorumlanmasidir (Halliday, 2003, s. 50). Halliday (2003, s. 2), islevsel gostergebilimsel bir
bakis acisiyla, “bir dil bir anlam dizgesi, gostergebilimsel bir dizgedir” diye diistinmektedir.
Gostergebilimin anlamla ilgili oldugunu sdylemektedir; anlam sistemi, anlamin yaratildig:
ve anlamlarin degis tokus edildigi bir sistemdir”. Dil bir anlam sistemidir. Halliday'in
sozleriyle, "dilin giicii onun paradigmatik karmasikligindan gelmektedir. Dilin "anlam
potansiyeli"dir. Dil, islevsel paradigmada “bir ag sistemi; bir gostergebilim sistemin anlam
potansiyelini kuramlastirmanin ve herhangi bir parcasinin toplam gostergebilimsel uzam
iginde nerede oldugunu gostermenin bir aracidir(2003, s. 9-10).

Gosterge anlamli bir birimdir. Chandler (2002, s. 241) gostergeyi, kendisinden bagka
bir seyi 'degistirmek’ olarak yorumlanan anlamli bir birim olarak tanimlamaktadir. Chandler,
gostergelerin kelimelerin, imgelerin, seslerin, eylemlerin veya nesnelerin fiziksel bigiminde
bulundugunu ifade etmektedir. Danesi (2007, s. 142) gbstergeyi "bir seyi veya bir kisiyi bir
Ol¢iide temsil eden sey" olarak ifade etmektedir. Gostergelerin kullanimi yoluyla anlam
tiretme silirecine anlam vermektir (Danesi, 2007, s. 143). Gostergebilim, literatiirde
anlamlandirma kurami olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Felsefe ve dilbilim gdstergeye farkl
modeller iginde farkli bakmaktadir. Peirce felsefi bir temelde gostergebilimi bir gostergeler
kurami olarak kurmustur.

Gostergebilim, 20. yiizyilin baslarinda Isvigreli dilbilimci Ferdinand de Saussure
tarafindan gelistirilmistir. Saussure'iin en etkili eseri, 68rencileri tarafindan ders notlarindan
yola ¢ikilarak derlenen "Course in General Linguistics" (1916) adli kitabidir. Calismasinda
Saussure, dilin tarihsel gelisiminden ziyade dilin sistematik yapisina ve organizasyonuna
odaklanan yapisal dilbilim olarak bilinen dili incelemek i¢in yeni bir yaklagim onermistir.
Saussure'e gore (1983) gosterge, ayrilmaz iki pargadan olusmaktadir: gosteren ve gosterilen.
Gosteren (gostergenin fiziksel bigimi), konusma dilindeki veya yazili bir kelimedeki ses
oOrtintiisii gibi gostergenin algilanabilir seklidir. Gosterilen (gostergeyle iliskili kavram veya
anlam) ise gostergeyle iligkilendirilen zihinsel kavram veya anlamdir. Saussure, gosteren

ile gosterilen arasindaki iliskinin keyfi oldugunu, yani ikisi arasinda ic¢sel bir baglanti

43



olmadigin1 vurgulamigtir. Saussure'e gore, gosteren ile gosterilen arasindaki iliski toplumsal
geleneklere dayanmaktadir. Gostergelerin dilsel teorisi Saussure'iin modeliyle temsil
edilmektedir. Saussure'e gore (1983, s. 15-16) dil, fikirleri ifade eden bir gostergeler
sistemidir. Toplumsal yagamin bir parcasi olarak gostergelerin roliinii inceleyen bir bilim
diisiinmek miimkiindiir. Sosyal psikolojinin ve dolayistyla genel psikolojinin bir par¢asin
olusturmaktadir. Gosteren “esas olarak ses ve imgenin somut diinyasina atifta
bulunmaktadir. Gosterilen terim ise ses veya imge ile ifade edilen kavram veya fikirle
ilgilidir. (Martin ve Riignham, 2000, s. 123). "Agac¢" kelimesi (dilsel gosterge), bir ses veya
yazili gostergeden (gdsteren) ve ayrica bir aga¢ fikri veya kavramindan (gosterilen)
olugmaktadir (Martin ve Riignham, 2000). Vurgulanmas: gereken bir nokta gostergenin
iliskisel oldugudur. Bouissac (1998, s. 573), gosterge kavraminin iki temel noktaya
dayandigin belirtmektedir: Birincisi, gostergenin bir iligki olarak tanimlanmasz; ikincisi ise
iliskiye dahil olan varliklarin esdegersizliginin goz oniinde bulundurulmasidir.

Gostergebilimdeki bir diger etkili aragtirmaci, Amerikal1 filozof olan Charles Sanders
Peirce'dir. Peirce, "Peirce Modeli" veya "Uglii Gosterge Modeli" olarak bilinen bir
gostergebilim modeli gelistirmistir. Peirce (1982)'e gore gosterge, li¢c unsuru igeren iiclii bir
iligkidir: gostergenin kendisi (temsil edilen), isaret ettigi nesne (nesne) ve gostergenin
yorumlanmasi veya anlasilmasi (yorumlayici)dir. Temsil, gostergenin fiziksel veya algisal
seklidir. Baska bir seyi temsil eden bir kelime, goriintii, ses, jest veya baska herhangi bir
duyusal form olabilir. Ornegin bir sayfaya yazilan veya yiiksek sesle sdylenen "kedi"
kelimesi kedi kavramini temsil etmektedir. Temsil, insanlar arasinda iletisim kurma, bilgi
paylagsma ve diislinceleri ifade etme siirecinin temelidir. Gostergelerin temsil yetenegi,
gostergebiliminin 6nemli bir pargasini olusturmakta ve gostergebilim ¢aligmalarin merkezi
bir konusunu olusturmaktadir. Nesne, gostergenin atifta bulundugu ger¢ek sey veya
kavramdir. Gostergenin gondergesidir. Bir dnceki drnekten devam edecek olursak, nesne
diinyada var olan ger¢ek kedidir. Yorumlayici, algilayanin zihnindeki gdstergenin
anlasilmasi veya yorumlanmasidir. Gostergenin nesnesine baglandigi zihinsel veya bilissel
siireci temsil etmektedir. Ornegimizde yorumlayic, "kedi" kelimesinin gostergeyi algilayan
kisinin zihninde tetikledigi bir kedinin zihinsel imgesi veya kavramidir.

Peirce (1982), gostergeler kavramini yalnizca dilsel gostergeleri (sozciikler gibi) degil,
ayni zamanda goriintiisel gostergeleri (benzerlige dayali) ve dizinsel gostergeleri (neden-
sonug iliskilerine dayali) igerecek sekilde genisletmistir. Ayrica gdsterge yorumlama
stirecini ifade eden gostergebilim fikrini de ortaya atmistir. Gostergeleri, nesneleriyle nasil

iliskili olduklarina bagl olarak simge, dizin ve sembol olarak {i¢ ana tiire ayirmistir. Dil, bir
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gostergeler sistemidir. Gostergeler dilsel yapida gelisigiizel ortaya ¢ikmamakta, uygun
anlami temsil edecek ve tiretecek sekilde belirli bir sekilde sistemlestirilmektedir. Bir simge
gostergeyi, nesnesine benzerlik gostermektedir. Bazi nitelikleri veya Ozellikleri onunla
paylasarak nesnesini temsil etmektedir. Ornegin, bir kedi fotografi gorsel olarak temsil ettigi
kediye benzedigi i¢in goriintiisel bir gosterge olabilir.

Gostergenin nesnesiyle dogrudan baglantis1 veya nedensel iliskisi vardir. Nesnesine
fiziksel veya nedensel olarak bagli olarak atifta bulunmaktadir. Ornegin duman, yanginin bir
gostergesidir, ¢linkii yangina neden olmaktadir.. En az iki katilime1 (yani, hitap eden ve
muhatap) arasindaki anlam potansiyelini iiretebilmek ve kavrayabilmek i¢in gdstergelerin
kodlanmis anlamlariyla ilgili bir dereceye kadar uzlasma olmalidir. Anlamlandirma
siireclerinin altinda yatan parametrelere kodlar adi verilmektedir. Gdstergebilim
literatliriinde  kodlar, insanlarin anlamli yollarla mesajlar olusturmak, eylemleri
gerceklestirmek islevini gérmektedir (Danesi, 2007, s. 64). Danesi (2007, s. 136), kodun
"gostergelerin diizenlendigi ve birbirleriyle nasil iliskili oldugunu belirleyen ve bdylece
temsil ve iletisim i¢in kullanilabilen sistem" oldugunu ifade etmektedir.

Chandler (2002, s. 147-148)’a gore kodlar, “gostergeleri, gosteren ile gosterilen
arasinda bagintt kuran anlamli sistemler halinde organize etmektedir. Ancak kodlar
soyutlamada olugmaz. Baska bir ifadeyle, kodlarin uzlagimlar1 gostergebilimde toplumsal
bir boyutu temsil etmektedir. Bir kod, genis bir kiiltiirel ¢ergeve iginde ¢alisan ortamin
kullanicilarina yonelik bir dizi uygulamadir. Toplumun kendisi anlamlandirma sistemlerinin
varligina baghdir. Danesi (2004, s. 16)’ye gorebeynin gostergeler iiretme ve anlama
kapasitesi, bilgi olusturma siirecinde temsil etme olarak tanimlanmaktadir. Ikincisi
algilanan, hissedilen, hayal edilen veya hissedilen bir seyi herhangi bir fiziksel bigimde
iliskilendirmek, tasvir etmek veya yeniden tiretmek i¢in gostergelerin kullanilmasi olarak
tanimlanabilir. Temsil etmenin anlamina karar verme siirecinin tamamina elbette yorumlama
denmektedir.

Modern gostergebilimciler, genel olarak kodlari, duyusal Olgiit, sozlii ve sozli
olmayan gostergeler arasindaki ayrim, sozlii ve yazili dil arasindaki farklar olarak
tanimlamaktadir (Chandler, 2002; Hawkes, 2003; Danesi 2007). Danesi (2007) kodlar1
sosyal kodlar, mitsel kodlar, bilgi kodlar1 ve ¢aligmanin temel ilgi alani olan anlat1 kodu
olarak siniflandirmaktadir. Eger sosyal kodlar sosyal etkilesim ve etkilesimin altinda
yatiyorsa ve mitsel kodlar antik diinyadaki tanrilarin ve kahramanlarin mitsel emekleriyle
ilgiliyse ve eger bilgi kodlar1 bilginin matematik ve bilimsel temsiliyle ilgiliyse, anlati

kodlar1 anlatilardaki anlatim siireglerini yoneten ilke ile ilgilidir. Bir anlat1 gercegi belirli bir
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sekilde tasvir etmek icin bir araya getirilen bir hikayedir. Zamanin akisiyla iliskili olarak
algilanan insan olaylarinin bir temsilidir (Danesi, 2007, s. 74). Metin analizinde gorecegimiz
gibi, mikro alan (yani anlatt metni) ile makro alan (yani gergeklik diinyasi) arasinda bir iliski
olmalidir.

Gostergebilimsel ¢oziimleme kodla ve metin ile ilgilidir. Eco (1979, s. 50)
calismasinda metni, "alic1 tarafindan gerceklestirilmesi gereken bir ifade araglar1 zinciri"
olarak tanimlamaktadir. Eco'nun (1994) The Limits of Interpretation (Yorumlamanin
Stmirlary) adli ¢aligmasinda temel kaygisi, bir ¢oziimleme nesnesi olarak metnin kendisi
degil, metin/okuyucu ¢iftini igeren yorumlama eylemidir (Pisanty, 2015, s. 37-61). Eco
okuyucu tarafinda metinsel yorum iiretmede okuma deneyimini vurgulamaktadir.

Gostergeler temsil araglaridir. Sebeok (2001, s. 156) temsili "bir gondergeye bir bigim
verme siireci" olarak tanimlamaktadir. Gosteren ile gosterilen arasindaki iligki hala
mevcuttur. Temsil, “gdndergelerin gostergeler ve metinler tarafindan organize edildigi
sirectir” (2001, s. 142). Tim anlam bi¢imleri, temsillerin duruslaridir. Magara
duvarlarindaki fikirlerin resimlerle temsil edilmesidir. Sembolik gosterge, gosterge ile temsil
ettigi nesne arasindaki iliskiyi, genellikle geleneksel ya da keyfi bir temele
dayandirmaktadir. Gostergelerde, sembol ile nesnesi arasindaki anlam bagi, bireyler
arasinda degil, daha ¢ok toplumsal ve kiiltiirel uzlasilar araciligiyla kurulmaktadir (Peirce,
1982). Peirce’in gelistirdigi gostergebilimsel model, gostergelerin iletisim ve anlam tiretme
stireclerindeki isleyisini kavrayabilmek adina kuramsal bir ¢ergeve sunmaktadir. Model,
gostergelerin dinamik yapisin1 vurgularken, alimlayicinin anlam insasindaki yorumlayici
roliinii de 6ne c¢ikarmaktadir. Boylece, anlamin izleyici ya da okuyucu tarafindan siirekli
olarak yeniden iiretilen bir siire¢ oldugunu da ortaya koymaktadir.

Gostergebilim, yalnizca dilbilim ve edebiyat incelemelerinde degil; ayn1 zamanda
antropoloji, sosyoloji, medya ¢aligsmalari ve gorsel sanatlar gibi ¢esitli disiplinlerde de genis
uygulama alanina sahiptir. Kuramsal yaklagim, metinlerin, reklamlarin, sinema tirtinlerinin,
sanat eserlerinin ve kiiltiirel pratiklerin analizinde islevsel bir arag¢ olarak kullanilmaktadir
(Barthes, 1967; Eco, 1976). Gostergebilimsel ¢oziimleme, sdylemlerde yer alan gdsterge ve
sembolleri inceleyerek, onlarin arkasinda yatan Ortilk anlamlari, kiiltiirel kodlari ve
gostergelerin  bireylerin diinya algisin1 nasil bigimlendirdigini ortaya c¢ikarmay1
amaglamaktadir. Genel bir cercevede gostergebilim, gostergelerin ve sembollerin nasil
anlam {rettigini ve gergeklik algisini nasil etkiledigini agiklamaya yonelik kuramsal bir
zemin sunmaktadir (Chandler, 2002). Iletisimin karmasikligini ¢éziimlemeye, anlamin nasil

kuruldugunu ve nasil iletildigini incelemeye olanak saglanmaktadir. Béylece gostergebilim,
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modern diinyada bilgi iiretimi ve anlamlandirma siireglerinin anlagilmasina katkida bulunan

disiplinlerarasi bir yaklasim olarak 6ne ¢ikmaktadir (Fiske, 2010).
2.2.1. Gostergebilim ve yazinsal gostergebilim: anlamin derinliklerinde bir iligki

Gostergebilim ve yazinsal gostergebilim, dilin ve anlamanin derinliklerine inen 6nemli
disiplinlerdir ve aralarinda yakin bir iliski bulunmaktadir. Edebi eserlerin gostergebilimsel
analizi, metinlerin Otesindeki sembollerin, semantik katmanlarin ve gostergebilimsel
iliskilerin ~ derinlemesine  incelenmesini  i¢cermektedir. = Gostergebilim, yazinsal
gostergebilimin temel araglarindan biridir. GOstergebilim, gosterge sistemlerinin yalnizca
iletisim big¢imleri olarak degil ayni zamanda anlam bigimleri olarak da anlasilmasi,
tiretilmesi ve yorumlanmasiyla ilgilenmektedir. Edebi metinler, daha spesifik olarak anlati
metinleri i¢in gecerlidir. Gostergebilim, edebi metinlere sozel gosterge sistemleri olarak
bakmaktadir.

Gostergebilim, modern ve kapsamli bir egilimde insanin kiiltlirel {iriinlerinin
incelenmesidir. Temel ilgi alani, temelde anlam bigimleri ve iletisim siire¢leri olan kiiltiir
bicimlerinin arastirilmasidir. Boyle bir egilim, gostergenin ve kodun anlam yonelimli
betimlemesini vurgulamaktadir. Yaratici anatisal calisma bigimlerinin bir biitiinii olan
edebiyat dilin ayricaligidir; edebiyatin unsurlari c¢agrisimsal yapidaki baslica sozel
gostergelerdir. Scholes (1982, s. 17), edebiyatin "belirli tekrarlanabilir veya kurtarilabilir
iletisim edimlerini belirtmek i¢in kullanilmasi gerektigini" vurgulamaktadir. Yazinsal
gostergebilim, edebiyatta anlam iletmek icin gosterge ve sembollerin kullanilma yollarini
inceleyen bir caligma alanidir. Yazinsal gostergebilim, gostergeler kurami alani i¢inde farkli
kavramsal ¢erceveler halinde modellenmistir.

Gostergebilim, farkli iletisim sistemlerindeki gosterge ve anlamlarinin incelenmesidir.
Gostergelerin fikirlerin, nesnelerin veya kavramlarin temsili olarak nasil islev gordiigiinii ve
cesitli kiiltiirel ve sosyal baglamlar araciligiyla nasil anlam iirettiklerini aragtirmaktadir.
Yazinsal baglamda gostergebilim, gostergeler ve edebi metin arasindaki iligkiyi analiz
etmektedir. Gostergeler kelimeleri, goriintiileri, metaforlari, sembolleri ve hatta anlati
yapilarin1 icermektedir. Gostergeler, bir sistemin unsurlar1 olarak kabul edilmektedir ve
gostergelerin yorumlanmasi, okuyucunun i¢inde bulunduklar: kiiltiirel, sosyal ve tarihsel
baglami anlamasina baghdir.

Yazinsal gostergebilim, "genel olarak s6zlii metinler i¢indeki belirli bir metin grubunu
inceleyen genel gostergeler biliminin bir dali" olarak goriilebilir (Danesi ve Perron, 1996, s.

52). Yazmsal gostergebilimin gorevi, edebi metinlerin veya sdylemin karakteristik
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Ozelliklerini betimlemek olsa da sozlii sdylemin gostergebilimiyle ayni ilke ve analitik
prosediirler tizerine kuruludur (Danesi ve Perron, 1996, s. 52). Edebi metinler, kiiltiir
kisitlamalar1 olsalar da, aymi gostergebilimsel insa ilkelerini izlemektedir. Yazinsal
gostergebilimin iglevi, sozlii gostergeler (dil) ve sézel olmayan gostergeler (resimler)
sistemleri olarak edebi metinlerin yapilarinin altinda yatan parametreleri ortaya ¢ikarmaktir.
Berger (1982, s. 14), "gostergebilimdeki temel atilimin, dilbilimi bir model olarak almak ve
dilbilimsel kavramlar1 yalnizca dilin kendisine degil, diger metinlere uygulamak oldugunu"
ifade etmektedir. Culler (1981, s. 39), gostergebilim ile edebiyat arasindaki yakin iliskiye
dikkat ¢ekerek gosterge sistemlerinin en karmasik bigiminin edebiyat oldugunu
belirtmektedir. Ona gore, edebiyat gostergebilimin en dikkat ¢ekici uygulama alanlarindan
biri olarak degerlendirilmektedir. Edebi metinler, ¢cok katmanli gosterge iliskileri araciliiyla
anlamin nasil insa edildigini incelemek i¢in zengin bir zemin sunmaktadir. Benzer sekilde
Deely (1990, s. 2), edebi gostergebilim anlayisini daha genis bir perspektifle ele alarak
yalmizca edebi yapitlarla sinirli kalmayip kiiltiirel metinler gibi diger anlam {iretim
bicimlerini de icerecek sekilde genisletilmesi gerektigini savunmaktadir. Boylece
gostergebilim hem doganin hem de kiiltiirlin iirettigi gosterge sistemlerini ¢ézliimlemeyi
hedefleyen kapsamli bir kuramsal ¢erceve haline gelmektedir.

Yazinsal gostergebilim, Ferdinand de Saussure, Roland Barthes ve Umberto Eco gibi
gostergebilimciler tarafindan gelistirilen teorilerden yararlanmaktadir. Saussure'iin gosteren
(gOsterge bigimi) ile gosterileni (gostergeyle iliskilendirilen kavram veya anlam) birbirinden
ayiran yapisal dilbilimi, edebi gostergelerin analizinde etkili olmustur. Roland Barthes
(1967), The Death of the Author (Yazarin Oliimii) adli ¢alismasinda, bir edebi metnin
anlaminin yalnizca yazarin niyetleriyle sabitlenmedigini veya belirlenmedigini, aktif olarak
okuyucu tarafindan insa edildigini savunmaktadir. Gostergeleri yorumlamada ve bir metnin
anlamini ¢ozmede okuyucunun roliinii vurgulamaktadir. Umberto Eco, The Role of the
Reader (Okuyucunun Rolii) adli kitabinda "acik" ve "kapali" metin fikrini tartismaktadir.
Eco (1981)' ya gore agik bir metin, birden fazla yoruma izin vermektedir ve okuyucuyu aktif
olarak anlam olusturmaya dahil ederken kapali bir metin, yorumu kisitlamakta ve sabit bir
anlam tasimaktadir.

Edebi elestiriyle iliskili olsa da yazinsal gostergebilim belirli agilardan farklidir.
Gostergebilim elestirisi, agirlikli olarak gdstergebilim kurama test analizinin egilimlerinden
ve perspektiflerinden yararlanmaktadir; edebiyat elestirisi, edebi metinlerin incelenmesinde,

degerlendirilmesinde ve yorumlanmasinda edebiyat teorisinin yolunu izlemektedir.
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Yazinsal gostergebilim, edebiyattaki gosterge ve sembollerin metaforlar, metonimi,
ironi ve metinlerarasilik gibi ¢esitli edebi Ogeler aracilifiyla nasil anlam yarattigini
aragtirmaktadir. Ogelerin bir edebi eserin genel yapisina ve anlatisina nasil katkida
bulundugunu ve okuyucunun anlama ve yorumlamasini nasil sekillendirdigini
incelemektedir. Gostergebilim, edebi metinlerdeki gosterge ve sembolleri analiz ederek,
metinde gomiilii olan daha derin anlam katmanlarini, kiiltiirel gondermeleri ve ideolojik
imalar1 ortaya ¢ikarmaya yardimci olmaktadir. Dil, edebiyat ve kiiltiir arasindaki karmasik
iliskiyi ve edebi alanda anlamin gosterge aracilifiyla nasil insa edildigini ve iletildigini
anlamak i¢in bir ¢er¢eve saglamaktadir.

Modern gostergebilim kuraminin 6nemli alt dallarindan bir1 olan kiiltiirel
gostergebilim, belirli gosterge sistemlerini “sembolik bigcimler” olarak tanimlar ve toplumun
sembolik bicimlerinin kiiltiirel baglam igerisinde bi¢cimlendigini 6ne siirmektedir (Posner,
2004, s. 56-89). Gostergebilim kiiltiiriin genel isleyisini anlamaya yonelik bir arag olarak
degerlendirilmektedir. Kiiltiirel gostergebilim, nesnesi kiiltiir olan bir gostergebilimsel alt
disiplin olarak konumlandirilmaktadir. Cassirer (1923, s. 29), kiiltiire katkilar1 baglaminda
gosterge sistemlerinin incelenmesi ve kiiltiirlerin, birer gosterge sistemi olarak ele alinarak
analiz edilmesi olarak kiiltiirel gostergebilimin iki temel islevi oldugunu belirtmektedir. Ona
gore, gostergeler bireyin belirli bir kiiltiire ait olma deneyimini agiklamaya yoneliktir. Kiiltiir
bir anlamlandirma sistemi olarak degerlendirilmektedir. Tylor’un (1871, s. 1) klasik
tanimina gore kiiltiir, “insanin bir toplumun {iiyesi olarak edindigi bilgi, inang, sanat, ahlak,
hukuk, gelenek ve diger tiim yetenek ve aligkanliklari iceren karmasik bir biitiindiir”.
Kapsamli tanim, kiiltiirli yalnizca maddi iiretimlerin toplami degil, ayn1 zamanda iletisimsel
ve simgesel bir sistem olarak da gormeyi miimkiin kilmaktadir. Gostergekiire (Semiosphere)
kavramini bilimsel literatiire kazandiran kisi, Rus-Estonyali gostergebilimci Juri Lotman
Tartu-Moskova Gostergebilim Okulu'nun en etkili temsilcisi olarak kabul edilmektedir.
Lotman’a (2009, s. 124-125) gore gostergebilim, bir kiiltiiriin tiim gostergebilimsel
alanlarin1 kapsayan bir arastirma sahasidir. Kiiltlirel gostergebilim, dilin ve diger anlam
sistemlerinin kiiltiir i¢indeki isleyisini inceleyerek kiiltiiriin yapisal ve iglevsel bilesenlerini
anlamayr amagclamaktadir (Bayrak Iscanoglu & Celik, 2024, s. 51). Lotman,
gostergebilimsel arastirmayi dil merkezli yapisal gostergebilimden ¢ikararak daha genis bir
baglam olan kiiltlirel géstergebilim ¢ergevesine yoneltmistir.

Yazinsal gostergebilim, yazinsal yapitlart (metinleri) inceleyen bir alt dahidir ve
dilbilimi ve gostergebilimin kuramlarin1 metinlere uygulamaktadir. Yazinsal gostergebilim

metinlerin igerdigi semboller, gostergeler ve anlamlarin analizini yapmay1 amacglamaktadir.
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Barthes ve Greimas gibi 6nemli gdstergebilimciler, yazinsal gostergebilime katki saglamig
ve anlatilarin dilbilgisi (narrative grammar) iizerine teoriler gelistirmislerdir.

Greimas (1987), ozellikle "anlat1 yapilari"nin ¢oziimlenmesi i¢in birgok kavram ve
model gelistirmistir. Modeller, metinlerin i¢ yapisim1 ve anlamint anlamak ig¢in
kullanilmaktadir. Ozellikle Greimas''n "anlam analizi" (semantic analysis) ve "anlam
haritas1" (semiotic square) gibi kavramlari, metinlerin i¢sel dinamiklerini ve geliskilerini
ortaya ¢ikarmada onemlidir. Yazinsal gostergebilim, metinlerin daha derin bir diizeyde
anlasilmasima ve metinlerin nasil anlamlar tagidigina dair daha ayrmtili bir perspektif
sunmaktadir. Disiplin, yazinsal eserlerin gostergebilimsel analizlerini yaparak metinlerin
otesindeki gorsel, sembolik ve semantik katmanlari incelemeyi amaglamaktadir. Inceleme
hem metinlerin daha iyi anlasilmasina hem de edebiyatin gostergebilimsel boyutlarininin
daha iyi kavranmasina yardime1 olmaktadir.

Anlati, yapis1 gercek veya hayali, birbiriyle iligkili bolimlerden olugan karmasik bir
ag olusturan ve olaylar1 anlatirken ¢gogunlukla dogrusal bir sira izleyen bir oykiidiir. Ardigik
olaylarin betimlenmesinin altinda yatan yapisal ilkelerin temelini olusturan anlatima
anlatibilim denmektedir. Abrams (2009, s. 208-210)’a gore bir anlati, “olaylari,
kahramanlar1 ve kahramanlarin sdylediklerini ve yaptiklarini igeren, nesir veya manzum
olarak anlatilan bir hikayedir. Nesirde roman ve kisa 0ykii ve manzumda destan ve ask
romant gibi bazi edebi bigimler, bir anlatic1 tarafindan anlatilan agik anlatilardir. Ote yandan,
anlatibilim “edebi bigimlerde anlatinin genel teorisi ve pratigidir. Ozellikle anlatici tipleri,
yapisal unsurlarin tanimlanmasi ve bunlarin ¢esitli kombinasyon bigimleri, tekrar eden anlati
araclar1 ve bir anlatinin anlatildig1 sdylem tiirlerinin yani sira muhatapla da ilgilenmektedir.

Insan kiiltiirleri, miraslarmi ve kimliklerini siirdiirmek i¢in hikayeler anlatmaktadir.
Dolayistyla anlatinin izi, antik kdkenli hikdyelerin mit ve mitik anlam olusturma bi¢imini
aldig1 eski kiiltiirlere kadar gotiiriilebilir. Anlati, kurgusal ve kurgusal olmayan tiirler olmak
lizeregesitli bigimsel kategorilere ayrilmaktadir. Gostergebilimsel analizin gosterecegi gibi,
Grimm Kardesler’in ve Perrault’'un masallar1 kurgusal tiirler i¢inde yer almaktadir.

Anlaty,belirli bir yapiya sahip, zaman i¢inde gelisen olaylarin diizenli bir bigimde
aktarilmasiyla olusan ve anlam tasiyan dilsel bir uzant1 olarak tanimlanmaktadir. Her anlati
metni, hem bicimsel hem islevsel diizeyde yapilandirilmis bir biitiinliik sergilemektedir
(Genette, 1980; Barthes, 1977; Bal, 2009). Anlatilarin yapisal 6zelligi, onlar1 yalnizca olay
aktarimi yapan metinler olmaktan ¢ikararak anlam iiretme ve yorumlama siireglerinde
merkezi bir konuma yerlestirmektedir. Bir metin en iyi géstergebilimsel birim olarak kabul

edilir: bigim birimi degil, anlam birimidir (Halliday ve Hasan, 1976, s. 1). Her metnin bir
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dokusu, yani metin olma 6zelligi vardir (Halliday ve Hasan, 1976, s. 2). Metnin dokusu,
sanatsal sanat eserini olusturan bir dizi dilbilgisel ve s6zciiksel birimlerden olugsmaktadir.

Gostergebilim agisindan bir metin daha biiyiik bir gostergedir. Popova (2014, s. 16),
anlatt teriminin, herhangi bir gostergebilimsel varligi metin olarak kabul eden
gostergebilimin genis anlamiyla oldugu kadar dilbilim ve edebiyat arastirmalarinin dar
anlaminda da kullanilan bir tiir metin oldugunu savunmaktadir. Popova, anlatinin “zamansal
ve nedensel bir sekilde anlamsal olarak iliskili bir dizi olaymn gostergebilimsel sunumu”
oldugunu sdyleyerek anlatinin gostergebilimsel dogasint vurgulamaktadir. Danesi’ye gore
(2007, s. 81) gosterge ait oldugu kodun yapisint bozmadigi ve bazi taninabilir dillerde belirli
bir anlam tasidig1 siirece herhangi bir bi¢cim veya boyutta olabilmektedir. Danesi (2007, s.
81) metnin dogasini anlatiyla ilgili olarak daha biiyiik bir gosterge olarak betimlemektedir.
Danesi’ye gore (2007, s. 81) metinler, onlar1 olusturan pargalarin anlamlarina gore degil
biitiinsel olarak tek bi¢imler olarak insa edilmekte veya yorumlanmaktadir. Kodlar, metinleri
olusturmak ve yorumlamak i¢in isaretler saglamaktadir. Saussure teorisini kullanarak kodun
bir dil bigimini ve kod temelinde olusturulan metni olusturdugu soylenebilmketedir.
Dolayistyla, bir metin “daha kiiciik gosterge dgelerinden olusan bilesik bir yapidir, kendisini
olusturan daha kii¢iik gostergelere yapisal olarak izomorfiktir” (2007, s. 82). Metin
evrendeki gostergebilimsel iliskileri icermektedir.

Anlamlandirma teorisi, anlati metnine gostergebilimsel bir yoruma uygun daha biiyiik
bir gosterge olarak bakmasidir. Bunun nedeni gostergebilimin anlatty1 bir anlam bi¢imi ve
dahas1 bir kiiltiir bigimi olarak gormesidir. Gostergeler kuramima gore herhangi bir
gostergebilimsel olgu ya da varlik bir metin olarak goriilmektedir. Anlati, daha 6zel olarak
masal i¢cin de gecerlidir. Var olan evrensel bir olgu olan anlatilar, anlamlandirma kurami
acisindan incelenebilir. Edebi metinlerin gostergebilimsel analizi yalnizca oykiileyici
metinlerin kesfiyle sinirli degildir, daha genis kapsamda anlati kodlariyla sinirhidir.

Anlamlandirma kuramu literatiiriinde gostergebilim, “kodlarin incelenmesi; insanlarin
belirli olay veya varliklar1 anlam tasiyan gostergeler olarak algilamasini saglayan
sistemlerdir. Biyolojik ve fiziksel tiirden kisitlamalara tabi olsalar da sistemlerin kendileri
insan kiiltliriinlin pargalar1 veya yonleridir (Scholes, 1982). Anlatimin 6zelligi, tiim anlati
bicimlerinin (mit, efsane, fabl, destan, kisa Oykii vb.) ortak yonleri paylasmalaridir ve
birbiriyle iligkili gostergeler agi sistemleri olusturmalandir. Bir dizi yapisal ilkeyle
siirlanan bir yapiya sahiptirler.

Tiim anlat1 bigcimleri (sozlii veya sozlii olmayan), gercekligin veya gesitli tiirden

gostergelerle yiiklii fiziksel diinyanin temsilleridir. Tim anlati bigimleri bir iletisim
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bicimidir: okuyucuya ger¢ek bir mesaj iletmektedirler. Anlati bigimleri kiiltiir bigimleridir;
belirli bir kiltiirde belirli gelenekleri takip etmektedirler. Masal, iiretim siiregleri yapisal
ozellikleri ve alimlanma bigimleriyle anlam olusturan bir gosterge biitlinii niteligi
tagimaktadir. Gostergebilimsel ¢oziimleme masalin olusumu, anlamlandirilmast ve
iletilmesi siireclerinde isleyen ve birbiriyle iliskili olan tematik, yapisal ve kiiltiirel boyutlar
ortaya koyarak masali ¢ok katmanli bir iletisim ve temsil sistemi olarak kavramay1 miimkiin
kilmaktadir. Gostergebilimsel yaklasim, belirli bir kiiltiirde anlamli degerlerini elde etmek
icin anlat1 yapisinin boliimlerini inceleme egilimindedir. Gostergebilimsel siire¢, yalnizca
gergekligin zihinsel resmini olusturmak i¢in isleyen yapisal olgulardan degil, ayn1 zamanda
kiiltirel olgulardan da biiyiik Ol¢iide yararlanmaktadir. Culler'in (1981) belirttigi gibi,
kiltiirel iirtinlerin dilbilim yardimiyla incelenmesinde, heniliz birbirinden ayrilmamis iki
temel anlayis vardir: "Birincisi, toplumsal ve kiiltiirel olgular; anlami1 olan nesneler veya
olaylar ve dolayisiyla gostergeler; ikincisi, hem dahili hem de harici bir iligkiler agidir”
(Surdulescu, 2002, s. 1).

Temel olarak temalar1 ve genel anlamlar1 kesfetmeye ayrilan elestirel analizden farkli
olarak, edebi metnin gostergebilimsel analizi veya edebi gostergebilim, anlamin birbirine
bagli isaretlerin yapilari, kodlar ve gelenekler tarafindan nasil tiretildigiyle ilgilenmektedir.
Edebi bir metne, daha dogrusu hikaye edici bir metne etki etmede goOstergebilimsel
yaklagimin gecerliligi, karmasik anlamlandirma siirecleri agin1 ve edebiyattaki anlam
iiretimini sozel gostergeler sistemi olarak yorumlamaktir. Barthes, Greimas, Genette,
Todorov ve Eco gibi modern gostergebilimciler farkli metin ¢oziimleme, iiretim ve
yorumlama yontemleri gelistirmistir. Ancak yontemler, metinleri sozel gosterge sistemleri
olarak gorerek kurmaca sanat eserlerindeki anlam olusturmayr aydinlatmay1
amaglamaktadir. Edebi gostergebilimi de igeren yapisalci gostergebilimsel yaklagim, metnin
diliyle baglamakta ve ardindan dilsel gostergeler sistemi, yani dil tarafindan kodlanan soSyo-
kiiltiirel rolleri ve gii¢leri irdelemekten ge¢gmektedir ve secilen masallarin analiz edilecegi

gostergebilimsel teorik cer¢evenin yolunu agabilmektedir.
2.2.2. Gostergebilim ve masallar

Gostergelerin ve sembollerin incelenmesi olan gostergebilim, masallarin analizi ve
yorumlanmasina iliskin degerli goriisler saglamaktadir. Masallar, genellikle kiiltiirel
degerleri, sosyal normlar1 ve evrensel temalar1 sembolik anlatilar araciligiyla aktaran bir
folklor tiirtidiir. Masallar, zengin bir kiiltlir ve insan arzular1 tarihini biinyesinde

baridirmaktadir. Insan deneyimini agiklamaya yardimci olurken masal anlaticilarindan
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dinleyicilere ve okuyuculara nesilden nesile aktarmaktadir. Masallar, aile, iyi ve kotii, agk
gibi evrensel insani temalara odaklanmaktadir. Masallar toplumumuzda biiyiik bir rol
oynamaktadir. Masallar en sik rastlanan edebi ve sanatsal anlatim bi¢imlerinden biri olarak
one ¢ikmaktadir (Keithley, 2013, s. 14).

Masal hem gercek hem de hayal {iriinii olaylar1 iceren anlatilar etrafinda sekillenen
edebi tiirii ifade etmektedir. Genellikle ¢ocuklara yonelik olarak kurgulanan kisa dykiilerden
olusan masallar, dinleyicilerine olaganiistii unsurlar esliginde farkli diinyalar1 dolagma
imkan1 sunmaktadir. Masallar, sozlii gelenek yoluyla kusaktan kusaga aktarilan anlatilar
olup, belirli bir yapisal diizen igerisinde gelisen evrensel nitelikler tasimaktadir. Von Franz’a
(1987, s. 41) gore masallar, kiiltiirel ve etnik sinirlarin 6tesinde yer aldiklari igin evrensel bir
nitelige sahiptir. Masallar yas, irk ya da kiiltiir farki gozetmeksizin evrensel bir dil islevi
gormektedir. Ik ortaya cikislarinda toplumlar arasinda sozlii aktarim yoluyla varliklarini
stirdiirmiislerdir. Mourey (1978, s. 15), masallarin 6zellikle yogun ve yorucu bir giiniin
ardindan, aksam saatlerinde insanlar arasinda anlatildigini ve toplumsal bir islev tagidiginm
ifade etmektedir. Zipes (2007, s. 1) ise masallarin ilk olarak yetiskinler tarafindan ve
yetiskinlere hitap edecek sekilde iiretildigini belirtmektedir. Ona gére masallar, toplumsal
baglarin giiclendirilmesi amaciyla yaratilmis, anlaticilar tarafindan dinleyici kitlenin yasina
ve sosyoekonomik kosullarina bagl olarak yeniden diizenlenmis ve ayni1 masalin ¢cok sayida
varyantinin olugsmasina zemin hazirlamistir. Zaman igerisinde masallar yalnizca ¢ocuklar
icin degil, her yastan birey i¢in cazip hale gelmistir.

Propp (2000) tarafindan gelistirilen yapisal ¢oziimleme yontemi, geleneksel veya halk
masallarinin ¢ogu zaman dogaiistii unsurlar icerdigini ve genellikle ayn1 temel yapiy1 takip
ettigini One stirmektedir. Yapi, masalin temel 6gelerini ve kahramanlarini tanimlamaktadir.
Baglangi¢ durumu; masalin baslangicinda, kahraman normal bir yasam slirmektedir.
Kahramanin biiytlidiigii, ailesiyle yasadig1 veya olagan bir ¢evrede bulundugu goriilmektedir.
Tetikleyici, masalin baglamasina neden olan olay ya da unsurdur. Genellikle kahramanin
rutin yasaminin bozuldugu veya bir tehdit karsisinda harekete ge¢mesini gerektiren bir
etkeni icermektedir. Maceralar, kahramanin baslangic durumundan c¢ikarak bir dizi
maceraya atildig1 bolimdiir. Maceralar genellikle kotii bir karakter veya giiclii bir diismanla
miicadeleyi icermektedir. Kahraman, belirli gorevlere ulasmaya calisirken yardimcilar ve
engelleyicilerle karsilasmaktadir. Coziim kahramanin, en tehlikeli veya kritik sinavi gectigi
ve kotii karakteri yendigi bolimdiir ve masal doruk noktasina ulagsmaktadir. Masalin
sonunda, kahramanin yasadigi diinya yeniden diizenlenmektedir ve yeni bir denge veya

diizenin kuruldugunu gostermektedir. Kahraman genellikle bu siire¢ten olgunlasmis veya
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degismis olarak ¢ikmaktadir. Propp'un yapisal ¢dziimleme yOntemi, geleneksel masallari ve
hikayeleri incelemek icin kullanilan bir aractir. Yontem masalin temel yapi taslarini ve
karakter rollerini tanimlamak icin oldukc¢a kullanislidir ve masallarin ortak o6zelliklerini
anlamamiza yardimci olmaktadir.

Masallarin Psikanalizi'nde Bettelheim (2019, s. 19), masalin 6nemini ve "insanin
temel zorluklar1" dedigi seyi incelemektedir. Bir ebeveynin dliimiiyle baslayan bir¢ok masal
Ornegini vererek, masallarin “varolussal sorunlar1 kisa ve kesin terimlerle ortaya koyma
0zelligi” oldugunu belirtmektedir. Gereksiz ayrintilar ve betimlemeler digarida birakilmis ve
olay Orgilisii basit tutulmustur. Ancak gercekte oldugu gibi kotiiliik de iyilik kadar yaygindir
ve ahlaki sorunu ortaya c¢ikaran ikiliktir; insan onu ¢6zmek i¢in miicadele etmelidir
(Bettelheim, 2019, s. 20). Masallar, insanin dogayla ve toplumla olan iliskisine dair temel
sorunlari, ¢atismalar1 ve kaygilari ele alan temalar etrafinda sekillenmektedir. Mourey (1978,
S. 4), masallarda islenen temalarin bireyin doga karsisindaki zorluklarini ve toplumsal yasam
icerisindeki sorularini yansittigini ifade etmektedir. Masallar, yalnizca eglence amaclh
anlatilar olmanin 6tesinde, insanin varolussal deneyimlerine 151k tutan simgesel anlatilar
olarak degerlendirilmelidir. Masallarda sikca karsilagilan temalar, olusun ve baskalagimin
simgesel diliyle ifade edilmekte ve masalda olay 6rgiisiiniin merkezinde yer alan "baslangig
islevi" ile yakindan iliskilidir. Masallar, bireyin yasamsal donilisim siireclerini
anlamlandirmasina imkan taniyan sembolik yapilarla oriiliidiir (Encyclopaedia Universalis,
2001, s. 157). Boylece, masallar yalnizca anlati diizeyinde degil anlam katmanlari
bakimindan da derinlikli yorumlara agiktir. Anlatilar, bireyin i¢ diinyasindaki belirli yonleri
ve olgunlagma siirecinde atmas1 gereken adimlar1 sembolik diizeyde yansitarak, gelisimsel
bir islev iistlenmektedir. Bettelheim’a gore (2019, s. 453) masal, bireyin i¢ diinyasinin belirli
yonlerini ve olgunluga gecis siirecinde atilmasi gereken adimlar1 yansitan biiyiilii bir ayna
islevi gormektedir.

So6zlii masallar on besinci yiizyilda yaziya dokiilmeye baslanmis ve kendi gelenekleri,
motifleri, kahramanlar1 ve olay orgiisiiyle yeni bir edebi masal tiirii olusturulmustur.
Agirlikli olarak s6zlii masallara dayanirken aristokrasinin ve orta smif okuyucularin
ihtiyaglari karsilamak igin degistirilmistir (Zipes, 2007). Ilk bakista masallar, basit
kahramanlar, olay orgiisii ve giidiiler iceren basit bir 6ykii anlatma bi¢imi gibi goriiniir ve
¢ogu zaman okurlarin ya da dinleyicilerin isteklerini yerine getiren mutlu sonlarla biter.
Ancak masallardaki motifler basit olsa da masallar karmasik bir sanat bi¢imidir ve uzun
siredir yapisalci, arketipsel, psikanalitik ve kiiltiirel/feminist/toplumsal cinsiyet

arastirmalarinin konusu olmustur (Keithley, 2013, s. 17). Arketipsel elestiri gelenegi,
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masallarin mitolojik ve sembolik yonlerine odaklanarak anlatilarin evrensel temalar ve
kolektif bilingdistyla kurdugu iliskiyi ¢oziimlemeye calismaktadir. Ote yandan, kiiltiirel,
feminist ve toplumsal cinsiyet temelli yaklagimlar, masallar1 toplumsal inang sistemlerinin,
normatif degerlerin ve kiiltiirel varsayimlarin temsil alani olarak ele almaktadir. Psikanalitik
kuram cercevesinde yapilan ¢alismalar ise, masallarin bireyin i¢sel catigmalarini, gelisimsel
asamalarini ve ruhsal doniisiimlerini nasil yansittigini arastirmaktadir (Keithley, 2013, s. 5).
Cok yonlii yaklagimlara ragmen, masallarin metinlerarasiligina ve gostergebilimsel yapisina
dair ¢aligmalarin gorece siirli oldugu gézlemlenmektedir. Jivanyan’a (2007, s. 31) gore,
masal son derece yiiksek diizeyde metinlerarasilikla karakterize edilen bir metindir ve
metinlerarasi ¢oztimlemeler i¢in zengin bir zemin sunmaktadir.

Masallar, ¢ogunlukla anonim anlatilar olarak degerlendirilmekte ve bu ozelligi
nedeniyle yiliksek diizeyde metinlerarasilik barindirmaktadir. Farkli kiiltiirlere veya
varyantlara ait masallar bicimsel ve igeriksel olarak cesitlilik gosterse de genellikle ayni
temel anlat1 yapisini takip etmektedir. Propp, Halk Masalinin Morfolojisi adli galismasinda
masallari islev temelli bir yaklasimla ¢oziimleyerek kapsamli bir siniflandirma sunmakta ve
farklt masallar arasinda kurulan metinleraras1 iligkileri sistematik bicimde ortaya
koymaktadir. Propp’a gore, aslinda yalnizca bir temel masal yapis1 bulunmaktadir ve diger
tiim anlatilar bu morfolojik Oriintiiyii ¢esitli bigimlerde yeniden liretmektedir (akt. Jivanyan,
2007, s. 3).

Masal, farkli kiiltlirel ve cografi baglamlara uyarlandiginda bi¢imsel ve igeriksel bazi
degisimlere ugrasa da 6zsel kimligini biiyiik 6l¢iide koruyabilen bir anlat: tiiriidiir. Ornegin,
cevresi tarafindan haksizliga ugrayan ve sonunda biiyiilii yollarla 6diillendirilen geng bir
kizin anlatisi olan Sindirella, diinyanin farkl kiiltiirlerinde yiizlerce versiyona sahiptir. Antik
Yunan'da, bir kartal tarafindan ¢alinan ayakkabisinin bir kralin eline gegmesiyle kaderi
degisen geng bir kadinin anlatisina rastlanirken; Cin'de, geng kiza yeni yil kutlamast igin
hazirlanmasinda yardim eden, annesinin reenkarnasyonu olan biiyiili bir balik yer
almaktadir. Kutlama sirasinda kral gen¢ kadinin ayakkabisini bulur ve ona asik olur.
Endonezya versiyonunda ayakkabi1 yerine yalnizca dogru kadin oturdugunda hareket eden
biiyiilii bir salincak kullanilmaktadir (Keithley, 2013, s. 23). Tiirk anlati geleneginde
anlatinin bir varyant1 olarak kabul edilen Kiillii Fatma masalinda da iivey annesi ve
kardesleri tarafindan dislanan Fatma’nin, sonunda kimliginin ortaya ¢ikmasi ve
odiillendirilmesi anlatilmaktadir. Masalda kiil simgesi, kahramanin safligin1 temsil
etmektedir (Gezmen, 2024, s. 5). Varyantlar, her ne kadar bigimsel olarak farklilik gosterse

de Sindirella anlatisinin evrensel yapi Oriintiistinii  stirdiirmektedir ve masallarin
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metinlerarasi iligkilere sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Metinlerarasilik, masalin temel
yapisal boyutlarindan biridir. Jivanyan’in (2007, s. 39) da belirttigi gibi bir metin farkli
anlatim bigimlerine, dillere veya sanat dallarina aktarilabilmekte ve doniisiim sirasinda ara
metinler yoluyla yeniden sekillenebilmektedir.

Masallar, temelinde insanlik durumuna iliskin evrensel gerceklikleri dile getiren
anlatilar olarak degerlendirilmektedir. Masallar, insan deneyimine dair evrensel ve
paylasima agik bir 6zii yansitmasalardi ne edebi bir tiir olarak varliklarin siirdiirebilirlerdi
ne de farkl: kiiltlirel baglamlarda yeniden iiretilerek anlamli kalabilirlerdi. Anlatilarin farkli
toplumlarda gesitlenerek uyarlanabilmesi insan dogasina dair evrensel temalar igerdigini
gostermektedir. Masallar, bireylerin deger yargilarini, catismalarini, korkularini ve
umutlarin1 zamanlar ve kiiltiirler Gistii bir sekilde dile getirerek sanatsal ve pedagojik
degerlerini korumay1 bagarmaktadir. Masallarin bir¢ok farkli zaman diliminde tekrar tekrar
anlatilmas1 ve bir¢ok kiiltiirde 6nemli bir rol oynamasi anlatilarin toplumlar ve insanlari
hakkinda ¢ok sey ortaya ¢ikarabilecegini gostermektedir (Keithley, 2013, s. 71).

Modern dilbilimsel ve antropolojik kuramlar ¢ercevesinde, masallarin temelinde yatan
derin yapilar1 ¢oziimleme ¢abasi, 6zellikle 20. ylizyilin baslarinda Rus Bigimci Okulu’nun
onciiliigiinde gelismistir. Propp, masallar1 yapisal Ogelerine ayirarak incelenebilecek
sistematik bir modele doniistiirmiistiir. Propp, Masalin Bi¢imbilimi (1928) adl1 ¢alismasinda,
Rus halk masallarinin ortak anlati unsurlarini belirleyerek dgelerin evrensel yapilarla nasil
orlintiilendigini ortaya koymustur. Model, yalnizca masal ¢oziimlemelerinde degil ayni
zamanda ¢agdas anlati kuramlarinin da temellerinden biri olarak kabul edilmektedir. Ciimle
yapisinin dilbilgisinde oldugu gibi Propp'un yontemi de halk masalinin yapisini olay
orgiistindeki cesitli eylemlere karsilik gelen en kiiciik olay orgiisii bilesenlerine ayirmaya
baslamaktadir. Cizim bilesenleri, islevler olarak tanimlanmaktadir ve Rus bigimci anlati
yapilariin bir smiflandirmasint olusturmaktadir. Eylemleri veya islevleri analiz eden
Propp, masalin yapisinda yalnizca otuz bir genel eylem oldugu sonucuna varmaktadir (1970,
S. 64). Propp, "islevin, eylemin gidisati i¢indeki 6nemi a¢isindan tanimlanan bir karakter
eylemi olarak anlasildigini" diistinmektedir. Eylemler veya islevler, kahramanlarin yer
degistirmesine ve kiiltiire bagli yonlerine ragmen, masallarin tiim yapilarinin temelini
olusturmaktadir. Propp (2000), diinya capindaki masallar1 dort evrensel parametreyle
tanimlamaktadir. Masallardaki islevler, ne sekilde ve kim tarafindan gergeklestirildiginden
bagimsiz olarak her masalda sabittir. Islevler, masalin temel bilesenlerini olusturmaktadir.
Masallardaki bilinen islevlerin sayist sinirhidir. Islevler, masallarn temel yapisini olusturan

bir dizi rol veya gorevi ifade etmektedir. Islevlerin siras1 her zaman aynidir. Masalim igerigini

56



olusturan islevlerin dizilisi degismemektedir. Tiim masallar, yapilar itibariyle ayni temel
yapiy1 paylasmaktadir. Kahramanlar farkli olabilir, ancak kahramanlarin eylemleri,
masallarin temel yapisinda arketipik veya standarttir ve folklor tiirliniin evrenselligini
vurgulamaktadir. Propp'un parametrelerle acikladigi evrensel yapisi, masallarin temel
ogelerini ve islevlerini anlamamiza yardimci olmaktadir. Farkli kiiltiirlerden gelen masallar
arasindaki ortak 6zelliklerin ve yapinin goriilmesi masallarin evrensel ve zamansiz bir
0zelligi oldugunu ortaya koymaktadir.

Gostergebilimi masallara uygularken anlamlarini ve islevlerini anlamak i¢in
masallardaki gosterge ve semboller incelenmektedir (Karaman, 2017). Gostergebilim,
kahramanlarda, olaylarda ve ortamlarda bulunan sembollerin anlamlarini ve ¢agrisimlarini
ortaya c¢ikarmaktadir. Ayrica, masallardaki arketip kahramanlarin gostergebilimsel
islevlerini, ikili karsithklari, kiiltiirel baglamlari, gosteren ve gosterilen arasindaki ayrima,
anlat1 yapilarim1 ve metinlerarasiligi da inceleyerek masallarin anlamlarini ¢éziimlemeye
yardimce1 olmaktadir.

Gostergebilim, iletisimde kullanilan gosterge ve sembollere odaklanmaktadir.
Masallar, kiiltiirel ve psikolojik dnem tagiyan sembollerle doludur. Masallarda gdstergeler
kahramanlarda, nesnelerde, olaylarda ve mekanlarda goriilmektedir. Ornegin, tag giicii ve
otoriteyi sembolize ederken orman bilinmeyeni veya bir doniisiim yerini sembolize
edebilmektedir. Ya da birgcok masaldaki kotii bir {ivey anne imaji kiskanghigl ve zulmii
sembolize etmektedir. Gosterge ve sembolleri incelemek, masaldaki gizli anlamlar1 ve
cagrisimlart ortaya ¢ikarmaya yardimei olmaktadir. Masallarda genellikle kahraman, kot
adam ve bilge yasli adam/kadin gibi arketip kahramanlar bulunmaktadir. Arketipler,
evrensel insan dzelliklerini ve deneyimlerini temsil etmektedir (Tarlakazan ve Tingir, 2021).
Gostergebilimsel ¢oziimleme, kahramanlarin gostergeler olarak nasil islev gérdiigiinii ve
daha derin anlamlar tasidigini kesfetmektedir. Masallar genellikle iyiye kars1 koti, giizele
karsi ¢irkin veya zenginlige kars1 yoksulluk gibi ikili karsithiklar kullanmaktadir. Karsitliklar
gerilim yaratmakta ve anlatiy1 yapilandirmaktadir. Gostergebilim, karsitliklarin toplumsal
degerleri ve ideolojileri nasil yansittigini ¢6ziimlemektedir.

Masallar, kiiltiirel baglamlarda derin koklere sahiptir ve onlar1 iireten toplumlarin
inan¢ ve degerlerini yansitmaktadir. Gostergebilimsel analiz masallarin kiiltiirel anlamlari
ve ideolojileri nasil kodladigim1 ve ilettigini arastirmaktadir. Masallardaki belirli
sembollerin, arketiplerin ve motiflerin cinsiyete, giic dinamiklerine, sosyal hiyerarsiye ve
daha fazlasia yonelik kiiltiirel tutumlari nasil yansittigini ve pekistirdigini incelemektedir.

Gostergebilim, gosteren (bir gostergenin fiziksel veya gorsel temsili) ile gdosterilen
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(gostergeyle iligkili kavram veya anlam) arasinda ayrim yapmaktadir. Masallardaki
"Kiilkedisi" ndeki cam ayakkab1 buna bir 6rnektir. Cam ayakkabi, safligin, kirilganligin ve
doniistimiin bir semboliinii temsil eden gosterendir. Gosterilen, giizellik, sosyal sinif veya
kader temalarini igerebilir.

Gostergebilimsel ¢oziimleme masallarin anlati yapisini da incelemektedir. Masallar,
genellikle kahramanin yolculugu veya arayis motifi gibi belirli anlati yapilarimi takip
etmektedir. Gostergebilim, anlat1 yapilarinin nasil anlam yarattigini ve kiiltiirel normlar1 ve
degerleri nasil giiglendirdigini incelemektedir. inceleme olaylarin sirasini, karakter rollerini
ve olay Orgiisiinii gelistirmeyi i¢ermektedir. Ornegin, bir masalin yapisi genellikle,
kahramanin doniistiiriicii bir yolculuga ¢iktig1 ve zorluklarin iistesinden geldigi "kahramanin
yolculugu" olarak bilinen bir modeli izlemektedir. Gostergebilim, anlat1 6gelerinin masalin
genel anlamina ve kiiltiirel baglamina nasil katkida bulundugunu analiz edebilmektedir.

Gostergebilim, metinler arasindaki iliski ve birbirleri itizerindeki etkileri olan
metinlerarasiligi ele almaktadir. Masallar genellikle diger Oykiilerden veya kiiltiirel
geleneklerden gelen unsurlarin dahil edildigi metinlerarasi gondermeler igermektedir.
Masallardaki metinlerarasilif1 analiz etmek, farkli anlatilar ile anlamlarin inga edilme ve
paylasilma bigimleri arasindaki baglantilar1 ortaya ¢ikarmaya yardimci olmaktadir.

Gostergebilimsel ¢oziimleme masallarda bulunan karmasik sembolizmi ve zengin
kiltirel dokuyu desifre etmek i¢in bir cerceve sunarak daha derin anlam ve 6nem
katmanlarini ortaya ¢ikarmaktadir. Cesitli yaklagimlar ve tekniklerle masallardaki zengin
anlam katmanlar1 ¢6ziimlenmektedir. Masallarin analizinde kullanilan bazi yaygin
yontemler sunlardir:

Propp analizi, Rus folklorist Vladimir Propp tarafindan gelistirilmistir ve masallarin
yapisini incelemeyi amacglamaktadir Propp Analizi, masallarin  bdliimlerini  ve
kahramanlarini belirleyerek (Propp, 1985) masallarin ortak 6zelliklerini ve temalarini ortaya
cikarmaktadir (Secgin ve Yologlu, 2022).

Max Liithi Yontemi, Isvicreli edebiyat elestirmeni Max Liithi tarafindan
gelistirilmistir ve masallarin bigimsel 6zelliklerini incelemeyi amaclamaktadir. Max Liithi
Yontemi, masallarin dil, anlatim tarzi, sembolizm ve diger bigimsel 6zelliklerini analiz
ederek, masallarin anlamini agiklamaktadir (Liithi, 1996).

Karsilagtirmali ¢6ztimleme, genellikle ayn1 masalin farkli kiiltiirlerden veya zaman
dilimlerinden birden ¢ok versiyonunu incelemektedir. Versiyonlar1 karsilastirmak ortak
motifleri, temalar1 ve varyasyonlar1 belirlemelerine olanak tanimakta ve altta yatan

anlamlara iligskin anlay1s saglamaktadir. C6ziimlemede, masallar arasindaki benzerlikleri ve
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farkliliklar1 incelemek i¢in metin analizi ve tematik kodlamadan yararlanan nitel bir
yaklagim kullanilmaktadir.

Arketipsel c¢oziimleme, masallarin, mitlerin, efsanelerin ve diger geleneksel
hikayelerin, insan topluluklar1 tarafindan olusturulan semboller, motifler, temalar ve yapilar
acisindan incelenmesi ve anlamlandirilmasi i¢in kullanilan bir analitik yontemdir. Arketipsel
¢Oziimlemeye gore masallar genellikle arketipsel sembollerin ve kaliplarin kaynagi olarak
goriilmektedir. Psikolojik ve kiiltiirel 6nemlerini gz Oniinde bulundurarak masallardaki
arketipsel kahramanlarin (6rnegin, kahraman, kotii adam) ve sembollerin (6rnegin, arayis,
biliylili nesne) varhigint kesfedilmektedir. Yaklasim, Carl Gustav Jung tarafindan
gelistirilmis ve popiilerlestirilmistir. Jung’un "kolektif bilingdis1" kuramina dayanmaktadir
ve masallarin sembolik anlamlarini inceleyerek masallarin bilingalti diinyamizdaki korkular,
arzular ve c¢atigmalarla baglantisin1 kurmaktadir (Yilmaz, 2013). Arketip, evrensel insan
deneyimlerini ve duygusal tepkileri ifade eden semboller ve motiflerdir ve sembollerin ve
motiflerin masallar ve diger masallarda tekrar tekrar ortaya ¢ikmasi, insanlarin ortak
deneyimlerini yansittigini géstermektedir. Arketipsel ¢oziimleme, masallarin ve hikayelerin
derinlemesine anlasilmasina ve insanlarin kolektif bilingaltindaki evrensel temalar1 ve
duygusal tepkileri nasil ifade ettigini anlamaya yardimc1 olmaktadir. Arketipsel ¢oziimleme
yontemi, masallarin sembolik dilini ¢6zerek, masallarin ortak sembollerini ve temalarin
ortaya c¢ikarmaktadir. Yontem, masallarin anlamini daha derinlemesine anlamamiza ve
masallarin insan psikolojisi lizerindeki etkisini anlamamiza yardimci olmaktadir (Tekgtil,
2020).

Psikanalitik yaklagim, masallarin sembolik anlamlarin1 incelemeyi amacglamaktadir.
Psikoanalitik yaklasim, masallarin sembolik dilini ¢ozerek masallarin bilingaltt
diinyamizdaki korkular, arzular ve ¢atigmalarla baglantisini kurmaktadir (Bettelheim, 2019).
Masallardaki gizli anlamlar1 ve sembolik unsurlari analiz etmek i¢in Sigmund Freud'un
(1913) psiko-cinsel gelisim kurami ve Carl Gustav Jung'un (1964) kolektif bilingdis1 ile
arketip teorisi masallarin derin anlam katmanlarimi analiz etmekte siklikla basvurulan
yontemlerdendir. Anlatilarda temsil edilen bilingdis1 arzulari, korkulari ve c¢atigmalari
kesfetmeye odaklanilmaktadir. Erich Fromm (2014) da masallarin kiiltiirel ve kolektif
diizeydeki sembolik anlamlarin1 agiga ¢ikarmaya c¢aligmaktadir. Fromm’a gére masallar,
insanin temel varolugsal sorularina yonelik sembolik yanitlar barindiran metinlerdir ve bu
nedenle ruhsal ¢oziimleme icgin giiclii bir zemin sunmaktadir. Psikanalitik yaklagim
sembollerin 6nemini vurgulamaktadir. Masallar genellikle sembollerle doludur ve semboller

bilingaltindaki diisiinceleri ve duygusal durumlar temsil etmektedir. Bir masali psikanalitik
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olarak yorumlarken masalin sembollerini ve metaforlarini analiz etmek dnemlidir. Masallari
psikanalitik olarak yorumlamak, masalin sembollerini, Kahramanlarin igsel gatismalarini ve
bilingaltindaki igerikleri incelemeyi icermektedir. Yaklasim, masallarin daha derin
anlamlarini ve insan psikolojisinin yansimalarini kesfetmek i¢in kullanilmaktadir.

Sosyo-tarihsel baglam masallar1 sosyo-tarihsel baglamin énemli bir pargasi olarak
gormektedir (Haase, 2008, s. 8). Ciinkii insanlar tarih boyunca masallar1 hem eglence hem
de iletisim araci olarak kullanmiglardir. Masallar, bir toplumun kiiltiirel degerlerini,
inanglarini, normlarmi ve hatta tarihini yansitmaktadir. Boratav’a gore, masallar yalnizca
cocuklara anlatilan Oykiiler degil halkin yasam felsefesini ve tarihsel bilingaltini tasiyan
anlatilardir. Masallarda gecen motifler, tipler ve semboller, toplumun hem bireysel hem de
kolektif biling diizeyinde sekillenen deger yargilarini aciga ¢ikarmaktadir (Boratav, 2021,
S.16). Masallar, toplumsal degerleri aktarma, kiiltiirel kimligi pekistirme ve kolektif bellegi
stirdirme gibi 6nemli islevlere sahiptir (Bascom, 2010, s.79). Tezel masallarin islevine
millilik boyutunu eklemekte ve masallari, bir milletin duygu, diisiince ve hayal diinyasin
yansitan; toplumsal hafizayr ve milli kimligi besleyen birer kiiltiir hazinesi olarak
degerlendirmektedir. Tezel’e gore (2009) masallar bir milletin ruhunu, karakterini ve diinya
gorlisinii  dile getiren, milli benligi besleyen ve yasatan metinlerdir. Masallarin
olusturuldugu tarihsel ve toplumsal baglami incelemek anlatmak istedigi anlama 151k
tutmaktadir. O donemde yaygin olan kiiltiirel normlarin degerlerin ve ideolojilerin masallari
nasil etkilemis olabilecegi arastirilmaktadir.

Feminist ¢oziimleme, masallarin geleneksel toplumsal cinsiyet normlarini ve kadin
kahramanlarin temsilini nasil giiclendirdigini veya nasil meydan okudugunu ortaya
¢ikarmak i¢in kullanmaktadir. Y&ntem, masallarin cinsiyet rollerini ve toplumsal cinsiyet
sOylemlerini incelemeyi amaglamaktadir. Feminist Yyaklagim, masallarin  kadin
kahramanlarin temsillerini ve masallarin toplumsal cinsiyet sOylemlerini analiz ederek,
masallarin cinsiyet politikalari tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaktadir (Se¢gin ve Yologlu,
2022). Carter (1983), kadinlarin maruz kaldigi yapisal talihsizlikleri goriintir kilmak
amactyla masal ve halk anlatilarinin yapisal oriintiilerinden yararlandigini ifade etmektedir.
Yazar, mitlere ve masallara ilgi duymasinin nedenini, anlatilarin “insanlar1 6zgiirlestirmek
i¢cin tasarlanmis olaganiistii yalanlar” oldugunu belirterek agiklar. Carter, yerlesik anlati
kaliplarini yeniden isleyerek mevcut toplumsal yapilar igerisinde yanlis buldugu unsurlari,
ozellikle de cinsiyet esitsizliklerini elestirel bir bicimde One ¢ikarmaktadir. Masallari
“mitolojik anlatilardan arindirma” g¢abasi anlatilar aracilifiyla dayatilan cinsiyet rollerini

¢Oziimleme girisimi olarak degerlendirilmektedir. Carter’in yaklasimi, Beauvoir’in (2010)
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toplumsal cinsiyet rollerini tarihsel ve kiiltiirel bir inga olarak ele alan kuramsal ¢ercevesiyle
de ortiismektedir. Masallarda siklikla karsilagilan cinsiyet temelli basmakalip temsiller,
anlatilarin feminist miidahalelere agik bir zemin sunmasini saglamaktadir. Anlat1 ve yapisal
¢cozlimleme, masalin derin anlamini ve mesajini anlamak i¢in kullanilan bir yontemdir (Lévi-
Strauss, 2008). Sembolik anlamlar1 ortaya ¢ikarmak i¢in genellikle anlati yapisi, olay orgiisii
ve masallardaki motifler incelenmektedir. Yinelenen kaliplara, anlatim araglarina (6rnegin,
bliyiilii doniigiimler, testler ve denemeler) ve genel tematik gelistirmeye odaklanilmaktadir.

Alimlama ve uyarlama, bir masalin veya hikayenin belirli bir kiiltiir veya zaman
dilimine uygun hale getirilmesi siirecini ifade etmektedir (Hutcheon, 2006, s. 8). Masallarin
farkl: kiiltiirlerde yeniden anlatilmasi, hem evrensel temalarinin hem de yerel degerlerin 6n
plana ¢ikarilmasimi saglamaktadir. Boylelikle masallar, kiiltiirel ¢ogulculugun bir araci
haline gelmekte ve toplumsal kimliklerin olusumunda islevsel bir rol iistlenmektedir (Zipes,
1997, s. 29-32). Masallarda alimlama ve uyarlama siireci yalnizca anlatinin bigimini degil,
iletisini ve sembolik yapisim1 da donistiirmektedir. Uyarlama, hedef kitleye yonelik
degisimlerin Otesinde, metnin igeriginde ideolojik, estetik ve kiiltiirel yeniden
konumlandirmalar yapilmasma olanak tanimaktadir (Sanders, 2006, s. 19). Boylece bir
masalin farkli donemlerde veya farkli cografyalarda kazandig1 anlam, hem kiiltiirel mirasin
aktarimin1 hem de anlatilarin evrimsel gelisimini ortaya koymaktadir.

Masallar1 ¢6ziimleme yontemleri ve gostergebilim, metinlerin anlamsal yapisini
anlamak ve goOstergebilimsel iligkileri ortaya ¢ikarmak ic¢in bir araglar biitlinii
olusturmaktadir. Coziimleme yontemleri metinlerin 6tesinde gostergebilimsel gostergelerin
nasil isledigini ve anlamlandigini anlamak i¢in Onemli araglar sunmaktadir. Masal
coziimlenmesinde edebiyat, folklor calismalari, psikoloji veya kiiltiirel calismalar gibi farkli
bakis acilar1 ve disiplinlerden yaklagabilecegini belirtmek 6nemlidir. Cesitli yontem ve bakis

acilarini birlestirmek masallarin i¢ine gizlenmis karmasik anlam katmanlarini ¢6zmektedir.
2.2.3. Masallarin genel 6zellikleri

Masallar, tipik olarak biiyiilii unsurlar, fantastik yaratiklar ve ahlaki dersler i¢eren bir
edebiyat tiiriidiir. Masali diger tiirlerden ayiran belirli 6zellikleri vardir. Ozellikler,
masallarin diinya genelinde popiiler olmasmin ve nesiller boyunca ilgi gdérmesinin
nedenlerinden biridir. Masallar sihir, biliyli ve dogatistii olaylar1 barindirmakta ve konusan
hayvanlari, efsanevi yaratiklari, biiyiileri, lanetleri ve doniistimleri icermektedir. Biiyiilii

nesneler, konusan hayvanlar veya mistik yaratiklar gibi biiyiilii veya dogaiistii unsurlar olay
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orgiistinli yonlendirmede ve ¢atismalart ¢ozmede Onemli bir rol oynamaktadir. Masallar
genellikle hikayelere biiyii ve merak katan ¢esitli bliytilii unsurlar1 birlestirmektedir.

Biiyliler, masallarda yaygin olarak kullanilan bir unsurdur. Kahramanlar nesneleri
dontistirmek, ogeleri kontrol etmek veya belirli sonuglara ulagmak icin byl
kullanilmaktadir. Masallarda genellikle dilekleri yerine getiren lambalar veya ytiziikler gibi
blyiilii nesneler bulunmaktadir. Cinler veya biiyiili varliklar bazen nesnelerle
iliskilendirilmektedir ve onlara sahip olanlarin isteklerini yerine getirme giiciine sahiptir.
Biiyiilii 6zelliklere sahip nesneler, masallarda &nemli bir rol oynamaktadir. Ornekler
arasinda sihirli aynalar, konusan hayvanlar, biiyiili kiliclar veya cevrelerindeki diinyay1
etkileme yetenegine sahip miizik aletleri yer almaktadir.

Doniisiim, masallarda tekrar eden biiyiilii bir unsurdur. Kahramanlar, lanetler, biiyiiler
veya bliylilii iksirler sonucunda hayvanlara, bitkilere veya diger bicimlere doniistiiriilebilir.
Dontlisiim ayn1 zamanda sekil degistirmeyi veya kisinin gorlinlisiinii degistirmeyi de
icermektedir. Doniisiim temasi, masallarda kahramanlarin hayvanlara, bitkilere veya diger
bi¢imlere doniistiiriilmesini veya sekil degistirmesini ifade etmektedir. Tema, masallarda
bircok anlama sahiptir. DOniisiim temasi, kahramanlarin kendilerini kesfetmelerini
saglamaktadir. Kahramanlar, hayvanlara veya diger bi¢imlere doniistiiriilerek i¢ diinyalarini
kesfetmektedir (Tiirkan, 2008). Doniistim temasi, kader ve kader degistirme kavramlarini
yansitmaktadir (Bars, 2014). Kahramanlar, hayvanlara veya diger bi¢imlere doniistiiriilerek,
kaderlerini degistirmektedir.

Periler genellikle ana kahramanlarin yardimina gelen hayirsever biiyiili varliklar
olarak tasvir edilmektedir (Kaplan&Aydin, 2021). Masal boyunca yardim, biiyiilii hediyeler
veya rehberlik saglayabilirler. Biiyiilii varliklar, masallarda ana kahramanlara yardim ederek
onlarin zorluklar1 agmalarina ve hayatlarii daha iyi bir sekilde yasamalarina yardimci
olmaktadir. Peri iyilik, dayanisma ve umut gibi temalar1 vurgulayan masallarda sikca
goriilen bir motif olarak kullanilmaktadir.

Masallarda ejderhalar, tek boynuzlu atlar, troller, cadilar ve goblinler gibi ¢ok cesitli
biiyiilii yaratiklar bulunmaktadir (ibrahim, 2023). Yaratiklar dogaiistii yeteneklere sahiptir
ve masallarin fantastik dogasina katki saglamaktadir. Ayrica, yaratiklar genellikle ana
kahramanlarin karsilagtii zorluklar1 temsil etmekte ve ana kahramanlarin maceralarini daha
ilging ve heyecanli hale getirmektedir. Biiyiilii yaratiklar, masallarin ve fantastik hikayelerin
unutulmaz ve biiyiileyici 6gelerindendir.

Lanetler ve biiyiiler diisman kahramanlar tarafindan talihsizlik getirmek veya birini ya

da bir seyi doniistiirmek i¢in yapilmaktadir (Tatar, 2010). Bir laneti bozmak ¢ogu masalda
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merkezi bir arayistir (Hennard Dutheil de la Rochére, 2011). Kotii niyetli kahramanlar,
lanetler ve biyiiler aracihigiyla ana kahramanlara talihsizlikler getirmekte, onlar
dontistirmekte veya farkli sekillerde olumsuz etkilemektedir. Miidahaleler masalin temel
catisma dinamiklerinden birini olusturmaktadir. Birgok masalda veya fantastik hikayede ana
kahramanlar lanetleri bozmak i¢in bir arayisa girmektedir. Arayis ¢ogu zaman zorlu
gorevlerle, maceralarla veya sihirli nesnelerin arayisiyla baglantilidir. Laneti bozmak, ana
kahramanlarin kisisel biiyiime ve degisim yasadigi bir stiregtir. Lanetlerin ve biiyiilerin
etkilerini bozmak, hikayelerde iyilik, dayanisma ve kahramanlarin igsel giiglerini temsil
etmektedir. Temalar masallarin ana mesajlarindan biridir. Masallarin ilerleyen boliimlerinde
veya sonunda lanetlerin ¢6ziilmesiyle birlikte kahramanlar baslarina gelen talihsizlikleri
asmakta ve genellikle mutlu sona ulagsmaktadir. Coziimleme bigimi, masalin mesajini
pekistiren yapisal bir unsurdur.

Masallarda genellikle biiyiilii unsurlarla dolu hayali topraklarda veya kralliklarda
gecmektedir. Mekanlar, kendilerine 6zgii kurallar1 ve biiyiisel nitelikleriyle anlatiya 6zgiin
bir zemin saglamaktadir (Geng ve Yalg¢in, 2022). Hayali diinyalar kendi benzersiz kurallarina
ve yasalarmma sahiptir ve masalin olaylarm1 ve kahramanlarin davraniglarim
yonlendirmektedir.

Gergek askin Opiiciigii masallarda gii¢lii ve yinelenen bir motiftir. Genellikle lanetleri
bozabilen, uyuyan kahramanlari uyandirabilen veya mutlu sonlar getirebilen biiyiili bir
eylem olarak tasvir edilmektedir. Ger¢ek askin Opiictigii, birgok masalda veya fantastik
hikayede lanetleri bozmak i¢in kullanilan bir arag olarak islev gérmektedir (Palma, 2009).
Bir¢ok masal gercek askin Opiiciigiinlin etkisiyle mutlu bir sona ulagsmaktadir. Lanetler
kaldirilir, kahramanlar uyanir veya kurtarilir ve masalin sonunda iyilik kazanir. Lanetlenmis
kahramanlar uyandirilmak veya normal hallerine dondiiriilmek i¢in gercek askin opiiciigiine
ihtiya¢ duymaktadir. Motif ask, baglilik ve sadakat temalarini islemektedir. Genellikle ana
kahramanlarin birbirlerine olan derin agklarini ve baglarini temsil etmektedir. Gergek askin
Oplictigli, masallarin romantizm, sihir ve umut gibi temalarin1 vurgulamaktadir. Aym
zamanda kahramanlarin i¢sel giiglerini ve baglarint 6n plana ¢ikarmaktadir ve masallarda
sikga tekrar eden ve sevilen bir motiftir.

Masallar, olaganiistii olaylarin ve biiyiilii 6gelerin masal evreninin dogal bir pargasi
olarak kabul edildigi anlat1 tiirlerinden biridir. Bilyiilii unsurlar, kiiltiirel kdkenlere ve
bireysel hikayelere bagli olarak biiyiik dl¢iide degisebilmektedir. Anlati, yalnizca olaylarin
siralanmas1  degil; kahramanlarin, eylemlerin ve eylemlerin ardindaki niyetlerin,

motivasyonlarin ve anlamlarin yorumlandigi bir yap1 olarak ele alinmaktadir. Anlati1 iginde
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karakter, yalnizca eylemi gerceklestiren bir aktor degil ayn1 zamanda olaylarin gelisimini
yonlendiren, sembolik ve psikolojik olarak derinlik kazandiran bir 6gedir. Kahramanlar,
zihinsel siirecleri igeren eylemlerin tasiyicis1 olarak kurgusal diizlemde varlik
kazanmaktadir. Chatman’a (2022) gore, karakter bir “Ozellikler paradigmasi” olarak
tanimlanmaktadir. Burada “6zellik”, “gorece istikrarli ya da sabit bir kisisel nitelik” olarak
degerlendirilirken “paradigma” ozelliklerin, anlatinin zamansal akisi i¢inde beliren olay
dizisine dikey bir diizlemde yerlesen anlam kiimesi olarak goriilmektedir. Model
kahramanin anlatidaki islevsel ve yapisal konumunu aciklamada onemli bir cerceve
sunmaktadir. Dramatik ya da anlatisal bir ¢alismadaki kahramanlar, Kkisilerin
sOylediklerinden ve kendilerine 6zgii s0yleme bicimlerinden ve yaptiklarindan yola ¢ikarak
okuyucu tarafindan belirli ahlaki, entelektiiel ve duygusal niteliklere sahip olarak
yorumlanan kisilerdir (Abrams, 2009, s. 42-3). Nitelikler kahramanin sdylediklerinden,
ifade edis bi¢iminden ve ger¢eklestirdigi eylemlerden tiiretilmektedir. Dolayisiyla kurgusal
kahramanlar, anlamin insasinda aktif rol oynayan sembolik figiirlerdir.

Masallarda temsil ettikleri figiiriin tiim Ozelliklerini bir araya getiren arketipsel
kahramanlar vardir; kahramanlar basmakalip fiziksel ve ahlaki bir temsil sagladigi igin
kahramanin roliinii ve islevini tanimlamak kolaydir. Arketipik kahramanlarin kesfi ayni
zamanda, gen¢ okuyucunun yoniinii bulmasina, diinyay1 ayirt etmesine ve desifre etmesine
yardimci olan bir siniflandirma siirecine yol agmaktadir (Propp, 1970). Kahramanlar
masallarin  evrensel niteliklerini yansitarak masalin aktarilmasinda ve anlaminin
belirlenmesinde merkezi bir rol oynamaktadir. Masallarda yer alan arketip kahramanlar
evrensel insan oOzelliklerini ya da toplumsal temsilleri simgelemektedir. Kahramanlar
masallardaki rollerine ve islevlerine bagl olarak belirli yinelenen 6zellikleri sergilemektedir.
Ozellikler hem kahramanlar ahlaki degerlerini hem de toplumsal ve kiiltiirel yapilarini
yansitmaktadir. Masallarda genellikle karsilasilan arketipler arasinda kahramanlar,
prensesler, cadilar, biiyiiciiler, devler ve periler bulunmaktadir. Kahramanlar, tipik olarak
cesaret, kararlilik, ve adalet gibi erdemleri simgelerken kotii kahramanlar, zuliim, kurnazlik
ve egoizmi temsil etmektedir. Farkli kiiltiirel baglamlarda ¢esitlenmeler gézlemlense de
masallarin temel kahramanlar1 biiyiik ol¢iide arketipsel 6zellikler tasir ve evrensel anlamlar
tiretmektedir. Maceraya atilan veya zorluklarla karsilasan masalin kahramani genellikle
cesur, becerikli ve nezaket, kararlilik ve dayaniklilik gibi nitelikler sergilemektedir. Zorlu
gorevleri istlenirler ve kotiiliige karsi savasirlar. Kahramana karst ¢ikan diisman koti
karakterdir. Kotiiler genellikle zalim, kurnaz ve giice a¢ olarak tasvir edilmektedir. Kendi

amaclar1 icin bagkalarima zarar verme egilimindedirler ve sik¢a hile veya entrikalar
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kullanirlar. Kot kahramanlar, masalin ¢atigmasini ve gerilimini artirmaktadir. Ayni
zamanda kotii kahramanlar, masalin igerdigi degerleri ve mesajlar1 daha net bir sekilde
ortaya koymak icin kullanilabilirler. Peri anne, kahramana yolculuklarinda yardime1 olan
bilge ve biiyiilii bir karakterdir. Peri anne, kahramana/kahramanlara engellerin iistesinden
gelmelerine yardimer olmak i¢in rehberlik etmekte, biiyiilii yardim saglamakta veya
hediyeler vermektedir (Propp, Mélétinski, Derrida, Todorov, ve Kahn, 1970). Bilge yash
adam/kadin, kahramana bilgelik ve rehberlik veren bir akil hocas1 figiiriidiir (Apak, 2022).
Genellikle mistik veya dogaiistii bilgilere sahiptirler ve bir tavsiye ve destek kaynagi olarak
hizmet etmektedir. Yaglilik onlarin bilgelik ve deneyim sembolii olarak kullanilmaktadir.
Kahramanlar masallarin 6nemli bir 6gesi olarak kabul edilmektedir ¢iinkii kahramanin igsel
yolculugunu, biiylimesini ve doniistimiinii desteklemek i¢in 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ayn1 zamanda, izleyicilere veya okuyuculara hayatin bilinmeyenlerine, insani degerlere ve
karakter gelisimine dair Onemli dersler verme islevini yerine getirmektedir.
Yardimci/hayvan arkadas, kahramana gorevlerinde eslik eden sadik ve yardimsever bir
arkadastir. Yardimcilar insan veya hayvan olabilir ve komik bir rahatlama, yardim veya
duygusal destek saglalamaktadir. Diizenbaz kahraman, zekasi ve kurnazligiyla 6ne ¢ikan,
cogu zaman yaramaz ve alisilagelmis kurallar1 sorgulayan bir tiptir. Masallarda toplumsal
normlara karsi gelistirilen elestirel bakisi temsil ederken anlatiya hem mizahi hem de
dinamik bir katman kazandirmaktadir (Propp, 1970).

Prenses/prens, giizelligi, asaleti temsil eden ve genellikle kahraman i¢in bir 6diil veya
hedef gorevi goren bir karakterdir. Prens veya prensesler, bazen kurtarilmaya ihtiyag duyan
figiirler olarak karsimiza ¢ikmakta ya da masalin ¢éziimiine 6nemli bir katki saglamak i¢in
merkezi bir rol iistlenmektedir. Masallarda kahramanlarin genellikle statiileri yiliksek ve
toplum tarafindan idealize edilen nitelikleri temsil ettigi gozlemlenmektedir. Masallar
siklikla konusan hayvanlar, efsanevi canavarlar veya biiyiilii varliklar1 icermektedir.
Kahramanlar genellikle olaganiistli yeteneklere sahiptir veya gizli bilginin koruyuculari
olarak hizmet etmektedir. Yardimcilar, kahramana yolculuklarinda yardimei olan ancak peri
anne veya yardimcisi kadar 6ne ¢ikmayan tiplerdir. Yardimcilar, yardim veya biiyiilii eserler
saglayan siradan insanlar, nesneler veya dogaiistii varliklar olabilmektedir. Biiyiicii, biiyiiler
yapan ve gizemli yeteneklere sahip gii¢lii bir biiytilii karakterdir. Kahramani test edebilir
veya agilmasi gereken bir engel gorevi gorebilirler. Kahramanlar masallarin evrensel arketip
ozelliklerini yansitmaktadir (Propp, Mélétinski, Derrida, Todorov ve Kahn, 1970).

Masallar, arketipler araciligiyla gesitli evrensel temalar1 ve ahlaki dersleri kesfederken

her bir tipin kendine 6zgii islevleri ve rollerine yer vermektedir. Farkli masallar, ¢esitli
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arketiplere sahip olabilmekte veya ayni arketip farkli masallarda farkli sekillerde temsil
edilebilmektedir. Kahramanlar masallarin yapisal biitiinliigiinde merkezi bir yer tutmaktadir.
Her masal kahramanlarin motivasyonlari, catismalar1 ve ¢6ziim siiregleri etrafinda
sekillenmektedir (Reuter, 2016). Arketipler, insan dogasinin ¢esitli yonlerini sembolize eden
tiplerdir. Kahramanlar insanlarin evrensel ozelliklerini, zayifliklarini, erdemlerini veya
diismanliklarini temsil etmektedir. Masallarda siklikla karsilasilan kahramanlar toplumun
degerlerini ve insan dogasiin karmasikligini yansitarak izleyicilere veya okuyuculara derin
ahlaki mesajlar sunmaktadir. Ahlaki dersler, kahramanlarin yasadiklar1 zorluklar,
karsilastiklar1 engelleri asma yollar {izerinden iletilmektedir. Arketip kahramanlar, ayni
zamanda masallarin sundugu evrensel temalarin kesfedilmesine olanak tanimakta ve her
kiltliriin benzer insan deneyimlerine ve degerlerine dair bir ortak dil olusturmaktadir
(Reuter, 2016).

Masallar genellikle ahlaki dersler vermekte veya degerleri 6gretmektedir. Ahlaki
dersler, genellikle okuyuculara veya dinleyicilere iletilen temel mesajlar veya Ogretiler
olarak hizmet ettikleri i¢in masallarda 6nemli bir rol oynamaktadir. Ahlaki dersler masaldan
masala degisebilmekte ancak genel olarak kisisel gelisim ve etik davranig i¢in 6nemli
goriilen deger ve ilkeleri asilamayr amaglamaktadir. Iyi ve kotii arasindaki acik ikilik
masallarda genellikle nezaket, cesaret ve diiriistliik gibi erdemleri somutlastiran tipler ile
bencillik, aggozliilikk ve diizenbazlik gibi kusurlar sergileyen kahramanlar arasinda net bir
ayrim sunmaktadir. Masallar karsit nitelikleri tasvir ederek okuyuculara iyilik ve dogruluk
yolunu tanimay1 ve se¢gmeyi 0gretmektedir. Masallar, iyi ve kotii arasindaki agik ikilikleri
somutlastiran kahramanlar ile bencillik, aggozliiliik ve diizenbazlik gibi kusurlari sergileyen
kahramanlar arasinda net bir ayrim sunarak okuyuculara iyilik ve dogruluk yolunu tanimay1
ve secmeyi 0gretmektedir. Masallar, kisisel gelisim ve etik davranis i¢in 6nemli goriilen
deger ve ilkeleri asilamayir amaclamaktadir ve kahramanlarin ahlaki davraniglarinin
odiillendirildigi veya ahlaksiz davranislarin cezalandirildigi bir diinya yaratmaktadir.

Masallar siklikla kahramanlarin = se¢imlerinin  ve eylemlerinin  sonuglarini
gostermektedir. Sonuglar, erdemli davranislar i¢in ddiillerden ahlaksiz eylemler i¢in cezalara
kadar degisebilmektedir. Masallar eylemler ve sonuglar arasindaki neden-sonug iligkisini
gostererek okuyuculara sorumluluk ve hesap verebilirligi 6gretmektedir. Ayrica masallar
cesaret, diriistlik, merhamet ve adalet gibi erdemlerin ve degerlerin Onemini
vurgulamaktadir. Okuyucular, kahramanlarin eylemleri ve ikilemleri aracili§iyla erdemlerin
Onemini ve iyi yasanmig bir hayata nasil katkida bulunduklarini 6grenmektedir. Masallarda

yer alan ask, arkadaslik, kiskanclik ve affetme gibi evrensel temalar, iliskilendirilebilir
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durumlar ve duygular sunarak, okuyucularin kahramanlarla baglanti kurmasini ve ahlaki
dersleri daha derin bir diizeyde anlamasina yardimci olmaktadir. Masallarin ahlaki
derslerinde degisiklik gdsterebilecegini ve yorumlarin kiiltiirel ve tarihsel baglamlara gore
farklilik gosterebilecegini not etmek oOnemlidir. Masallar okuyuculara ahlaki degerler
aktarmada etkili olmaya devam etmekte, genellikle kalic1 izlenimler birakmakta ve kisisel
yansima ve bliylimeye ilham vermektedir.

Masallarda tekrarin ve kaliplarin roliinii inceleyerek onlarin yapisi, sembolizmi ve
sahip olduklar1 kiiltiirel 6nem hakkinda daha derin bir anlayis kazanmak miimkiindiir.
Masallar siklikla dil ve yapida tekrar ve kaliplart kullanmaktadir. Masalin temalarini
pekistiren tekrarlanan eylemler veya motifler gibi "ii¢ dilek" veya "ii¢ kurali" gibi ifadeler
yaygindir (Bozkurt ve Bozkurt, 2012). Tekrar okuyucuyu veya dinleyiciyi mesgul eden ve
bir aginalik duygusu yaratmaya yardimci olan ritmik bir kalip olugturmaktadir. Masallardaki
tekrarlar genellikle sembolik anlamlar tagimaktadir. Daha derin mesajlar veya temalar
iletmek i¢in belirli nesneler, sayilar veya eylemler tekrarlanmaktadir.

Tekrar ve kaliplar, ahlaki derslerin ve kiiltiirel degerlerin aktarilmasinda da 6nemli bir
rol oynamaktadir. Yinelenen durumlar ve arketipler araciligiyla masallar dayaniklilik,
beceriklilik ve kisinin eylemlerinin sonuglart hakkinda bilgi vermektedir. Modeller hem
cocuklarin hem de yetigkinlerin ahlaki gelisimini sekillendirerek kiiltiirel normlarin ve
toplumsal beklentilerin iletilmesine yardimci olmaktadir. Masallarda bulunan tekrar ve
oriintiiler okuyucu iizerinde derin bir psikolojik etki birakmaktadir. Ongériilebilir yap1 ve
tanidik 6geler, rahatlik ve giivenlik duygusu sunmaktadir. Ayrica tekrar, hafizada kalmaya
yardimc1 olmakta anlatilart nesilden nesile aktarmayi1 kolaylastirmaktadir. Tekrar ve
kaliplar, sembolizmi ve ahlaki dersleri ileten, kiiltiirel anlatilar1 sekillendiren masallarin
temel Dbilesenleridir. Yinelenen ogeler bir asinalik duygusu yaratmakta, okuyucular
duygusal olarak mesgul etmekte ve zamansiz bilgeligin iletilmesini saglamaktadir. Tekrarin
ve kaliplarin masallardaki roliinii inceleyerek nesiller ve kiiltiirler boyunca okuyuculari
biiylileyen ve onlara ilham veren evrensel temalar ve degerler hakkinda fikir edinmek
mimkiindiir.

Yiizey seviyesindeki eglence degerlerinin Gtesinde, masallar genellikle daha derin
anlamlar1 iletmek ve insan varolusunun derin yonlerini kesfetmek icin sembolizm
kullanmaktadir. Sembolizm, masallarda giiclii bir ara¢ olarak hizmet etmekte ve yazarlarin
evrensel gercekleri iletmesine ve degerli yasam dersleri vermesine olanak tanimaktadir.
Sembolizm, masal anlatimi deneyimini zenginlestirmedeki ve gizli anlam katmanlarini

¢ozmedeki roliinti vurgulamaktadir. Kahramanlar, nesneler veya olaylar soyut fikirleri veya
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kavramlar1 temsil etmekte ve okuyucularin masali birden ¢ok diizeyde yorumlamasina
olanak tanimaktadir.

Yap1 6geleri sembolik bir anlam tagimaktadir. Semboller, bilingli ve bilingsiz alemler
arasinda bir koprii gorevi gorerek okuyucularin arketip imgelem ve ilkel duygularla baglanti
kurmasini saglamaktadir. Ister kisisel algiy1 yansitan sihirli bir ayna, ister yetiskinlige gegisi
temsil eden bir igne olsun, sembolizm insan deneyiminin derin alemlerine agilan bir kapi
saglamaktadir. Sembolizm, anlatiy1 anlam katmanlariyla zenginlestirerek ve okuyuculari
derin temalar1 kesfetmeye davet ederek, masallarin biiyiileyici diinyasinin ayrilmaz bir
pargasini olugturmaktadir. Sembolik dilin kullanimiyla masallar, zaman ve kiiltlir sinirlarini
asarak insanlik durumuna dair degerli bakis agilar1 saglamaktadir. Okur kahramanlarin,
nesnelerin ve ortamlarin ardindaki gizli anlamlar1 ¢ozerek evrensel gergekleri ortaya
c¢ikarabilir ve kendi hayatlarmin daha derin yonleriyle iliski kurabilirler. Masallardaki
sembolizm, insan deneyimini aydinlatmak ve diinya anlayisimizi sekillendirmek igin masal
anlaticiliginin kalict giicliniin bir hatirlaticist olarak hizmet etmektedir.

Masallarin genel 6zellikleri, 6zellikle arketipler, evrensel temalar ve simgesel anlatilar
icermeleri, tezin orneklemini ¢oziimlemek icin kullanilan gostergebilimsel analize zengin
bir kaynak olusturmaktadir. Masallarda sikc¢a rastlanan semboller hem metinlerin altinda
yatan kiiltiirel ve psikolojik anlamlar1 ortaya ¢ikarir hem de yeniden yazma siirecinde
sembollerin nasil doniistiigiinii ve yeniden yorumlandigini analiz etmeye olanak
tanimaktadir. Masallarin sembolik yapisi, gostergebilimsel ¢oziimlemede temel bir unsur
olarak islev gormektedir; ¢linkii semboller metinler arasi iligkilerin kurulmasinda, metinlerin
anlam katmanlarinin incelenmesinde ve orijinal anlatilarin modern yorumlamalarinin
anlasilmasinda kilit rol oynamaktadir. Tezin 6rnekleminde yer alan masallar, barindirdiklar
semboller araciligiyla gostergebilimsel incelemelere zengin bir zemin saglamakta ve
masallarin yeniden yazilmig versiyonlarmin alt metinlere yonelik doniistiirmelerini ve anlam

kaymalarini derinlemesine incelemek i¢in uygun bir ¢ergceve sunmaktadir.
2.2.4. Masallardaki semboller

Sembolizm, edebiyatta bazi seylerin edebi olarak anlagilamadigi durumlarda
kullanilan bir tekniktir. Sembol, fikri, nesneyi veya iliskiyi temsil ettigini gosteren bir
gosterge veya kelimedirTyson (2014), bir semboliin anlaminin keyfi oldugunu ve bu anlamin
belirlenmesinde belirli bir grup ya da toplulugun ortak uzlasisinin rol oynadigini ifade
etmektedir. Semboller, farkli kavramlar ve deneyimler arasinda anlam kopriileri kurarak

goriinenin Otesine gegmeyi ve soyut diisiinceyi miimkiin kilan gdstergeler olarak islev
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gormektedir. Peirce’e gore (1982, s. 274) sembol, keyfi ve uzlasimsal gostergeler
kategorisidir, "Sembol, nesneye atifta bulunan bir gostergedir, genel fikirlerin bir
cagrisimidir. Her sembol zorunlu olarak bir gdstergedir."

Sembolizm, edebi esere daha fazla zenginlik ve renk verebilir ve edebi eserin anlamini
daha derin hale getirebilir. Semboller her zaman nesnenin anlamini temsil etmektedir. Bazen
bir eylem, olay veya birisi tarafindan sdylenen bir kelime olabilmektedir. Sembolizm
metaforlar, nesneler ve kahramanlar araciligiyla daha derin anlamlarin ve evrensel
gerceklerin aktarilmasima yardimci oldugu i¢in masallarda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Holbek (1987, s. 409) masallardaki "simgesel" unsurlarin "disiincelerden ¢ok duygulari
aktardigin1" varsaymaktadir ve ona gore semboller "canli duygusal izlenimler" oldugundan
yorumlama izlenimlerin gergek diinyadaki gondergelerine kadar tiim masal dgelerinin izini
stirmekten ibarettir. Semboller masallarin anlamini derinlestiren ve duygusal boyutlarini
vurgulayan bir ozelliktir ve soyut disiinceleri ifade etmek yerine daha ¢ok duygusal
durumlar1 yansitarak okuyucunun duygusal bag kurmasini saglamaktadir. Holbek'in
perspektifi, masallarin sadece zihinsel diizeyde degil aym1 zamanda duygusal diizeyde de
anlam tasidigini One siirmektedir. Masalin i¢sel sembolizmi, okuyucunun duygusal
diinyasina dokunarak masalin 6ziinii anlama ve degerlendirmede kilit bir rol oynamaktadir.
Masallardaki sembolizmin ¢oziimlenmesi yalnizca zihinsel baglantilari degil ayn1 zamanda
duygusal yonleri de anlamak adina 6nemlidir. Tatar (2010) masallarda altta yatan metaforik
stireglere vurgu yaparak "Masalin agilisinda anlatilan gercekgi ortamdan masalin dogaiistii
diinyasina gegise, kelimelerin mecazi anlamlarindan kelimelerin isaret ettigi seylere dogru
bir kayma eslik eder" seklinde bir ifade kullanmaktadir. A¢iklama, masallarin baslangicinda
yer alan gercekci atmosfer ile dogaiistii ve fantastik bir diinyaya gecisin, kelimelerin
anlamsal olarak nasil kayma gosterdigi iizerine odaklanmaktadir. Masallarin sembollerinin,
s0zel metaforlarin aynadaki goriintiilerine terciime edilmesi siirecini tasvir etmekte ve
Freud'un (1913) sembollerin gizli riiya diisiincelerini "gorsel resimlere" doniistiirdiigi
teorisini akla getirmektedir. Tatar (2019), masallarin sembolik dilini ¢6ziimleyerek
anlatilarin zihnin ve dilin ger¢ek anlam ile mecaz arasinda kurdugu ¢ift yonli iligkiyi nasil
kullandigini ortaya koymaktadir. Masallarin yalnizca yiizeyde ilettikleri anlamlarla sinirl
kalmadigini, semboller ve metaforlar araciligiyla ortiik anlamlar1 da aktardigini belirten
Tatar, dilin esnekligine ve anlatim giiciine dikkat ¢cekmekte ve masallarin ¢ok katmanh
yapisini ve derin diigiinsel igcerik barindiran metinler oldugunu vurgulamaktadir. Masal
analizi sirasinda sozciiklerin ve sembollerin tasidigr metaforik anlamlar1 anlamak masalin

biitiinsel anlamini ¢oziimleme siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

69



Lévi-Strauss’a gore (2008) mecaz, her zaman ¢ift yonlii bir igleyigse sahiptir; hem
anlam iiretmekte hem de mevcut anlamlar1 yansitmaktadir. Semboller de benzer bir bicimde
hem anlam insa etmekte hem de anlamlar1 farkli bir diizleme tastyarak ¢ift yonlii bir islev
tistlenmektedir. Boylece semboller, hem goriinenin ardindaki yapiy1 yansitmakta hem de
yapinin olusumuna katkida bulunmaktadir. Farkli kavramsal alanlar1 birbirine baglayan bir
metafor verildiginde semboller, her alandaki diger alandaki 6gelerle permiitasyon yapabilen
cok yonlii ogelerdir. Bagka bir deyisle, Lévi-Strauss'a gore (2008), sembollerin islevi
terimler arasinda anlamli iligskiler kurmaktir. Semboller, bir yandan kendi kavramsal
alanlarini temsil ederken diger yandan farkli alanlar arasinda koprii kurabilmekte ve anlamin
zengin ve katmanli bir yapida olusmasina katkida bulunmaktadir. Onun bakis acisi
sembollerin dildeki ve kiiltiirdeki 6nemini vurgulamaktadir. Semboller, soyut diistinceleri,
duygular1 ve kavramlar1 iletebilmektedir. Lévi-Strauss'un goriisii, sembolizmin
karmagikligina ve anlamin ¢esitli katmanlarina vurgu yapmaktadir.

Masallar canli metaforlara dayanmakta ve kavramsal alanimn ilgili yonlerini diger
kavramsal alanlara eslestirmektedir. Metaforlar farkli masal varyantlarinin alternatif
allomotifleri sectigi bir semboller ag1 olugturmakta ve metaforik eslemeler, soyut 6nermeler
olusturmak i¢in genellikle somut imgeler kullanmaktadir (Tatar, 2010). Masallar,
sembollerin anlamlarin1 kesin olarak belirlememekte, aksine sembollerin degerlerinin
masallarda oynanan metaforik yer degistirmelere bagli oldugu kompleks anlam diinyalarini
icermektedir. Masallardaki anlam, sembollerin katmanli ve ¢ok yonlii kullanimina
dayanmaktadir. Masallar, kiiltiirel baglam, zaman ve anlaticinin perspektifi gibi faktorlere
bagl olarak degisiklik gosteren zengin varyantlar icermektedir. Masallardaki anlamin
¢oziimlenmesinde, allomotiflerin karsilastirilmasi 6nemli bir role sahiptir. Allomotifler,
farkli masal varyantlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya g¢ikararak masallarin
evrensel veya Kkiiltiire 0Ozgii Ogelerini anlamamiza yardimc1 olmaktadir. Ayrica,
karsilastirmalar, masallarin igsel yapisini, sembolizminin evrimini ve anlatilarin nasil
degisebildigini anlamak i¢in 6nemlidir (Dundes, 1980). Aktif metaforlarin belirlenmesi,
masallarin sembolik diinyasinin anlasilmasinda kilit bir rol oynamaktadir. Metaforlar, soyut
diisinceleri somut ve duyusal imgeler araciligiyla ileten ifadelerdir. Masallar genellikle
yasamsal konulari, etik degerleri veya toplumsal iliskileri ele alirken aktif metaforlar,
okuyucunun veya dinleyicinin soyut kavramlar1 daha iyi anlamasina yardimci olmaktadir.
Masallarin sembolik zenginligi ve anlam diinyasinin karmasikligi, farkli kiiltiirlerde ve
zamanlarda anlatilarin nasil degisebilecegini ve evrilebilecegini anlamak i¢in karsilagtirmali

bir analizin 6nemini vurgulamaktadir.
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Masallarda yaygin olarak bulunan sembol olan orman genellikle bilinmeyeni, bir
dontisiim ve kendini kesfetme yerini temsil etmektedir. Bilingaltina yapilan yolculugu veya
kisinin biiyiimek ve degismek icin ylizlesmesi gereken zorluklari sembolize edebilir.
Bettelheim (2019, s. 155)'a gore, kahraman zorlu bir i¢ sorunla karsi karsiya kaldiginda,
masal onun psikolojik durumunu anlatmak yerine yogun ve gecilmez bir ormanda
kaybolmus halini anlatmaktadir. Saintyves (1987, s. 217)’e gbre orman, gecenin bir
temsilidir. Ferber (2008, s. 79) de ormanlarin geleneksel olarak karanlik, tehlikeli yerler
oldugunu ve “ormanda kaybolmak” gibi ifadelerin hadla yaygin olarak kullanildigini
sOylemektedir. Sembolik ormanlari olan masallara 6rnek olarak Kirmizi Baslhikli Kiz ile
Hansel ve Gretel verilebilir. Kirmiz1 Baglikli Kiz, ormani bilinmeyeni temsil eden bir yer
olarak kullanirken, Hansel ve Gretel ise ormani tehlikelerle dolu bir yer olarak tasvir
etmektedir. Her iki masal da kahramanlarin ormanla karsilastiklar1 zorluklarla basa
¢ikmalarini ve kendilerini kesfetmelerini anlatmaktadir.

Kuleler veya kaleler, cesareti veya Ozgiirlilkk arzusunu sembolize etmektedir.
Genellikle kahramanin {iistesinden gelmesi gereken zorluklar1 veya engelleri temsil
etmektedir. Rapunzel, kulenin hem fiziksel kisitlamayr hem de bagimsizlik 6zlemini
simgeledigi klasik bir ornektir (Kabatas Keskin, 2019). Rapunzel masalinda kule, onun
diinyadan izole edilmisligini ve Ozgirligiinii kaybetmisligini sembolize etmektedir.
Rapunzel'in kuleden kacis1, 6zgiirliigiinii yeniden kazanma arzusunu yansitmaktadir.

Ayna, masallarda sik¢a kullanilan bir semboldiir. Ayna, gercegi yansitma, igsel
giizellik, kendini kesfetme ve gergek benligi bulma gibi anlamlar tagimaktadir (Stimer,
2017). Gergegi yansitmak ya da kisinin ger¢ek benligini ortaya ¢ikarmak i¢in aynalar siklikla
kullanilmaktadir. Kendini yansitmayi, 6z farkindaligi veya goriiniislerin 6tesini goérme
yetenegini sembolize etmektedir. Pamuk Prenses masali, aynayi iivey annenin kiskangligim
ve giizellik takintisini ortaya ¢ikaran sembolik bir ara¢ olarak gostermektedir. Uvey anne
aynada Pamuk Prenses'in giizelligini gérmesiyle kiskanglik ve 6fke duymaktadir. Aynanin
ayni zamanda karanlik yonleri ve insanin kendi zaaflarin1 gdsterme potansiyelini de temsil
etmektedir.

Kapilar, gecisleri ve doniisiimleri sembolize etmektedir. Bilinen ve bilinmeyen ya da
siradan ve biiyiili gibi iki diinya arasindaki smiri temsil etmektedir. Alice Harikalar
Diyarinda, Alice'in gergekiistii ve tuhaf bir aleme girisini simgeleyen bir tavsan deliginin
esigini konu almaktadir (Fine, 2013). Kapi, bilingaltina yapilan bir yolculugu ve Alice'in
farkl1 diinyalar1 kesfetmesini temsil etmektedir. Kap1 sembolizmi, kahramanin doniistimiinii

ve biiylime yolculugunu anlatirken kullanilmaktadir.
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Hayvanlar, masallarda insan dogasinin farkli niteliklerini veya yonlerini temsil eden
rehberler olarak siklikla yer almaktadir. Hayvan sembolizmi, masallarin ve hikayelerin
derinligini artirabilmekte ve kahramanlarin i¢sel yolculuklarini veya doniisiimlerini daha iyi
anlatmalaria yardimci olmaktadir.

Her masal genellikle okuyucunun bakis a¢isina ve kiiltiirel baglama bagli olarak gesitli
sekillerde yorumlanabilecek ¢ok sayida sembolizm katmani igermektedir. Masallardaki
semboller, masalin anlamin1 derinlestirmekte ve okuyuculara farkli katmanlar sunmaktadir.
Masallar, sembolik anlatimlar icerdigi i¢in, farkli yorumlara agiktir ve her okuyucu i¢in
farkli anlamlar tagimaktadir. Sembolizm, sadece belirli bir dil veya kiiltiirle sinirli kalmayip
evrensel insan deneyimlerine de dokunabilecek kadar genistir.

Masallar, sembolik anlatimlar igerdigi i¢in, gdstergebilim alaniyla sikca
iliskilendirilmektedir. Masallardaki semboller, bir dilin sinirlarini1 asarak evrensel temalar1
ifade etmekte ve farkli kiiltiirler arasinda benzer temsil bi¢imlerine sahip olmaktadir.
Gostergebilim, masallardaki sembolizmi analiz ederken dilin Gtesine gecerek, sembollerin
kilttirel, tarihsel ve psikolojik baglamlarini da incelemektedir. Masalin sembollerinin
tasidigr anlam, hem o masalin yazildigi donemdeki hem de giiniimiizdeki toplumsal
normlara ve degerlere gondermeler yapmaktadir. Masallarin sembollerinin esnek ve ¢ok
yonlii dogasi, her okuyucunun sembollerle farkli sekillerde etkilesime girmesine olanak
tanimaktadir. Gostergebilimin, sembollerin anlamlarini ¢éziimlemek ve kiiltiirel baglamda
anlamak icin bir ¢er¢eve saglamaktadir. Gostergebilim dilin ve sembollerin 6tesinde, insan

diistincesinin karmagikligin1 anlamaya katki saglamaktadir.
2.2.4.1. Masalin dili ve sembolik anlam

Dil, sadece bir iletisim araci olmanin 6tesinde, kiiltiir, toplum ve bireysel deneyimlerle
sekillenen dinamik bir yapidir. Dilin gostergeler ag1 sistemi, bir gostergenin birden gok
anlam tagiyabilmesini miimkiin kilmaktadir. Gostergeler ag1 sistemi olusturan dil, anlam ve
yan anlam duygusu iliretmektedir. Diiz anlam ve yan anlam, anlamlandirma teorisinde
olduk¢a yaygin olan iki terimdir. En genel anlamda diiz anlam, gdstergenin edebi veya
kavramsal anlamini ifade ederken yan anlam, gostergenin ¢agrisimsal veya mecazi anlamini
kodlamaktadir. Gostergebilimde diiz anlam, anlamin bilesenlerini sdzliiklerde kodlandig1 ve
glinliik dil kullannmiyla iletisime girdigi sekliyle aktarmaktadir. Yan anlamda gosterge
toplumdaki farkli bireyler i¢in farkli cagrisimlara sahip olabilmektedir. Dolayisiyla, diiz

anlam genelken yan anlam 6zel veya bireyseldir.
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Metafor, iki farkli varlik arasinda istii kapali bir karsilastirmanin oldugu bir ifade
tarzidir. Islevsel agidan bakildiginda, mecazlar veya daha dogrusu iislup figiirleri, metafor
olan s6zel aktarimla karakterize edilmektedir. An Introduction to Functional Grammar (
Islevsel Dilbilgisine Giris) adli kitabinda, Halliday (1985, s. 320), metaforu “anlamin
ifadesindeki degisiklik” olarak tanimlamaktadir. Tanim metaforun dilsel yapidaki bir
cesitliligi yansittigimi ve dilin anlam iiretme islevindeki onemli bir rol oynadigim
vurgulamaktadir. Halliday, metafor kavramini sozliikbilimle iliskilendirerek "sozciiksel
secim, sozliiksel se¢cimin veya 'ifade'nin yalnizca bir yoniidiir" ifadesini kullanmaktadir.
Metaforik ¢esitlilik, yalnizca sozciiklerin kullanimiyla ilgili bir olgu olarak kabul edilmekte
ve dilin sosyal etkilesim araci olarak islevini derinlemesine analiz etmektedir. Halliday,
islevsel dilbilimin Onciilerinden biri olarak dilin sosyal bir etkilesim araci olarak nasil
isledigini anlamaya odaklanmis bir dilbilimeidir. Dilin islevselligini anlamak, onun i¢in dilin
sadece bir dizi sembol veya ses olmaktan oOte gercek diinyadaki etkilesimlerde nasil
kullanildigint anlamak anlamina gelmektedir. Halliday (1985), dilin iki temel ifade tarzi
tizerinde durmaktadir. Birincisi, anlamin dogrudan veya acik bir sekilde iletildigi edebi ifade
tarzidir ve giinliik konusma veya yazi dilindeki agik ifadeleri igermektedir. Ikinci olarak
Halliday, dilin anlamin1 daha derin bir sekilde ileten mecazi ifade tarzina vurgu yapmakta
ve dilin kullanicisina bir seyi daha 1yi anlamak veya ifade etmek icin bir tiir aktarim saglayan
ifade tarzim icermektedir. Metaforlar bu kategoriye ornektir. Halliday'in islevsel dilbilim
goriisii, mecazi ifadelerin sadece silisleme veya figiiratif bir dil olarak degil ayn1 zamanda
dilin temel yapisini olusturan ifade edici ve etkileyici bir giic oldugunu vurgulamaktadir.
Metaforlar ve diger mecazi ifadeler, dilin anlamin1 zenginlestirmekte ve iletisimi daha etkili
kilmaktadir. Islevsel bakis acisi, dilin toplumsal baglam iginde nasil isledigini ve dilin
giinliik yasamda nasil kullanildigini1 anlamak i¢in 6nemli bir ¢erceve sunmaktadir.

Lakoff ve Johnson (2008, s. 3), metaforun sadece dilde degil ayn1 zamanda diisiince
ve eylemde de giinliik yasamda yaygin bir olgu oldugunu ileri siirmektedir. Onlara gore,
metaforlar, kavramsal sistemimizin bir pargasi olarak giindelik yasamda merkezi bir rol
oynamaktadir ve sistemin biiyiik 6l¢iide metaforik oldugu fikri tizerine kuruludur ve metafor
diisinme ve anlama bi¢imlerimizin temel unsurudur. Lakoff ve Johnson, metaforlarin
giindelik yasamda nasil isledigine dair 6rnekler sunarak gercekte ifadelerin altinda yatan tek
bir kavramsal metafor oldugunu vurgulamaktadir. Kavramsal metafor kavrami, anlamin iki
farkli diizeyde -gercek ve mecaz- isledigi diisiincesini sorgulamakta ve iki diizey arasindaki
sinirlart ortadan kaldirmaktadir. Metafor, bir anlamin baska bir anlamla Ortiismesini

saglarken ayn1 zamanda dilin ve diisiincenin yapilandirilmasina katkida bulunmaktadir.
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Dilin insanlarin diinyay1 nasil algiladiklarini ve kavradiklarini sekillendiren bir ara¢ oldugu
ifade edilmektedir. Kavramsal metaforlar, anlamin genisletilmesi ve doniistiiriilmesi igin
Oonemli bir yapi tasidir.

Anlamlandirma teorisi, gdsteren/gdsterilen iliskisine atifta bulunarak diiz anlam/yan
anlam ikiligi ile iliskilidir. Dolayisiyla, diiz anlam “gercek” veya “agik” anlam olarak
tamimlanma egilimindeyken yan anlam gostergenin sosyo-kiiltiirel ve “kisisel” (ideolojik,
duygusal vb.) ¢agrisimina atifta bulunmak i¢in kullanilmaktadir (Chandler, 2008, s. 1). Yan
anlam ve diiz anlam yanilsamasi dilin seffaf oldugu ve gdsteren ile gosterilenin 6zdes oldugu
yanilsamasint tretmektedir. Hem diiz anlam hem de yan anlam kodlarin kullanimini
icermektedir (Chandler, 2008). Yan anlamlar tamamen "kisisel" anlamlar degildir,
erisilebilen kodlar tarafindan belirlenmektedir. Kiiltiirel kodlar ¢agrisimsal bir cergeve
saglamakta ve bir gostergenin diiz anlami ayni kiiltiiriin iyeleri tarafindan genis 6l¢tide kabul
edilmektedir.

Metafor, gostergebilimsel bir bakis acisiyla “iki gonderme alaniin (A, B) birbirine
baglandig1 (A, B'dir) gostergebilimsel bir siiregtir” (Danesi, 2020, s. 140). Gergekte
metaforik siirecte olup bitenler, iki farkli kimligin birbirine bagliligindan daha fazlasidir;
farkli dogalarin 6zdeslesmesidir. Bir metafor “bir gosterilenin oldukea farkli bir gdsterilene
gonderme yapan bir gosteren olarak hareket etmesini igermektedir” (Chandler, 2002, s. 233).
Ancak Chandler, retorik siirecte "gercek" ile "mecazi" arasindaki ayrima dikkat cekmektedir.
Metaforlar gergek veya diiz anlamsal benzerligi acik¢a dikkate almadiklari i¢in ikonik
oldugu kadar simgesel olarak da goriilebilirler (Chandler, 2002, s. 233). Modern
gostergebilimciler, mecaz sorununu gosteren diizeyinde diiz anlam/yan anlam ise gdsterilen
diizeyinde tartismaktadir. Gergeklik Ortiik benzerligin giicliyle sistemlestirilmektedir.
Mecazlarin hem gorsel hem de sozlii bicimlerdeki yaygimligi temelde iliskisel gerceklik
anlayisin1 yansitmaktadir (Chandler, 2002, s. 125). Gostergebilimde metafor gibi mecaz,
gostergenin temsil ettigi anlam diizleminde yeni bir anlamin ortaya ¢ikmasina neden olan
6zel bir sembolik iliskiyi temsil etmekte ve Peirce'in gostergebilim kuramindaki "gosterge"
kavraminin 6tesine gegmekte ve gosteren-gosterilen iligkisini daha karmasik bir sekilde ele
almaktadir. Metafor, bir gosterge olarak kabul edilmektedir ¢linkii iki farkli diizeyde anlami
birlestirmektedir. Birinci diizeyde, "goOsteren" kelime veya ifade, kendi temel anlamim
tagimaktadir. Ikinci diizeyde ise "gosterilen," olagan veya somut olanin yerine, mecazi
anlami1 getirmektedir. Mecazi iligki, dilin esnekligini ve zenginligini gostermektedir.

Gostergebilimsel perspektiften bakildiginda, metafor, sadece sembolik bir degisim degil,
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ayni zamanda anlamin yaratilmasinda ve paylasilmasinda énemli bir rol oynayan dinamik
bir siiregtir.

Gorsel imgeler, edebi metinlerin yorumlanmasinda tasvir yolunu izlerken ayni
zamanda bir temsil siirecini de takip etmektedir. Temsil, gercegi yeniden iliretmeye yonelik
bir amaci tasir ve edebi metinlerin hem sozel hem de gorsel dgeleri, gergegin temsili ve
yorumlanmasi i¢in 6nemli bir aractir. Scholes ve Kellogg (1966, s. 82-84), bir tabloya veya
herhangi bir sanat eserine, sembolik anlam1 agisindan yaklasilabilecegini 6ne siirerek sanatin
ve edebiyatin temsil edici iglevlerine dair 6nemli bir vurgu yapmaktadirlar. Onlara gore,
sanat eserlerine yaklasirken tasvir edilen kahramanlarin ve onlar1 ¢evreleyen diinyay1
anlamaya caligmak eserin "taklit¢i anlami1" iizerinden yapilmalidir. Edebi metinlerin gorsel
imgelerle bir arada analiz edilmesi anlam {iretimi agisindan ¢ok boyutlu bir yorum siirecini
miimkiin kilmaktadir. Masallar, s6zlii ve gorsel kodlarin bir arada isledigi metinler olarak
hem anlatidaki semboller hem de gorsel imgeler araciliiyla kiiltiirel ve toplumsal anlamlari
yansitmaktadir. Gorsel imgeler, masallarin sembolik yapisini yansitarak metinlerin ¢ok
katmanli yorumlarini ortaya koymaktadir. Masallarin hem s6zel hem de gorsel agidan analiz
edilmesi her iki yaklagimin da kritik 6nem tasidig1 bir calismadir. Tasvir ve temsil arasindaki
iliskiyi anlamak masallarin kiiltiirel baglamda tasidigi derin anlamlar1 ¢éziimlemede 6nemli
bir adim olarak one ¢ikmaktadir.

Vurgulanmasi gereken bir nokta da baglamdir. Gostergenin belirli bir dilsel yap1 iginde
gectigi ortamdir. Masallarin dili, sembollerin (sozciikler ve diisiincelerin) sadece somut
nesneleri temsil etmekle kalmadigini, ayni zamanda sembollerin bagli olduklar1 baglam
icinde 6nemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Ogden ve Richards (1923, s. 47)'n
belirttigi gibi, semboller bulunduklar1 ortam veya baglam i¢inde anlam kazanmaktadir.
Masallarin dili, 6zellikle mecazi anlatim ve sembolizm kullanimiyla zenginlesmektedir.
Masalin dili, olaylarin gectigi mekéanin, zamanin, kahramanlarin ve olay orgiisiiniin yani1 sira
kullanilan dilin baglamini icermektedir. Baglam, masalin anlamini derinlestiren ve
okuyucuya daha fazla katman ekleyen bir unsurdur. Masalin gectigi fantastik diinya,
olaylarin gelisimini etkilemekte ve masalin ana temasina uygun bir atmosfer yaratmaktadir.

Masalin dili baglamin yani sira kiiltiirel, tarihsel ve sosyal baglamlari da igermektedir.
Masallar genellikle belli bir kiiltiirtin mitolojik ogelerini veya toplumsal normlarim
icermektedir. Masal dilini dogru anlamlandirabilmek i¢in s6z konusu kiiltiirel ve sosyal
baglamlarin da dikkate alinmasi gerekmektedir. Boylece masal dili, tagidigi sembollerin

derinligini ve anlam zenginligini ortaya koymaktadir. Semboller, masalin i¢indeki baglam,
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kiiltiir ve toplumsal unsurlarla etkilesime girerek daha derin ve katmanli bir anlam
yaratmaktadir.

Masallar, yiizyillar boyunca gesitli kiiltiirler ve edebi gelenekler yoluyla gelisen zengin
ve bliyiileyici bir tarihe sahiptir ve tarihsel siiregte kiiltiirlerin sekillenmesinde, degerlerin
aktarilmasinda ve caglar boyunca toplumsal degisimlerin yansitilmasinda énemli bir rol
oynamistir. Masallar genellikle cocuklara yonelik kurgusal oOykiilerle iligkilendirilirken
yaratildiklar tarihi ve kiiltiirel baglamlar1 yansitan 6geler icermektedir. Esit Masallar, tezin
orneklemini olusturan Perrault ve Grimm Kardesler’e ait masallar, yeniden yazim ve
doniisiim stireclerinde temel alinan anlatilar olarak islev gérmekte ve bu baglamda sz
konusu doniistiiriilmiis metinlerin iist metinleri olarak degerlendirilmektedir. Lionni’nin
Frederick adli eseri, Ezop'un Agustos Bocegi ile Karinca masalinin iist metnidir. Frederick,
caligkanlik ve Ongdrii temalarinin Otesine gegerek sanatin ve hayal giiclinlin dnemini
vurgulayan yeni bir bakis agis1 sunmaktadir. Frederick, Ezop'un masalini doniistiirerek farkli

bir anlam katmakta ve okuyucunun algisini zenginlestirmektedir.
2.2.5. Charles Perrault Masallar

17. ve 18. ylizyillarda masallar, Avrupa edebiyati ve Kkiiltlirlinde 6nemli bir rol
oynamustir. Bu yiizyillar, masallarin popiiler anlati bigimi olarak yiikselisine ve daha sonra
derlenmesi ve yayinlanmasina tanik olmustur. Charles Perrault geleneksel masallar1 toplayip
kaydetmis ve onlari daha genis bir kitleye uyarlamistir. 1697'de yayinlanan "Histoires ou
contes du temps passé, avec des moralités" (Ahlakla Ge¢mis Zamanlarin Hikayeleri veya
Masallart), genellikle "Perrault'nun Masallar1" olarak bilinmekte, Bati edebiyatindaki en
sevilen ve kalici masallar1 igermektedir. Perrault halk masallarini daha didaktik hale
getirerek cocuklar i¢in sihirlerini koruyarak devrim yaratmayi istemistir. Perrault, Kaz
Ana'min Oykiileri adli kitabinda yayimladig1 masallarla {in kazanmistir. Masallar, Uyuyan
Giizel, Kirmizi Baghkli Kiz, Mavi Sakal, Cizmeli Kedi, Kiilkedisi ve Parmak Cocuk gibi
klasiklesmis masallar1 icermektedir (Bayladi, 2004). Perrault, masallarin1 genellikle
aristokratik bir tarzda yazmistir ve masallarin ¢ogu, daha once sozlii gelenekte aktarilmis
olan halk masallarindan uyarlanmistir (Perrault, 2010).

Perrault'un (1966) Histoire ou Contes du Temps Passé: Contes de ma mere l'oye (Kaz
Ana'min  Oykiileri) kitabinda kahramanlar donemin toplumsal normlarini ve ahlaki
degerlerini yansitarak belirli davranig kaliplarini sergilemektedir. Perrault'un masallarinda
kadin kahramanlarin, genellikle edilgin, itaatkar ve toplum tarafindan beklenen geleneksel

rolleri istlendigi goriilmektedir. Kahramanlar belirli toplumsal yapilar1 pekistiren ve
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kadinlikla ilgili stereotipleri gii¢lendiren bir islev tistlenmektedir. Zipes (2012), Fairy Tales
and the Art of Subversion adli eserinde, kadin kahramanlarin masallarda nasil temsil
edildigini derinlemesine incelemektedir. Zipes'e gore (1987), masallarin tarihsel baglamda
toplumsal normlar1 pekistirdigi, 6zellikle de kadinlarin pasif ve edilgin rollerle sinirli kaldig:
goriilmektedir. Zipes, davramis kaliplarinin masallarda agik¢a yansidigini ve dénemin
toplumsal gergekligine hizmet ettigini vurgulamaktadir. Zipes'e (1987) gore, o donemdeki
sosyal ve politik kaygilarin yani sira {ist sinif toplumun gelenekleri ve davranislarina hitap
etmesi i¢in bir ara¢ haline gelmistir. Ayn1 zamanda onun i¢in ilerici bir edebiyat tarzi
olusturmanin bir yolu olmustur. Perrault, masallarindaki semboller ve metaforlar araciligiyla
cocuklarin yalnizca basit anlatilar1 degil, ayn1 zamanda derin ahlaki ve toplumsal mesajlari
da anlayabilme kapasitesine sahip olduklarini fark etmistir.

Perrault'un ilham kaynagi olarak kullandig1 s6zlii halk masaliyla karsilastirildiginda
yapilan degisikliklerin sadece iislupsal bir iyilestirme olmadigi, toplumun nasil tasvir
edilmesi gerektigine dair goriislerde onemli bir doniisiim oldugu aciktir. Tanidik halk
masallarinin olay Orgiisiinii, ortamlarin1 ve kahramanlarini uygarlagma siirecine uygun
olacak sekilde kokten degistirmistir. Zipes (2012), geng¢ kadinin toplumdan haklarimi geri
alma miicadelesini anlatan halk masalinin anaerkil bir gelenekten kaynaklandigini iddia
etmektedir. Kaybolan ayakkabinin bulunmasi ve prensle evlenmesi sembolik olarak onun
giiclii bagimsiz kisiliginin bir kamitidir. Perrault'un masalinda Sindirella’nin itaatkarlik ve
caliskanlik 6zellikleri 6n plana ¢ikarilarak yeniden yazilmistir. Davranislarina dikkat ettigi

i¢in bir peri vaftiz annesi ve prens tarafindan kurtarilir (Zipes, 2012, s. 45).
2.2.6. Grimm Kardesler Masallari

Fransa'daki masallarda ilerlemenin ardindan, yaklasik yliz yil sonra, Almanya'daki
masal tiirli agisindan da oldukga benzer bir durum yasanmistir. Masallarla ilgili biiyiik edebi
faaliyet esas olarak iki kardes, Jacob (1785-1863) ve Wilhelm (1786-1859) Grimm
tarafindan ele alinmistir. Grimm Kardesler, Jacob Grimm ve Wilhelm Grimm, genis bir
masal koleksiyonu toplayan ve yayinlayan Alman akademisyenler, dilbilimciler ve kiiltiir
arastirmacilardir. Calismalariin folklor ¢alismalar1 ve Cermen kiiltiirel mirasinin korunmast
lizerinde 6nemli bir etkisi olmustur. ilk koleksiyonlar1 olan "Kinder- und Hausmdrchen"
(Cocuk ve Ev Masallar1), 1812 yilinda yayimlanmistir. Daha sonra koleksiyon, eklemeler ve
diizenlemelerle birlikte genisletilmis ve yeni baskilarla yayimlanmistir. Grimm Kardegler
Alman halk masallarm1 ve efsanelerini derleyip diizenleyerek eserleri dilbilimsel

calismalarinin 6nemli bir pargasi olarak sunmuslardir. Masallarin sistematik olarak
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toplanmasi ve incelenmesinin baslangicinda Grimm Kardesler halk masallarinin yeniden
anlatimlarinin belirli sabit kaliplar ¢ercevesinde anlamli ¢esitlilikler gosterdigi goriisiinii
acikca savunmuslardir. Grimm Kardesler, masal ¢esitlendirmelerini gercek disilik ya da
bozulma olarak degerlendirmeyi prensip olarak reddetmislerdir. Kinder- und
Hausmdrchen’in birinci baskisinin (1815) ikinci cildi ile ikinci baskisinin (1819) birinci
cildine yazdiklar1 onsozlerde Ozellikle vurgulanmistir. Grimm Kardesler’in yaklasima,
varyasyonlarin sabit bir prototipe farkli agilardan yaklagsma big¢imleri oldugu yoniindedir.
Dolayistyla, orijinal bi¢im fikrini ve varyasyonlarin masalin bozulmasi oldugu goriisiinii
benimsemeyerek yeniden anlatimlarin siirekli olarak sabit yapilar temelinde yeniden
yaratildigini ileri stirmiislerdir.

19. yiizy1lin ilk yarisinda romantizmin yayilmasindan etkilenen diger iilkelerde oldugu
gibi, Almanya'da da duygu ve ulusa vurgu yapan, halkla ilgili her seyi ulusal ve kiiltiirel
olarak yeniden kesfetme hareketi baglamistir. Romantizm, kismen Sanayi Devrimi ve
modernitenin diger unsurlarina kars1 bir tepki olarak cagdasliktan ¢ok gecmisin tamaminin
ylceltilmesine dayanmaktadir. Warner (2014), akimin temsilcilerinin “daha 6nce degersiz
ve kaba olarak gormezden gelinenlere yonelik ortak bir ilgi” tasidigini belirtmektedir. Biitlin
bunlar daha sonra Grimm Kardesler’in edebi faaliyetlerine de yansimistir. Popiiler kiiltiiriin
ve halkin ulusal kimlige ve gelenege derin saygiya katkida bulunabilecegine inanan Grimm
Kardesler esas olarak Alman kiiltiirel kimligini yansitacak masallar aramistir (Warner,
2014).

Kinder- und Hausmdrchen'in (1812) girisinde, Grimm Kardesler, halk masallarinin
"asla sabitlenmedigini, her bolgede, neredeyse farkli bir goriiniime doniistiigiini" ve
"masallarin gercekten ayni temelleri korudugunu" belirtmislerdir. Gergekten de, "masallar
zaman gectikge siirekli olarak kendilerini yeniden yaratmistir. Kisacasi, Grimm Kardesler,
gelenegin yaratici bir sekilde yeniden anlatilmasiyla ilgili oldugunu ileri siirmiistiir, her
masalin tek bir varyantini tercih etmekten kacinmiglardir. Jean (2007), seksen alt1 dykiiden
olusan Kinder- und Hausmdrchen 'in Perrault'un Historie ou Contes du Temps Passé'de
yayinlanan tim masallar igermesinin ilging olduguna dikkat ¢cekmektedir. Perrault gibi
kardesler de masallarin yalnizca ve tam olarak folkloru yansittigi mitini siirdiirmiistiir. Zipes
(2012), 1970'lere kadar Grimm Kardesler’in sézlii halk masallarin1 agirlikli olarak
koyliilerden derlediklerini ve masallari, koyliilerin bakis agilar1 ve anlamlarina sadik kalarak
yalnizca degistirip gelistirdiklerinin varsayildigini ifade etmistir. Jean (2007), masallarin
yapisini bilmenin tslup farkliliklart disinda biiyiik 6l¢tide degismedigini ve Grimm

Kardesler’in calismalarinda Perrault’dan esinlenmis olmanin mantiksiz olmadigini
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vurgulamaktadir. Zipes (2012) ise Grimm Kardesler’in masallarin1 esas olarak kendi
versiyonlarina egitimli orta smif bireylerden derlediklerine inanmaktadir. Grimm
Kardesler’in esas olarak yaptigi, kahramanlarda ve anlamlarda daha derin ve kayda deger
degisiklikler yapmaktir. Ayrica, kendi felsefi ve siyasi goriigleriyle uyum saglamayan birgok
masali derleme dig1 birakmiglardir. Perrault gibi Grimm Kardesler de alt siniflara ait olan
s0zlii masallar1 burjuvalastirmistir (Zipes, 2012). Zipes (2012, s. 59) Almanya’daki siradan
halkin kiiltiirel mirasina kasitli bir ihanet amaci tasimadiklarini belirtmektedir. Aksine,
Grimm Kardesler’in niyeti, halkin zengin kiiltiirel geleneginin yiikselen orta sinif tarafindan
benimsenmesi ve kabul gormesi yoniindeydi. Grimm Kardesler’in masallarinda degerler
kismen i¢inde biiyiidiikleri din olan Reformcu Kalvinizm'e dayanmaktadir. Zipes (2021, s.
13), The Brothers Grimm: From Enchanted Forests to the Modern World (Grimm
Kardegler: Biiyiilii Ormanlardan Modern Diinyaya) adli eserinde, basar1 i¢in gerekli olan
unsurlar olarak caligkanligi, diiriistliigl, diizeni ve temizligi vurgulamalarinin dini inanglari

ve yetistirilme tarzlarindan kaynaklandigini kabul etmektedir.
2.2.7. Esit Masallar

Tezin 6rneklemini olusturan Grimm Kardesler tarafindan yazilmis Kurbaga Prens,
Rapunzel, ve Pamuk Prenses masallari ile Perrault'nun Kirmizi Bashkli Kiz ve Sindirella
masallarinin yeniden yazimlari Odeabank'in Esit Masallar serisi klasik masallarin modern
bir bakis acisiyla yeniden yorumlanmasi ve toplumsal cinsiyet esitligi ile ilgili 6nemli
mesajlarin iletilmesi amaciyla hazirlanmistir.  Masallar arasinda Kirmizi Bashkli Kiz,
Rapunzel, Sindirella, Kurbaga Prens, Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler gibi klasik masallarin
yeniden yorumlanan versiyonlart Kwmizi Bashkli Kiz (URL-2), Rapunzel (URL-3),
Sindirella’min Bilmecesi (URL-4), Kurbaga Prens (URL-5) ve Pamuk Kalpli Prens ve Yedi
Ciiceler (URL-6) yer almaktadir. Esit Masallar serisi, cinsiyet esitligi ve toplumsal
farkindalik konularinda farkindalik yaratmay1 hedefleyerek egitici bir kaynak sunmaktadir.
Kirmizi Baslhikli Kiz masal orijinalinde aveinin ve kurdun yardimiyla kurtulan geng bir kiz
olan Kirmiz1 Baslikli Kiz'1 konu almaktadir. Esit Masallar serisi masali cinsiyet esitligi ve
giiclii kadin kahramanlarin vurgulandig bir versiyonla yeniden yorumlamaktadir. Kirmizi
Bashikl Kiz kurdu kendi giiciiyle alt etmektedir. Rapunzel, yiiksek bir kulede hapis tutulan
geng bir kadini anlatmaktadir. Klasik masal bir prensin onu kurtarmasiyla sonu¢lanmaktadir.
Yeniden yazilan masalda Rapunzel giiglii ve bagimsiz bir tip olarak tasvir edilmektedir.
Masalda, Rapunzel'in saclarini keserek kendi 6zgiirliglinii kazanmasi anlatilmaktadir.

Yeniden yazimda Rapunzel'in kurtaricisi olan prensin yerine Rapunzel kendi giiciiyle
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kurtulmaktadir. Sindirellanin Bilmecesi adli masalda, Sindirella giiclii ve bagimsiz bir
karakter olarak tasvir edilmektedir. Sindirella'nin koétii kardesleri, klasik versiyonunun
(Grimm, 2011, s. 25-34) aksine biri kiz digeri erkek olarak tasvir edilmektedir. Yeniden
yazimlarda geleneksel masallarin vazgeg¢ilmez kotli kahramanlari olan iivey anne ve iivey
kardeslerin rolii degistirilerek ya da kaldirilarak, daha c¢esitli ve modern bir bakis acisi
sunulmaktadir. Kurbaga Prens’in uyarlamasinda, prensesin fiziksel goriiniimii, sag1, giyim
tarzi ve kusami oldukga sade ve gosterissiz bir sekilde tasvir edilmektedir. Masalin ilerleyen
boliimlerinde kurbagaya doniisen prensin, klasik masallardaki yakisikli prens imajindan
olduk¢a uzak oldugu anlasilmaktadir. Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler adl1 yeniden
yazimda prens zeki, duyarli ve iyi kalpli bir karakter olarak tasvir edilmistir. Yeniden yazim
Grimm Kardesler’in geleneksel anlatisinda (2011, s. 478-489) Pamuk Prenses’in basina
gelen olaylarin, cinsiyet rolleri ters c¢evrilerek prensin bagina geldigi bir yap1
sunulmaktadir.Ayni sekilde, iivey annenin yerini vezir almakta, kadin ve erkegin rollerinin
yer degistirdigi gosterilmektedir. Versiyonda olaylarin merkezinde Pamuk Kalpli Prens
bulunmaktadir. Prens, cilicelerin evine geldiginde isbirligi yaparak evi temizlemekte, camlari
silmekte ve yemek hazirlamaktadir (Celikten, 2022) Geleneksel cinsiyet rollerinin
sorgulayan ve degistiren bir yaklasim yansitilmaktadir. Masal kadin ve erkek kahramanlar
arasindaki isbirligi ve esitlik temalarin1 vurgularken erkegin ev islerine ve bakim gorevlerine
katkida bulunmasini olumlu bir sekilde tasvir etmektedir.

Masallarin yeniden yazilmasi hem geleneksel masallarin giincellenmesine hem de yeni
yazarlarin kendi yorumlarimi katmasina olanak tanimaktadir. Yeniden yazilmis masallar,
ideolojik tartismalarin merkezinde olabilmekte ve masalin igerigi, kahramanlarin roli ve
temasi gibi unsurlar iizerine elestirel diisiinceyi tesvik edebilmektedir. Ayrica, masallarin
tarihsel ve kiiltirel baglami da dikkate alinarak elestirilerin yapildigi bir zemin
sunabilmektedir ve masallarin kiiltiirel ve toplumsal mesajlarin iletilmesi i¢in bir platform
olarak da kullanildigin1 gostermektedir. Yeniden yazilmis masallar cinsiyet stereotiplerini
sorgulamak acisindan ilgi c¢ekicidir. Geleneksel masallarda kadinlarin giizellikleri
vurgulanirken erkeklerin de fiziksel ¢ekiciliklerine odaklanilmaktadir. Ancak modern masal
anlatimi, kahramanlarin daha derin ve kisilik 6zelliklerine dayali olarak tasvir edilmesine,
cinsiyet esitligi ve toplumsal cinsiyet normlarina daha genis bir perspektifle yaklasilmasina
olanak tanimaktadir. Yeniden yazilmig masallar, okuyuculara geleneksel masallar farkl bir
bakis agisiyla gormelerini ve masalin gilincel toplumsal ve ideolojik meseleleri nasil

yansitabilecegini diisiinmelerini tesvik edebilmektedir.
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2.2.8. Agustos Bicegi ve Karinca masalimin doniistiiriimii: Frederick

Ezop tarafindan yazilan Agustos Bécegi ve Karinca masalinin yeniden yazilmis
versiyonu olan Frederick, ¢alismada 6rneklem olarak se¢ilmistir ¢link{i masal, tipki1 diger
yeniden yazilmis Esit Masallar serisinde oldugu gibi orijinal masalin temasina olumlu bir
doniistiirim  getirmektedir. Frederick, klasik masaldaki kahramanlar rollerini ve
catigmalarin1 yeniden yorumlayarak toplumsal degerleri ve bireyler arasi iliskileri farkli bir
perspektiften ele almaktadir. Doniistiirlim, yeniden yazma siirecinde masalin 6zgiin yapisini
korurken alt metinlere yeni anlam katmanlar1 eklemekte ve okuyucuya alternatif bakis acilari
sunmaktadir. Frederick 6rnegi, orijinal metnin 6gretici ve ahlaki mesajlarinin nasil farkli bir
cercevede yeniden yapilandirildigini ve yapilandirma siirecinde hangi edebi ve ideolojik
unsurlarin devreye girdigini gostermesi agisindan ¢alisma i¢in degerli bir inceleme alam
sunmaktadir. Dolayisiyla, masalin yeniden yazilmis versiyonu, klasik metinlerin modern
yorumlamalariyla ilgili metinleraras: ve gostergebilimsel ¢oziimlemeler yapmak i¢in ideal
bir 6rneklem olarak degerlendirilmistir.

Leo Lionni, ¢ocuk edebiyatinin dnciilerinden biri olarak kabul edilmektedir. Italyan
asilli Amerikali yazar ve g¢izer, ozellikle cocuklar i¢in yazdig: kitaplarla taninmaktadir.
Lionni'nin kitaplari, topluluk ve yaraticilik gibi konular1 ele alirken, basit dil ve soyut
illiistrasyonlar kullanarak ¢ocuklarin hayal giictinii harekete gegirmektedir (Yarali, 2020).
Lionni'nin kitaplari, ¢ocuk edebiyati diinyasinda biiylik bir etki yaratmistir ve bircok dile
cevrilerek diinya genelinde milyonlarca ¢ocuk tarafindan okunmustur. Lionni'nin kitaplari,
felsefi ve sosyal degerleri icermekte ve degerlerin ¢cocuklara aktarilmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir (Celik, 2022). Frederick Lionni'nin en popiiler kitaplar1 arasinda yer
almaktadir. Frederick, bir fare olan Frederick'in, kisin gelmesiyle birlikte diger farelere
moral vermek i¢in yaptig1 seyleri anlatmaktadir. Kitap, diger farelerin yiyecek toplarken
Frederick'in siir yazdigini ve hayal giiciiyle dolu hikayeler anlattigin1 gostermektedir. Diger
fareler, Frederick'in yaptiklarini anlamazlar ve onu yiyecek toplamaya zorlarlar. Ancak kisin
gelmesiyle birlikte, yiyecekler tiikenince, Frederick'in siirleri ve hikayeleri diger farelerin
moralini yiikseltir ve onlar1 kisin zorlu sartlarina karsi hazirlar (Lionni, 2017). Kitap,
cocuklarin hayal giiciinii harekete gecirirken sosyal degerleri de igermektedir.

Leo Lionni'nin eserleri, genellikle hem c¢ocuklar hem de yetiskinler i¢in anlamli ve
diisindiiricti mesajlar icermektedir. Masallar1 derin temalar1 ele almakta ve okuyuculara
onemli yasam dersleri sunmaktadir. Lionni'nin kitaplari, her yas grubundan insanlar i¢in

ilham verici ve diisiindiiriictidiir.
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2.3. Okuma Egitimi

Tezin iglincii amaci, Tiirkge Ogretiminde metin se¢cimi ve kullanimi baglaminda
yeniden yazilmis masallari, okudugunu anlama siirecinde nasil se¢ilecegini ve metinlerin
islevselligini degerlendirmektir. Amag¢, ayn1 zamanda metinlerarasi anlam kurma ve
gostergebilimsel ¢oziimlemenin, metin se¢iminde nasil bir rol oynadigini incelemeyi
hedeflemektedir. Okuma egitimi baglaminda, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek icin secilen metinlerin, yalnizca dil ve icerik agisindan degil, ayn1 zamanda
metinleraras iliskiler ve sembolik anlam katmanlari agisindan da zengin olmasi 6nemlidir.
Yeniden yazilmis masallar, 6grencilerin mevcut bilgilerle yeni bilgileri iligkilendirme,
metinler arasinda baglantilar kurma ve sembolik anlamlar1 ¢6ziimleme becerilerini
gelistirmeleri i¢in ideal materyallerdir. Metinler, 6grencilerin okuma siirecinde daha derin
ve elestirel bir anlayis gelistirmelerine yardimer olurken, ayn1 zamanda metinlerin kiiltiirel
ve edebi baglamlarini anlamalarina da olanak tanimaktadir. Dolayisiyla, okuma egitimi
siirecinde yeniden yazilmis masallarin kullanimi, 68rencilerin metinlerarast anlam kurma
becerilerini gelistirerek, daha genis bir edebi farkindalik kazanmalarin1 saglamaktadir.

Okuma, temel dil becerilerinden biridir ve 6grenme siirecinde biiyiik bir oneme
sahiptir. Okuma, metinlerdeki kelimeleri seslendirmek ve kelimelerin anlamin1 kavramak
ve metnin igerdigi bilgiyi yorumlamak anlamina gelmektedir. Beceri, bireylerin giinliik
yasamlarinda Karsilastiklar1 yazili materyalleri anlayabilmeleri ve materyallerden bilgi
edinebilmeleri agisindan kritik bir rol oynamaktadir.

Okumay1 Ogrenme siirecinde ¢ocuklar, yazili sembollere karsilik gelen seslere
cevirmenin temel becerileri olan temel kod ¢dzme becerilerini kazanarak baslamaktadir. 1k
asama, tek tek harfleri tanimay1 ve seslendirerek sozciikleri olusturmayi igermektedir;
onemli Olciide ¢aba gerektiren bir siirectir. Cocuklar becerileri uyguladik¢a giderek daha
yetkin hale gelmektedir. Cocuklar biiylidiikce kelime tanima daha otomatik hale
gelmektedir; her harfi zahmetli bir sekilde seslendirmekten ¢ok harfli kaliplar, heceler ve
tim kelimeler gibi daha biiylikk metin birimlerini bir bakista tanimaya dogru gecis
yapilmaktadir. Otomatiklesmeye dogru ilerleme c¢ok onemlidir ¢iinkii okumayla iliskili
bilissel ylikii azaltmaktadir. Reitsma (1983) ile Ziegler ve Goswami (2005), okuma
stirecinde gecisin, daha biiyiikk metin birimlerinin (6rnegin sozciik gruplar veya ifadeler)
dogrudan ve otomatik olarak taninmasiyla gerceklestigini ve bu durumun okuma akiciligini

onemli 6l¢iide artirdigini belirtmistir.
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Kelime tanima, okuma gelisiminde kritik bir kilometre tagidir ¢iinkii daha 6nce kod
¢ozmeye ayrilan zihinsel kaynaklar1 serbest birakmaktadir. Kelime tanima otomatik hale
geldiginde ¢ocuklar okumanin mekanik yonlerinden ziyade metnin anlamini anlamaya daha
fazla odaklanabilmektedir. Degisim, okumay1 6grenme i¢in bir arag olarak kullanmalarina
olanak taniyarak yeni kavramlarin ve bilgilerin edinilmesini kolaylastirmaktadir. Perfetti
(1998) ve Samuels ve Flor (1997), okuyucularin metinle daha derin ve diisiinceli bir sekilde
etkilesim kurmasimi sagladigi icin bilissel verimliligin anlama igin gerekli oldugunu
vurgulamaktadir. Okuma becerilerinin gelisimi bilissel ve dilsel faktorlerin birlesiminden
etkilenmektedir. Biligsel faktorler arasinda hafiza, dikkat ve islem hizi bir ¢ocugun
kelimeleri ne kadar etkili bir sekilde c¢oziip taniyacagi konusunda oOnemli bir rol
oynamaktadir. Dilsel faktorler fonolojik farkindaligi, kelime dagarcigmi ve dilbilgisi
bilgisini kapsamaktadir ve hem sozlii hem de yazili dilin yapisin1 ve anlamini anlamak i¢in
¢ok onemlidir.

Yal¢in (2002) ve Akyol (2005) tarafindan yapilan tanimlamalara goére okuma siireci,
bireyin énceden sahip oldugu bilgileri kullanarak gerceklesmektedir. On bilgiler, kisinin
yasam deneyimlerinden, egitiminden ve kiiltiirel birikiminden gelmektedir. Okuma, belirli
bir amag dogrultusunda ve planl bir sekilde gerceklestirilir; yani okuyucu, okumadan dnce
ne tir bilgilere ulagsmak istedigini ve bilgileri nasil kullanacagini bilerek okumaktadir.
Ayrica, okuma siireci duyu organlarinin etkin kullanimi ile gerceklesmektedir. Gozler, yazilt
sembolleri (harfler, kelimeler ve climleler) algilamakta ve semboller beyinde anlamli bir hale
gelmektedir. Semboller arasinda noktalama isaretleri ve grafikler gibi diger gorsel unsurlar
da bulunmaktadir. Beyin, sembolleri daha o©nce edinilmis bilgi ve deneyimlerle
iliskilendirerek anlamlandirmakta ve bireyin okudugunu anlamasini ve bilgiyi kullanarak
yeni bilgiler olugturmasini saglamaktadir.

Okuma siireci, sembol ve harfleri tanima agamasinin 6tesine gegerek, metni anlama ve
yorumlama yetisini de icermektedir. Gozle algilanan sembol ve isaretler, beyin tarafindan
yorumlanarak anlamli hale getirilir. Balci'ya (2009) gore okuma, goz aracilifiyla alinan
gorsel bilgilerin beyin tarafindan islenerek anlamlandirilmasi olarak ifade edilmektedir.
Dolayisiyla, okuma eylemi sadece yiizeysel bir kod ¢ozme faaliyeti olmayip, derinlemesine
bir anlama ve biligsel islem stirecidir. Okur, yazili sembolleri tanimanin 6tesinde sembollerle
ifade edilen diisiinceleri ve bilgileri kavrayarak zihinsel bir yap1 olusturmaktadir. Boylece,
okuma becerisi, bireyin bilgi edinme, diisiinme ve 6grenme kapasitesini artiran temel bir dil

becerisi olarak dnemli bir rol oynamaktadir.
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Yapilandirmaci yaklagima gore, okuma, dil yeteneginin gelisiminde kritik bir 6grenme
alanidir ve bireyin on bilgileri ile metindeki yeni bilgilerin biitlinlestirildigi ve yeniden anlam
kazandig1 bir agamay1 temsil etmektedir. Yapilandirmaci yaklasimda okuma eylemi sadece
pasif bir bilgi aktarimi degil aktif bir anlam olusturma siirecidir. Ogrenciler, metinleri
okurken onceden sahip olduklar1 bilgi ve deneyimleri kullanarak metindeki bilgileri kendi
zihinlerinde yapilandirmakta ve bilgileri daha oOnceki bilgileriyle iliskilendirmektedir.
Boylece, okuma siireci bireyin bilgileri kendi bilgi yapisiyla biitlinlestirerek yeni anlamlar
olusturmasiyla zenginlesmektedir. Giines (2016), yapilandirmaci yaklagimin okuma
becerisine getirdigi perspektifin, 6grencilerin daha derin ve kalict 6grenmelerini sagladigin
belirtmektedir. Ogrenciler, metinleri okurken aktif olarak diisiinmekte, sorgulamakta ve yeni
bilgileri mevcut bilgileriyle harmanlamaktadir. Okuyucularin elestirel diisiinme, problem
¢dzme ve analiz yapma gibi becerileri de gelismektedir. Ogrenciler, okuduklar1 metinleri
daha iyi anlamakta ve yorumlamakta, boylece okuma siireci, onlarin entelektiiel ve bilissel
gelisimlerine 6nemli katkilarda bulunmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimla birlikte, okuma
egitimi, 6grencilerin metinlerdeki bilgileri anlamlandirmalar1 ve bilgileri kendi hayatlarina,
deneyimlerine ve diger 6grenme siireglerine entegre etmeleri hedeflenmektedir. Yontem,
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda onlar1 daha bagimsiz ve elestirel
diisiinen bireyler olarak yetistirmeyi amag¢lamaktadir.

Karadag ve Yurdakal (2020), okuma becerisinin etkili ve sistematik bir sekilde
gelistirilmesinin 6nemine dikkat cekmektedir. Etkili okuma etkinlikleri, bireylerin okuma
becerilerini daha verimli kullanmalarin1 saglamaktadir. Siire¢ metinlerin derinlemesine
analiz edilmesini, elestirel bir bakis acisiyla yorumlanmasini ve yaratici diisiincelerin ortaya
ctkmasini desteklemektedir. Ayn1 zamanda, okuma becerisinin karmasik ve oldukga
dinamik bir yapiya sahip olduguna vurgu yapmaktadir. Okuma, siirekli olarak gelisen ve
degisen bir beceridir; bireylerin bilgi birikimleri, deneyimleri ve biligsel yetenekleriyle
sekillenmektedir. Dinamik yapinin yaninda, okuma aligkanliginin kazanilmasi da bireysel
cabanin olumlu bir yansimasidir. Diizenli ve disiplinli bir okuma pratigi, bireylerin okuma
becerilerini gelistirir ve onlarin bilgiye erisimlerini kolaylastirmaktadir. Karadag ve
Yurdakal (2020), okuma becerisinin gelistirilmesinde bireysel ¢cabanin yani sira, egitim
sisteminin de roliine dikkat ¢ekmektedir. Sistematik ve planli okuma programlari,
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmelerinde kritik bir rol oynamaktadir.

Okuma becerisi, farkli metin tiirlerine ve okuma amaglarina gore de degisiklik
gosterebilir. Ornegin, akademik bir makale okurken birey daha analitik ve elestirel bir

yaklagim sergilerken, bir roman okurken daha ¢ok duygusal ve estetik bir yaklagim
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benimseyebilir. Okuma becerisi bireyin diisiinme, analiz etme ve yorumlama yeteneklerini
de gelistiren dinamik bir siirectir. Farkli tiirdeki metinlerle deneyim okudugunu anlamay1 da
gelistirmektedir. Cesitli tilirlere, yaz1 stillerine ve metin yapilarina asinalik, okuyucularin
kaliplar1 6ngdérmesine ve tanimasina yardimci olarak yeni metinlerde gezinmeyi ve anlamay1
kolaylastirmaktadir. Ayrica okuyucular, anlamalarim1 gelistirmek i¢in ana fikirlere goz
atmak, belirli bilgileri taramak, igerigi 6zetlemek ve metni sorgulamak gibi belirli stratejiler
kullanmaktadir. Ozetle okuma, yazili sembollerin kodunu ¢ézmekten daha fazlasini igeren
karmasik, etkilesimli bir siiregtir. Arka plan bilgisi, kelime bilgisi, dilbilgisi ve metne
yonelik stratejik yaklasimlarla desteklenen kelime tanima ve anlamanin entegrasyonunu
gerektirmektedir. Okur anlam olusturabilir, metinle etkilesime gegebilir ve sonugta

okuduklarindan bilgi ve i¢gorii kazanabilirler.
2.3.1. Okuma egitiminde tematik 6grenme ve degerler egitimi

Geleneksel 6gretim yontemleri, genellikle kavram ve bilgilerin ezberlenmesine dayali
bir yaklasim benimseyerek, oOgrencilerin konu igerigine hakimiyetini saglamay1
hedeflemektedir. Ancak yaklasim, 6grencilerin iist diizey diistinme becerilerini yeterince
kullanamamalarina ve ders igerigi ile giinliik yasam arasinda anlamli baglantilar kurmakta
zorlanmalaria neden olmaktadir (Houston & Hood, 2017). Durum, 6grencilerin 6grenme
siirecinde daha pasif bir konumda yer almalarina ve edindikleri bilgileri yiizeysel diizeyde
kavramalarina yol acabilmektedir. Tematik yaklasim, 6grenme ve 6gretme siireglerinde
derin ve anlaml bir kavrayis elde etmeyi amaclamaktadir. Saraswathy ve Stanly (2018),
tematik yaklagimin bir konunun hedeflerine ulagsmak i¢in belirli temalar etrafinda
yapilandirildigini  belirtmektedir. Yaklasim, 6gretmenlerin 6grencilerin ilgi alanlarim
organize etmelerine ve desteklemelerine yardimci olmakta bdylece dgrencilerin 6grenme
stireclerine daha aktif katilimimi tesvik etmektedir. Tematik yaklasim genellikle
disiplinlerarasidir ve akademik disiplinler ile giinliik yasam arasindaki bilgi iliskisini
vurgulamaktadir.

Ashokan (2014), tematik yaklasimin uygulanmasinda cesitli konulardaki bilgi, beceri
ve degerlerin birlestirilmesinin 6nemine deginmektedir. Ogrenciler farkli disiplinler
arasinda baglanti kurarark 6grenmeyi daha biitlinciil bir perspektiften ele almaktadir.
Ogrenciler, belirli bir tema etrafinda ¢esitli disiplinlerden bilgi edindiklerinde bilgileri daha
iyl anlamlandirabilir ve kendi yasamlarina uygulayabilmektedir. Tematik yaklasim aymni
zamanda 6grencilerin 6grenme siireclerine daha aktif bir sekilde katilmalarini saglamaktadir.

Ogrencilerin bir sonraki adimda neyi 6grenmek istediklerini segmelerine izin verilmekte ve
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boylece 6grenme siirecinde aktif rol almalari tesvik edilmektedir. Ogrenme etkinlikleri,
ogrencilerin dogal meraklarindan faydalandiginda 6grenciler daha fazla kesfetme konusunda
motive olmakta ve 6grenme siirecine daha biiyiik bir heyecanla katilmaktadirlar.

Tematik yaklagim, 6grencilerin edindikleri bilgileri yalnizca sinif ortaminda degil,
giinliik yasam baglaminda da kullanabilmelerini miimkiin kilmaktadir. Ogrenciler, belirli
temalar etrafinda bilgi ve becerilerini gelistirirken 6grendiklerini daha genis bir ¢ergevede
degerlendirme ve anlamlandirma firsatt bulmaktadir. Gergek hayatla kurulan baglanti,
elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerinin gelisimine katki sunmakta; bireylerin
ogrendiklerini farkli durumlara transfer edebilmelerini saglamaktadir. Ayrica, tematik yap1
zihinsel organizasyonu destekleyici bir islev iistlenmektedir. Farkli konular arasinda kurulan
iliskiler sayesinde 6grenciler bilgileri siniflandirmakta, kavramlar arasi baglantilar1 fark
etmekte ve zihinsel haritalar olusturarak Ggrenmelerini daha kalici héle getirmektedir.
Bilginin yapilandirilmasi, 6grenme siirecini hem sistematik hem de anlamli kilmaktadir.
Tematik yaklasim, ayn1 zamanda Ogrencilerin biligsel gelisimlerine katki saglamakta ve
entelektiiel meraklarin1 tesvik ederek Ogrenmeye yonelik i¢sel motivasyonlarini
artirmaktadir. Glines’in (2008, s. 317) de belirttigi gibi, temalarin etkin kullanimi, bireylerin
edindikleri bilgileri biitiinsel bir yapida diizenlemelerine ve giinliikk yasamla iligskilendirme
becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Tematik yaklasim, 6grencilerin 6grenme
stirecine aktif katilimin1 destekleyen ve 6grenmeyi daha biitlinciil hale getiren bir 6gretim
anlayisidir.

Coskun ve Tas (2008, s. 71), tematik yaklasimin uygulamalarinin 6grencilerin sdzciik
dagarcigimi gelistirmesine katki saglayacagi diisiincesini ifade etmekte ve Ogrencilerin
kelime bilgilerini zenginlestirmek i¢in etkili bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir. Tematik
yaklasimda, Ogrenciler belirli bir tema etrafinda farkli konular1 inceleyerek ¢esitli
konseptlerle karsilasmakta ve yeni kelimeler ogrenmektedir. Tematik yaklagimin
uygulanmasi, Ogrencilerin sozciik dagarcigini genisletmek i¢in firsatlar sunmaktadir.
Ogrenciler, belirli bir tema etrafinda ¢alisirken o temayla ilgili yeni terimler ve kavramlarla
karsilasmaktadir. Ogrenciler yeni kelimelerin anlamlarimi  kesfetmekte, kelimeleri
climlelerde kullanarak pratik yapmakta ve kelime dagarciklarini genisletmektedir. Ayrica,
tematik yaklasim 6grencilere kelimelerin anlamlarini daha derinlemesine anlama firsati da
saglamaktadir. Ogrenciler, belirli bir tema gergevesinde bir araya getirilen kelimelerin
baglamlarin1 kesfetmekte ve kelimelerin temanin konseptleriyle nasil iliskilendirildigini
anlamaya caligmaktadir. Boylece 6grencilerin kelime dagarcigi sadece kelime anlamlartyla

degil ayn1 zamanda onlarin kullanildig1 baglam ve iliskilerle de zenginlesmektedir. Coskun
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ve Tag'in (2008) vurguladigi gibi, tematik yaklagimin 6grencilerin sézclik dagarcigini
gelistirmeye yonelik olumlu katkisi yaklagimin 6grencilerin dil becerilerini gliclendirmede
etkili bir strateji oldugunu gostermektedir. Tematik olarak yapilandirilmis dersler,
ogrencilere kelimelerin gercek diinya uygulamalarint gostererek onlarin dil becerilerini
giinliik yasamlarinda da kullanmalarini tesvik etmektedir.

Yayl1 (2017, s. 27), tematik yaklasimin yapilandirmacilikla olan iligkisine deginerek
tematik yaklasimin 6n bilgilerin harekete gecirilmesini kolaylastirarak bilgiyi isleme ve
yapilandirma siireclerine katkida bulundugunu ifade etmektedir. Yapilandirmacilik
perspektifine gore, ogrenme siireci, Ogrencilerin mevcut bilgi ve deneyimlerini yeni
bilgilerle birlestirerek anlam olusturduklar1 bir siirectir. Tematik yaklasim, 6grencilerin
sahip olduklar1 6n bilgileri etkin bir sekilde kullanmalarini saglamaktadir. Belirli bir tema
etrafinda yapilan dersler, 6grencilerin 6nceki bilgi ve deneyimlerini harekete gecirmekte ve
yeni bilgilerle 6n bilgiler arasinda baglantilar kurmalarini tegvik etmektedir. Yapilandirmaci
O0grenme kuramina gore yeni bilgi bireyin mevcut biligsel yapilariyla etkilesime girerek
anlam kazanmakta ve On bilgilerle biitiinleserek 6grenmeyi kalici hale getirmektedir.
Tematik yaklasim, siireci kolaylastirarak 6grencilerin mevcut bilgilerini genisletmelerine ve
derinlestirmelerine olanak tanimaktadir.

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grencilerin 6grenme siirecinde biitiinsel bir anlayis
gelistirmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Konularin yalnizca parcalar halinde degil iligkisel
baglamlarla birlikte ele alinmasi gerektigi savunulmaktadir. Tematik yaklasim, s6z konusu
ilkeyi hayata ge¢irmede etkili yollar arasinda yer almaktadir ¢iinkii belirli temalar etrafinda
diizenlenen dersler, Ogrencilerin konular arasi baglantilar kurarak daha kapsamli ve
derinlemesine kavrayislar gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Ogrencilerin biitiinsel bir
anlayis gelistirmelerinin yani sira, yapilandirmact yaklagima gore, parcalara ayrilarak detayli
bir sekilde incelenmesi de oOnemlidir. Ogrenciler, bir konuyu detayli bir sekilde
incelediklerinde o konuyla ilgili daha derinlemesine bir anlayis gelistirmekte ve bilgiyi daha
kalict bir sekilde 6grenmektedir. Tematik yaklasim, 6grencilere belirli bir tema etrafinda
konular1 detayli bir sekilde inceleme firsati vererek prensibi desteklemektedir. Can (2004),
yapilandirmaci yaklasimin temel ilkelerinin ve tematik yaklasimin birbiriyle uyumlu
oldugunu ve 6grencilerin 6grenme siirecinde biitiinsel bir anlayis gelistirmeleri ve parcalara
ayirarak detayli bir sekilde incelemelerinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Yaklagimlar,
Ogrencilerin konular biitiinciil bir sekilde anlamalarin1 ve derinlemesine 6grenmelerini

saglamaktadir, boylece 6grenmenin daha kalict ve anlamli olmasini desteklemektedir.
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Ortaokul Tiirkge Dersi (5-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (2024, s. 18) belirtilen
temalar, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeleri, kiiltlirel degerleri anlamalar1 ve iletisim
becerilerini giiclendirmeleri i¢in ¢esitli alanlar1 kapsamaktadir. Her sinif seviyesinde farkli
alt temalarla zenginlestirilmis olan temalar, 6grencilere genis bir bakis acist sunmay1
hedeflemektedir.

Tematik yaklasim ¢er¢evesinde 6gretmenler, 6grencilerin ilgi alanlarina dayali dersler
planlayarak 6grenme siireclerini daha etkili ve anlamli hale getirebilmektedir. Ogrenci
ilgisini merkeze alan yontem, okuma egitimi ile degerler egitimi arasinda gii¢lii bir bag
kurmakta ve bireyin duyussal gelisimini desteklemektedir. Tematik olarak yapilandirilmig
ders igerikleri, Ogrencilerin karsilastiklart metinleri elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirerek ahlaki ve etik ilkeler dogrultusunda anlamlandirmalarina olanak
tanimaktadir. Farkli disiplinler arasinda kurulan baglantilar sayesinde daha derinlikli ve
kapsamli bir anlama diizeyi gelistirilmektedir. Okuma silireci boyunca Ogrenciler,
metinlerdeki degerleri analiz etme ve yorumlama becerilerini gelistirirken ayni zamanda
toplumsal ve bireysel sorumluluk bilinci edinmektedir. Elestirel diistinme ve bagimsiz
degerlendirme yeteneklerini gelistiren tematik yaklasim, okuma siirecine aktif katilimi
tesvik etmekte; bdylece 0grenme, 6grencinin yasamiyla iligkili, kalici ve biitiinciil bir
deneyime doniismektedir. Akademik ve kisisel gelisim siireglerinin i¢ ige gegcmesiyle
degerler egitiminin okuma egitimiyle biitiinlesmesini saglayarak kapsamli bir egitim
anlayisin1 miimkiin kilmaktadir.

Deger kavrami, kapsamli ve ¢cok boyutlu bir yapiya sahiptir; farkli disiplinler kavrama
kendi kuramsal cerceveleri dogrultusunda ¢esitli anlamlar yiiklemektedir. Degerler,
insanlarin inandig1, onemsedigi ve davraniglarimi sekillendiren ilkelerdir. Kavram, sosyal
bilimlerden felsefeye, ekonomiden psikolojiye kadar birgok alanda incelenmektedir.
Degerler, insan davranislarini sekillendiren temel ilkeler olarak kabul edilmektedir
(Rokeach, 1973). Insanlar, genellikle inandiklar1 ve arzuladiklar1 degerlere gére hareket
etmektedir; degerler, onlarin kimliklerini ve yasamlarini yonlendirmektedir (Schwartz,
1992). Znaniecki'nin (1965) vurguladigi gibi, degerler kavrami ilk kez sosyal bilimlere
kazandirilmigtir ve Latince "valere" kokiinden tiiretilmistir. Degerler bireylerin ve
toplumlarin temel diisiince yapilarini sekillendirmekte ve sosyal etkilesimlerde onemli bir
rol oynamaktadir (Hofstede, 1980). Tiirk Dil Kurumu'na (2010) gore degerler, bir nesnenin
ya da kavramim Onemini belirlemeye yarayan soyut Olcililerdir. Toplumun inanglari,

normlari, gelenekleri ve bilgi birikimi gibi unsurlar1 kapsamaktadir.
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Turner ve Turner (1978)’1n vurguladigi gibi, insanlar degerler araciligiyla isteklerini
ve hedeflerini sekillendirmekte ve olaylar karsisinda tutumlarini belirlemektedir. Degerler,
bireylerin i¢sel rehberleridir ve onlarin davraniglarini yonlendirmektedir. Diiriistliik degerini
yiicelten bir birey, karsilastigi her durumda diiriistliik ilkesine uygun davranislar sergilemeye
calisacaktir (Darnell& Kristjansson, 2020, s. 88). Benzer sekilde, adaleti 6nemseyen bir kisi,
adil olma prensibine dayali olarak kararlar alacaktir (Rawls, 2006, s. 54). Degerlerin
bireylerin i¢ diinyalarinda ve dis diinyayla etkilesimlerinde kritik bir rol oynadig1 agiktir.
Degerler, insanlarin kimliklerini belirlerken ve yasamlarimi yonlendirirken onemli bir
faktordiir ve toplumlarin da temel degerler iizerinde kuruldugu diisiiniilmektedir (Inglehart
ve Baker, 2000, s. 27). Turner'mm degerleri karar verme siireglerindeki rolii vurgulamasi,
insan davranislarin1 anlamak ve agiklamak i¢in dnemli bir teorik ¢er¢eve sunmaktadir.

Dilin toplum i¢indeki rolii ve degerlerin aktarimindaki énemi oldukg¢a derindir. Dil,
sadece insanlarin iletisim kurmalarini saglayan bir ara¢ degildir, ayn1 zamanda bir toplumun
kiltliriinii tasiyan ve yansitan bir ara¢ olarak da islev gormektedir. Dil, bir toplumun
degerlerini, inanglarini, geleneklerini ve yasam tarzini yansitan bir ayna gibidir. Dilin bir
kiiltiir tagiyicist olarak rolii, insanlarin birbirleriyle etkilesimlerinde ve toplumsal baglarini
giiclendirmelerinde biiyiik bir dneme sahiptir. Bir dildeki kelimeler, deyimler, atasozleri ve
dilbilgisi yapilari, o dilin konusuldugu toplumun degerlerini ve diinya goriisiini
yansitmaktadir. Toplumun hangi degerlere 6nem verdigini ve hangi konularda hassas
oldugunu anlamak igin o toplumun dilini incelemek énemlidir. Ozbay'm (2007) ifadesiyle,
Tiirkce dersi bilgi degil beceri dersidir. Ozbay (2007) Tiirkce dersinin sadece dil bilgisi ve
yazim kurallarin1 6gretmekle kalmayip ayn1 zamanda dilin kiiltiirel ve toplumsal boyutlarini
da aktarmay1 amagcladigin belirtmektedir. TDOP’nin (2019) temel amaci, dgrencilere dilin
islevlerini, iletisim araci olarak kullanimini, kiiltiirel ve toplumsal baglamlardaki roliinii
Ogretmek ve onlarin dil becerilerini gelistirmek iizerine odaklanmaktadir. Tiirk¢e dersi
sadece dil bilgisini degil, ayn1 zamanda dilin kiiltiirel mirasini, degerlerini ve iletisim
becerilerini 6gretmeyi amaglamaktadir.

Toplumun geleceginin, o toplumun temel degerlerini i¢sellestirmis ve degerleri sahip
oldugu bilgi, beceri ve tutumlarla eyleme doniistiirebilen bireylerin varligina bagli oldugu
yoniinde genel bir uzlasi bulunmaktadir (MEB, 2019, s. 4). Egitim sistemlerinin ve 6gretim
programlarinin sorumlulugu vurgulanmaktadir. Egitim sistemleri, sadece bilgi aktarimiyla
siirli kalmamalidir; bireylere ahlaki degerlerin 6nemini 6gretmeli ve degerleri giinliik
yasamlarinda uygulama becerisi kazandirmalidir. Egitim sistemi, her bir bireye ahlaki

kararlar alma ve degerleri davranislarinda sergileme yeterliligini kazandirmay1

89



amaglamalidir. Hedefe ulagmak i¢in egitim programlari, sadece akademik basarty1 degil,
ayn1 zamanda karakter gelisimini de tesvik etmelidir. Ogrencilere etik ve ahlaki degerlerin
Onemi lizerine egitim verilerek, onlarin empati, diiriistliik, saygi ve sorumluluk gibi degerleri
icsellestirmeleri saglanmalidir. Ayrica, 6grencilere problem ¢dzme, iletisim ve igbirligi gibi
beceriler de kazandirilarak degerleri pratik hayatta uygulama konusunda desteklenmelidir.

TDOP (2024), dgrencilere sadece dilbilgisi ve iletisim becerileri kazandirmakla
kalmamakta, degerleri giinliik yasamlarinda uygulama konusunda rehberlik etmektedir.
Program, 6grencilere dostlugun, diiriistliiglin, caliskanligin, 6z denetimin, sabrin, sayginin,
sevginin, sorumlulugun, vatanseverligin ve yardimseverligin 6nemini vurgulamaktadir
(MEB, 2024, s. 87, 93, 98, 103). Dil araciligiyla, 6grencilere degerleri anlamalar1 ve
yasamlarinda pratikte uygulamalari i¢in firsatlar sunmaktadir. Ogrenciler, edebi eserlerde,
giinlik dilde ve iletisimde degerlerin temsilini &grenmektedir. Boylelikle, TDOP
ogrencilerin sadece dil becerilerini degil, ayn1 zamanda toplumsal ve ahlaki degerleri de
igsellestirmelerine ve yasamlarinda uygulamalarina yardimci olmaktadir.

Metin secimi, Tirkge egitiminde temel bir adimdir ¢iinkii dilin 6grenilmesi ve
kullanilmas: siirecinde metinlerin énemli bir rolii vardir. Tirk¢e dersleri okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Becerilerin
pekistirilmesi ve gelistirilmesi i¢in uygun metinlerin se¢ilmesi 6nemlidir. Tiirk¢e 6gretim
programinda metinlerin yeri, dil 6grenme siirecinde énemli bir 6gretim araci olmalaridir.
Metinler, dgrencilere dilin yapilarini, kelime dagarcigint ve dilin iglevlerini anlamalarim
saglamaktadir. Ayrica, metinler araciligiyla Ogrencilere farkli kiiltiirel ve toplumsal
baglamlarda iletisim becerileri kazandirilmaktadir. Metin se¢imi ayni zamanda degerler
egitiminde de kritik bir rol oynamaktadir. Tiirkge metinlerinde islenen konular ve
kahramanlar, ogrencilere ahlaki ve toplumsal degerleri igsellestirmelerine yardimci
olmaktadir. Ogrencilere diiriistliik, yardimlasma, adalet gibi degerleri iceren hikayeler,
masallar sunulabilir ve degerlerin 6nemi vurgulanabilir.

Masallarin egitimdeki rolii, degerlerin aktarimi ve ahlaki gelisim agisindan oldukca
Oonemlidir. Tarihsel olarak masallar ¢cocuklarin degerleri anlamalarina ve ahlaki bilinglerini
gelistirmelerine yardimci olmustur. Grimm, Perrault ve Ezop masallar1 ¢ocuklara yagamin
zorluklariyla basa ¢ikma becerisi kazandirmak ve ger¢ek agskin ve mutlulugun zorluklarla
dolu oldugunu anlatmak gibi 6nemli mesajlar iletmektedir. Masallarin genellikle iyi ve kotii
arasindaki miicadeleyi temsil eden bir ana kahraman ve bir diisman icermesi ahlaki derslerin
verilmesine katkida bulunmaktadir. Ornegin, Pamuk Prenses'in kotii kralige tarafindan

zehirlenmesine ragmen yedi clicenin nezaketi ve ilgisi sayesinde hayatta kalmasi dayanisma
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ve iyiligin giiclinii vurgulamaktadir. Masallarda bulunan ahlaki temalar, ¢cocuklarin karakter
gelisimine ve ahlaki pusulalarinin olusturulmasina katkida bulunmaktadir. Dogruluk, adalet,
sabir ve 0zen gibi degerler masallarin temelini olusturmakta ve genellikle mecazi olarak
sunulmaktadir. Motifler araciligityla ¢ocuklara iyi davranislarin ve erdemlerin Onemi
ogretilirken kotiiliigiin olas1 sonuglart da etkili bir bicimde aktarilmaktadir.

Masallar, cocuklarin kullanabilece§i zengin ve c¢esitli materyaller sunmaktadir.
Ornegin, Kurmizi Bashkli Kiz masalinda, ana kahramanin kurda giivenmesi ve onunla
karsilagmas1 giiven ve tedbir kavramlarini tartigmak i¢in etkili bir arag olabilir. Cocuklara
“Kirmiz1 Baslikli Kiz, kurda neden giivendi? Giivenmek ne anlama gelir? Herkese
giivenebilir miyiz? Tedbirli olmak neden 6nemlidir? Masalda giiven ve tehlike temasi nasil
islenmistir? Birini tanimadan once ona glivenmek ne kadar dogru olabilir?” gibi sorular
sorulabilir. Sorular, g¢ocuklarin giiven ve tedbir gibi temel kavramlari anlamalarini
saglayarak kavramlar1 kendi yasamlarinda nasil uygulayabileceklerini diisiinmelerine
yardimc1 olmaktadir. Ayrica, ¢cocuklarin masali derin anlamlar igeren bir diisiinsel arag
olarak gormelerini tesvik etmektedir. Masalin olay Orgiisiine odaklanilmasinin yaninda
icerdigi felsefi ve etik konular da kesfedilebilmektedir.

Bir baska ornek ise Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler masalindan alinabilir. Koti
kralicenin aynayla konugsmasi ve giizellik takintisi, i¢sel degerler iizerine diisiinmeyi
saglayan bir arag olabilir. Cocuklara “Kotii kralige neden giizellige dnem veriyor? Gergek
giizellik nedir? Sadece dis goriiniis mii, yoksa baska seyler de 6nemli mi? Bir insanin ig¢sel
degerleri ne anlama gelir? Onemli midir?” gibi sorular sorulabilir. Sorular, ¢ocuklarmn
giizellik ve igsel degerler hakkinda diisiinmelerini saglamakta ve kavramlar1 yasamlarinda
nasil degerlendirebileceklerini kesfetmelerine olanak tanimaktadir.

Bir diger oOrnek, Kurbaga Prens masalindaki s6z ve sorumluluk temalarina
dayanmaktadir. Prensesin kurbagaya verdigi sozl tutmasi ve kurbaganin prense doniismesi,
cocuklar i¢in s6z verme ve sorumluluk kavramlari tartismak adina zengin bir zemin
olusturmaktadir. Cocuklara “Prenses, kurbagaya verdigi s6zii neden tutmak zorunda? Birine
s0z vermek ne anlama gelir? Verdigimiz s6zleri tutmak neden 6nemlidir? Sorumluluk almak
ne demektir? Sorumluluklarimizi yerine getirmek neden Onemlidir?” gibi sorular
yoneltilebilir. Sorular, ¢ocuklarin s6z ve sorumluluk kavramlarin1 anlamalarini saglamakta
ve onlari, kendi yasamlarinda kavramlari nasil uygulayabileceklerini diisiinmeye tesvik
etmektedir.

Etkinlikler, ¢ocuklarin kavramlari kendi yasamlariyla iliskilendirerek elestirel ve

yaratict diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Worley'in (2019) belirttigi gibi, yontem,
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¢ocuklarin merak uyandiran sorularla birlikte diisiinme ve tartisma etkinlikleri baslatarak
felsefi diisiinmeyi pratikte deneyimlemelerine olanak tanimaktadir. Masallar iizerinden
yapilan tartigsmalar, cocuklarin elestirel diisiinme, akil yiiriitme ve bagkalarinin diisiincelerini
sorgulama becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica, cocuklarin diisiince, dil
ve diinya arasindaki iligkileri kesfetmelerine olanak tanimaktadir. Felsefi egitimin etkinligi
artmakta, sorgulayan bireylerin yetistirilmesi hedeflerine ulagilmaktadir.

Masallar, ¢ocuklarin ahlaki degerleri anlamalarina ve igsellestirmelerine yardimci
olmaktadir. Masallar genellikle kuralct olma egilimindedir ve ¢ocuklarin dogru ile yanlis
ayirt etmelerine ve dogru olan1 yapmalarina rehberlik etmektedir. Masallarin okunmasi veya
dinlenmesi ¢ocuklarin ahlaki gelisimine 6nemli katki saglamaktadir. Masallar, ¢ocuklarin
yasam becerilerini O0grenmelerine ve olumlu davranislar gelistirmelerine yardimei
olmaktadir. Dolayistyla, masallarin  ¢ocuklarin  ahlaki bakis acgilarin1  nasil
sekillendirebilecegini diistinmek onlarin saglikli ve mutlu bir sekilde biiyiimelerine katkida
bulunabilmektedir.

Masallar araciligiyla cocuklar, hayatin zorluklariyla karsilasabileceklerini ve iyi
insanlarin da ac1 ¢ekebilecegini 6grenebilmektedir. Masallar, cocuklara empati, dayanigma,
cesaret ve adalet gibi degerleri Ogretirken ayni zamanda yasamin gercekliklerini
anlamalarina yardimci olmaktadir. Bazi masallar, yanlis mesajlar gonderebilmekte veya
cocuklara zararli O6rnekler sunabildiginden masal se¢imi ve yorumlanmasi onemlidir.
Egitimcilerin ve ebeveynlerin ¢ocuklarin yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun masallari
se¢cmesi, cocuklarla masallar1 paylasirken masalin igerdigi mesajlari tartisarak onlarin dogru
anlamalarimi saglamasi 6nem tasimaktadir. BOylece masallar ¢ocuklarin degerlerini ve
ahlaki bilincini olumlu y6nde etkileyebilmekte ve onlarin saglikli bir sekilde biiyiimelerine
katkida bulunabilmektedir.

2.3.2. Metin, anlam kurma ve metinler arasi anlam kurma

Okuma edimi metnin anlamin1 kavrayip yorumlama siirecini igermektedir. Anlam
cikarma siireci, okurun etkin bir sekilde katilimini gerektirmektedir ¢linkii metni anlamak
icin okurun metinle etkilesim halinde olmasi1 gerekmektedir. Etkilesim siirecinde, okur
metnin i¢erdigi dilsel, bigimsel ve igeriksel unsurlarla etkilesime girmektedir. Okur, yazarin
irettigi metinle etkilesime gegerken metnin sagladig1 yonergeler veya uyaricilar iizerinden
kendi dilsel, bi¢imsel ve igeriksel semalarini etkinlestirmektedir. Semalar, okurun metni
anlama ve yorumlama siirecinde temel rol oynamaktadir. Okur, metni okurken daha 6nceki

deneyimlerinden ve bilgisinden yararlanarak metnin igerigini daha iyi anlamaya ¢alismakta
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ve metinle etkilesime gectikge metnin icerigi hakkinda tahminlerde bulunmaktadir.
Tahminler, okurun metni anlama siirecini yonlendirmekte ve derinlestirmektedir. Okur,
metni okurken kendi diisiincelerini ve duygularini metne yansitmakta ve metinle daha derin
bir bag kurmaktadir. Anlam ¢ikarma siireci, okuma ediminin temel amacini olusturmaktadir,
clinkii okurun metni anlama ve yorumlama becerisini gelistirmektedir. Okuma siireci,
etkilesim ve anlam ¢ikarma siireci sayesinde okurun metni daha etkili bir sekilde anlamasina
ve i¢sellestirmesine yardimci olmaktadir.

Okudugunu anlama siireci, bireyin metinle etkilesime girerek bilgileri zihninde isleyip
anlamlandirmasi olarak tanimlanmaktadir (Giines, 2014, s. 198). Anlama; kelime, ciimle ve
paragraf diizeyinde analiz yapmayi, metnin yapisini ¢éziimlemeyi ve igerik hakkinda
cikarimda bulunmay1 gerektirmektedir (Anderson ve Pearson, 1984). Anlam olusturma ¢ok
katmanli ve karmasik zihinsel siirecleri kapsayan bir etkinliktir. Kintsch (1998), okudugunu
anlama siirecinde bireyin bilgileri siralayip smiflandirarak zihinsel organizasyonlar
kurdugunu ve metnin ana fikrini ve temel noktalarini belirleyebildigini ifade etmektedir.
Rumelhart (1977), bireylerin onceki bilgi ve deneyimlerini yeni bilgileri anlamlandirmak
icin kullandigin1 vurgulamaktadir. Okuma eylemi yalnizca digsal bir alimlama olmaktan
cikarak icsel bir yeniden yapilandirma siireci haline gelmektedir. Anlam kurma asamasinda
okur, metni sorgulamakta ve degerlendirmektedir; metnin dogrulugu, giivenilirligi ve
gecerliligi elestirel bir bigimde analiz edilmektedir (Brown ve Day, 1983, s. 12).
McNamara’ya (2007, s. 22) gbre, okuyucunun sahip oldugu bilgi birikimi anlama diizeyini
dogrudan etkileyen faktorlerden biridir. Carrell ve Eisterhold (1983) da 6n bilgilerin metni
yorumlamada belirleyici oldugunu ifade etmektedir. Okur okuduklarini zihninde
yapilandirmaktadir ve metnin igerigiyle okuyucunun 6n bilgileri arasinda kurulan baglar
tizerinden insa edilmektedir (Singer ve Donlan, 1982; Kintsch ve van Dijk, 1978).

Okudugunu anlama metni doniistiirme, degerlendirme ve yeniden kurma siirecidir.
Grabe (2009), siirecin okuyucunun biligsel ve Gistbiligsel becerilerinin aktif bigimde devreye
girdigi cok yonlii bir yap1 arz ettigini belirtmektedir. Dolayisiyla etkili bir anlama siireci
okuyucunun  sorgulayici, degerlendiren ve yapilandirict  zihinsel iglemleri
gerceklestirmesiyle miimkiin olmaktadir.

Akyol (2003) tarafindan one siiriilen metinlerden ii¢ farkli sekilde anlam kurma
yaklagimi okuma siirecini ¢esitli boyutlariyla ele almaktadir. Yaklasimlarin her biri,
okuyucunun metni anlama ve yorumlama bi¢imini etkilemektedir. Metin i¢i anlam kurma,
Akyol'un (2003) belirttigi gibi, metnin kendisi icinde mevcut olan bilgilere dayali olarak

gerceklestirilen bir anlam olusturma siirecidir. Okur metindeki ctimleleri, paragraflari veya
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boliimleri analiz ederek anlami ¢ikarmaya calismaktadir. Bir climlenin iginde gegen
kelimelerin anlamlarini belirlemek veya bir paragraftaki ana fikri tanimlamak, metin i¢i
anlam kurma siirecinin bir pargasidir. Metin i¢i okuma, yani metnin kendi ic¢indeki
bilgilerden anlam ¢ikarma siireci, yazarin iletmek istedigi mesaji1 tam olarak kavramak i¢in
dilin ve yapimin derinlemesine incelenmesini gerektiren ¢ok yonlii bir siirectir (Guthrie,
McRae ve Klauda, 2007). Etkili ¢éziimleme ve yorumlama i¢in ¢esitli strateji ve tekniklerin
kullanilmas1 gerekmektedir. Armbruster, Anderson ve Ostertag (1987) tarafindan onerilen
metnin ig¢indeki zorlu ciimleleri veya pasajlar1 baska sozciiklerle ifade etmektir Karmagsik
fikirleri daha basit terimlerle yeniden ifade ederek anlami agikliga kavusturmak ve anlayist
gelistirmek amaglanmaktadir. Fisher ve Frey (2012) tarafindan vurgulanan bir diger 6nemli
teknik metne bagli sorular sormaktir. Sorular, okurun metni derinlemesine analiz etmelerini
ve icerdigi anlam katmanlarini kesfetmelerini saglamaktadir. Okur metnin ayrintilarini,
temalarim1 ve edebi Ogelerini daha iyi anlamak i¢in sorular1 kullanarak yakindan
incelemektedir.

Beck ve Juel (1995) tarafindan belirtilen bir baska 6nemli strateji anahtar dilsel
unsurlar1 belirlemektir. Okur metnin merkezi fikirlerini veya onemli temalarini tasiyan
unsurlar1 tanimlayarak metnin 6nemli noktalarin1 daha iyi anlayabilmekte ve metni daha
derinlemesine yorumlayabilmektedir. Metin i¢i okuma siireci, farkli strateji ve tekniklerin
bir arada kullanilmasin1 gerektiren sistematik bir yaklasim gerektirmektedir. Okur,
stratejileri kullanarak metnin igerigini daha iyi anlamak ve yazarin iletmek istedigi mesaji
daha etkili bir sekilde kavramak i¢in ¢aba gostermektedir.

Metin dis1 anlam kurma, metin disindaki kaynaklara bagvurarak anlam olusturma
stirecidir. Okur metnin i¢inde yer almayan bilgileri dikkate alarak metnin anlamini daha
derinlemesine anlamaya calismaktadir (Akyol, 2003). Ogrenci bir edebi eseri analiz ederken
eser hakkinda daha fazla arka plan bilgisi edinmek i¢in yazarin biyografisine, eserin yazildigi
doneme ve o donemin sosyal, kiiltiirel ve siyasi kosullarina bagvurmaktadir. Metin dis1
kaynaklar, Ogrencinin eseri daha kapsamli bir baglamda degerlendirmesine ve
anlamlandirmasina yardimci olmaktadir. Metin dig1 anlam kurma siirecinde, okuyucu metnin
sundugu bilgileri sadece kendi basina degil ayn1 zamanda dig kaynaklarla etkilesim iginde
degerlendirmektedir. Okur metnin i¢erigini daha derinlemesine anlayarak daha kapsamli bir
bakis agis1 gelistirmektedir.

Tiirkben ve Temizyiirek (2018) tarafindan yapilan ¢aligma, metinlerden anlamin nasil
olusturuldugunu anlamaya yonelik bir inceleme sunmaktadir. Calisma, metin i¢i anlam

kurma, metin dis1 anlam kurma ve metinler arasi anlam kurma gibi farkli yontemleri ele
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alirken metinlerden anlamin ¢esitli yollarini tartismaktadir. Metinlerden anlam olusturmak
icin okuyucularin farkli biligsel siiregleri kullanmalar1 gereklidir. Analiz, sentez ve
degerlendirme gibi cesitli diizeylerde gerceklesen silire¢ metinlerden anlam c¢ikarma
siirecinin karmagsikligint ve ¢ok yonliliigini ortaya koymaktadir. Okurun metinleri
anlamlandirirken ¢esitli biligsel siiregleri kullanmalar1 daha derin ve anlamli bir anlayisin
olusturulmasina yardimeci olmaktadir. Dolayisiyla metinlerden anlam kurma becerilerinin
gelistirilmesi, okuma ve metin anlama yeteneklerini artirmak i¢in 6nem tagimaktadir.

Metinler aras1 anlam kurma, farkli metinler arasinda iliski kurarak anlam olusturma
stirecidir (Akyol, 2003). Okur farkli metinleri karsilagtirarak ortak temalar, fikirleri veya
bilgileri belirlemeye c¢alismaktadir. Okurun metni daha genis bir baglamda
degerlendirmesini saglamaktadir. Bir konuyla ilgili bircok farkli metni inceleyerek okur o
konu hakkinda daha genis bir perspektif kazanmaktadir. Ug farkli anlam kurma yaklagimu,
okurun metni anlama ve yorumlama siirecini zenginlestirmekte ve derinlestirmektedir. Her
bir yaklagim, okurun metni farkli agilardan ele almasina ve daha kapsamli bir anlayis
gelistirmesine olanak tanimaktadir. Bir arada kullanilan yaklasimlar okuyucunun metni daha
etkili bir sekilde degerlendirmesine ve yorumlamasina yardimci olmaktadir.

Ogrenme, diinyay1 anlamlandirabilmek igin baglant: kurma siirecidir. Her bir bilgi bir
digerine baglanarak daha genis bir perspektif sunmaktadir. Baglantilar, 6grenme siirecini
zenginlestirmekte ve ogrencileri diigiindiiren, kesfetmeye tesvik eden bir deneyime
doniistiirmektedir. Iraksak diislinme, 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici hale getirmektedir. Farkli
diistince ve kesif yoluyla Ogrenciler, bilgiyi ezberlemek yerine onu anlamak ve
anlamlandirmak igin ¢esitli perspektiflerle etkilesime girmektedir. Siniflarda 6grencilerin
kendi diisiince siireclerini gelistirdigi bir ortam yaratilmasina olanak taninmaktadir. Harste,
Woodward ve Burke (1984, s. 90)’lin belirttigi gibi 6grenme, birbirine baglanan kaliplar
arama siirecidir. Ogrenciler, bilgiyi bir araya getirerek anlam inga etmektedir. Boylece
O0grenme cesitli konular arasinda baglantilar kurmak, diisiince siireclerini derinlestirmek ve
bilgiyi kendi deneyimleriyle entegre etmek anlamina gelmektedir. Boylece 6grencilerin
ogrenmeye kars1 daha fazla motivasyon bulmalarina ve bilgiyi kendi yasamlari i¢in anlaml
kilmalarina katki saglamaktadir.

Ogrenme, deneyimlenenler ile bilinenler arasinda baglanti kurabildiginde
gerceklesmektedir. Yeni bilgilerin daha 6nce edinilen bilgilerle iliskilendirilmesi ve mevcut
deneyimlere entegre edilmesi anlamina gelmektedir. Baglantilar kurulmadigi takdirde
O0grenme zor ve yiizeysel olabilmekte, hatta unutulabilmektedir. Vygotsky (1978)

O0grenmenin en verimli oldugu anin, yeni bir konuya baslandiginda mevcut bilgilerin

95



genisletilip derinlestirildi§i zaman oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler, bdylece bilgileri
daha derinlemesine kavrayabilir ve yeni konular1 daha hizli 6grenebilir. Farkli bakis
acilarindan faydalanmak ve deneyimleri paylagsmak, 6grencilerin kendi yasamlari igin
anlamli bir bilgi birikimine ulasmalarma katki saglamaktadir. Ogrenme sosyal baglamlar
icinde daha zengin bir deneyim haline gelmektedir.

Siiflarda, Ogretmenler, 6grencilerin yeni 6grenilen bilgilerle Onceki bilgi ve
deneyimlerini bagdastirmalarina yardimci olma goreviyle karsi karsiyadir. Baglantilar
kurma cabasi, dgrenme siirecinin dogal bir pargasidir. Ogrencilere, grenme siireglerini
elestirel bir bakis agisiyla anlamalarimi ve degerlendirmelerini saglama firsati vermek
aslinda bagimsiz diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardime1 olmaktadir. Ogretmenlerin
ogrencilere sadece bilgi sunmanin 6tesine gegerek onlar1 diisiinmeye ve elestirel diisiince
becerilerini kullanmaya tesvik etmeleri dnemlidir. Ogrencilere bir metni analiz etme,
baglantilar kurma ve kendi goriislerini olusturma yetenegi kazandirmak, onlarin 6grenme
siireclerine daha aktif ve katilimci bir sekilde dahil olmalarin1 saglamaktadir. Yaklagim,
ogrencilere sadece bilgiyi almak yerine, onu anlamlandirmak ve kendi baglantilarin1 kurmak
icin giiclii bir temel saglamaktadir (Short, 1985). Elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi, Ogrencilere sadece bilgiyi 0grenmekle kalmayip ayni zamanda bilgiyi
anlamlandirmak, sorgulamak ve kendi diisiince siiregleriyle bagdastirmak i¢in giiglii bir
temel olusturmaktadir. Elestirel diisiince becerileri, 6grencilere metinleri daha derinlemesine
anlama ve ¢esitli bakis acilarindan degerlendirme yetenegi kazandirmaktadir.

Bloome ve Egan Robertson'n (1993) metinlerarasiligi, bireylerin metinleri
anlamlandirma siirecinde yalnmizca tek bir metinle sinirli kalmayip metinler arasinda
kurduklar1 iliskiler araciligiyla anlam insa ettiklerini ifade etmektedir. Ogrencilere
metinlerin sadece tek basina degil ayn1 zamanda birbirleriyle etkilesim i¢inde olduklar1 bir
baglamda degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Metinler arasindaki ¢agrigimlar,
okurken zihinsel baglantilar kurmamiza ve farkli metinler arasinda iliski kurmamiza olanak
tanimaktadir. Ogrencilerin 6grenme deneyimleri zenginlesmekte, metinler arasinda
baglantilar kurmak konularin daha genis bir baglamda degerlendirilmesini saglamaktadir.
Ogrencilere metinlerarasihign 6gretmek farkli tiirlerdeki metinleri bir araya getirerek ve
karsilastirarak diisiinmeye tesvik etmektedir. Metinlerarasilik 6grencilere ¢esitli bakis acilar
kazandirmakta ve bilgiyi ¢ok yonlii bir sekilde ele alabilmelerini saglamaktadir. Ayrica
metinlerarasilik, 6grencilerin kendi diislincelerini olustururken ve diger metinlerle
etkilesime gecerken elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

Ogrenciler, boylelikle 6grenme deneyimlerini daha anlamli ve kisisel hale getirmektedir.
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Metinlerarasilik kavramini okuryazarligin yonlerini anlamlandirma araci olarak benimseyen
Bloome ve Egan Robertson (1993), farkli durum ve baglamlarin, metinler arasinda baglanti
kurma yetkisinin kimde oldugunu ve baglantilarin nasil kurulacagini etkiledigine isaret
etmektedir. Metinler, i¢inde ve insa edildikleri sosyal ve Kkiiltiirel gergekliklerden
ayrilmamaktadir. Metin yalnizca okura degil ayn1 zamanda etkilesimde bulundugu diger
metinlerin agina da mevcut bir¢ok sesin arka plani arasinda tek bir ses olarak hitap
etmektedir (Bakhtin, 1981). Metinler arasindaki etkilesim “metinlerarasilik” (Kristeva,
1980) olarak adlandirilmakta ve anlam olusturmanin iliskisel dogasina ve tiim metinlerin
cok sesli dogasina atifta bulunmaktadir. Metinler arasindaki iliskilere odaklanmak
metinlerarasilik 6gretimine yonelik onemli bir yaklasimdir ve sinif ortaminda metinsel
bilginin transferini saglamada etkili bir potansiyel tasimaktadir. Metin secimi,
metinlerarasilikta Onemlidir ¢iinkii diger metinlerin ve konularin anlasilmasini
kolaylastirmak i¢in baglant1 kurma ve bir metni kullanma siirecini vurgulamaktadir (Harste,
Short ve Burke, 1988). Diger metinler arasindaki karsilastirmalar1 ve baglantilar1 kesfetmek
icin okuyucular, deneyimlerini ve baglantilarim1 (Rosenblatt, 2018) diger okuyucularla
paylasmaya ve daha sonra tepkilerini ve baglantilarin1 yansitmaya ve analiz etmeye tesvik
edilerek derste etkin katilim saglamaktadir.

Metinlararasilik, diisinme eylemini ve Ogrencilerin diisinme bi¢imlerini
etkilemektedir. Diisiinme stilleri, “bir kisinin sahip oldugu becerilerin nasil kullanilacagina
iligkin kararlar”dir (Sternberg, 1997, s. 89). Guilford (1966)’a gore, diistinmede esneklik bir
tiir degisiklik anlamina gelir; bir seyin anlaminda, yorumlanmasinda veya kullaniminda bir
degisiklik, gorevin anlagilmasinda bir degisiklik, gorevi yaparken strateji degisikligi veya
yon degisikligi, diislincenin yeni bir yorumu anlamina gelmektedir. Diisiinme stilleri,
yazarlar1 egitim siirecinde en basarili olan kaliplara uyan metinlerarasi1 kavramlara bagh
kalmaya zorlayacak sekilde sinif ortaminda kullanilmaktadir. Esneklik tesvik edilmemekte,
uygunluk ve egitim tekniklerinin dogasinda var olan metinlerarasilik tarafindan belirlenen
kabul edilebilir normlar ve standartlarla sinirli yeni yorumlar tesvik edilmektedir. Egitmenin,
belirlenen sonuglarin vurgulandigi belirli bir giindeme bagli kalmasi veya bireysel 6grenciler
icin en iyi sonucu veren g¢abalari1 tesvik etme yontemini kullanmasi 6grencinin yaratici
diisiinme yetenegi i¢in temel dneme sahiptir (Guilford, 1966).

Sternberg (1997) engellerin iistesinden gelme istekliligi, mantikl risk alma egilimi,
belirsizlige kars1 dayaniklilik ve 6zyeterlik gibi kisilik 6zelliklerinin yaraticilik {izerinde
giiclii bir etkiye sahip olabilecegini belirtmektedir. Kisilik, istenen davranislarin metinler,

O0gretmenler ve akranlar araciliiyla 6grenilmesi ve taklit edilmesi siireciyle egitim boyunca
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sekillenebilmektedir. Ayrica, motivasyon yaraticiligin en kritik bilesenlerinden biri olarak
kabul edilmektedir. Motivasyon bir kisinin dogasinda olan bir sey degildir, kisi belirli kisi
veya durumlar tarafindan motive yonlendirilebilmektedir (Sternberg, 1997). Motivasyon bir
irade c¢abasidir, 6grencinin, baskalarinin goriislerinden bagimsiz olarak kendi yaratici
Ozgiinliik standartlarini takip etmeye yonelik bilingli bir kararidir. Taklitten kaginmak ve
orijinal disilince liretmek i¢in metinlerarasi etkilerin farkindaligini kullanmak i¢in gereken
caba, Ogrencinin basarabilece§inden daha fazladir. Uyaran-tepki temelli egitim
yaklagimlarmin yaygin olmasi, metinlerarasilik kavraminin Onemini artirmakta ve
metinlerarasi diisiincenin sinif disinda da etkili olmasini tesvik etmektedir.

Ogretmenler ve Ogretim programi tasarimcilart igin, okuryazarlik &greniminin
metinlerarast dogasinin kavranmasi 6nemli pedagogik sonuglar dogurmaktadir. Bilgiler,
derslerdeki baglamsal katilimecilarin farkli metinlerarasi ve 6grencilerin yazdigi metinlerin
cok sesli dogasmin kavranmasmi saglamaktadir. Ogretmenler, &gretimin yarattig
metinleraras1 konumlandirma hakkinda bir farkindalik ve kisinin kendi metinlerarasi
glindemine iliskin benzer bir farkindalik gelistirebilirler. Cikarimlarin, 6grencilerin
kaynaklarini birlestirmenin yani sira onlarin yazilarinin ¢ok sesli dogasina deger veren ve
metinsel bilgiyi smif temelli formlar olarak metinsel bilgiyi insa etmek i¢in bir ¢erceve
sundugu sdylenebilmektedir. Metinselaskinlik, siniflarda okuma/yazma baglantilari kurmak
ve 0grencilerin diger baglamlarindan metinlere 6n bilgi baglantilar1 kurmak i¢in bir temel
saglamaktadir. Metinler ve metinler arasindaki iligkiler hakkinda bilgi olusturmada dogal bir
okuma ve yazma baglantis1 vardir. Ogrenciler okumalarim1 yazmak igin bir kompozisyon
stratejisi olarak kullandiklarinda okuma ve yazma arasinda stratejik bir baglanti
kurabilmektedir.

Sosyal etkilesimci yaklasimdan ilham alan g¢alismalar (Schneuwly ve Dolz, 2016 ;
Bronckart, 1996, s. 351), sinif baglaminda okuma etkinliklerinin 6zgiin dogasini ve baglamin
anlama siireci tizerindeki etkilerini vurgulama imkani sunmustur. Schneuwly ve Dolz (2016,
S. 10) gore, sinifta gergeklestirilen okuma eylemi, “cifte beklenti ufku” yaratmaktadir.
Bunlardan ilki, metnin kendi tiretildigi baglamla ilgilidir ve metnin 6zgiin, iletisimsel islevi
cercevesinde degerlendirilmesini igermektedir. ikincisi metnin simif i¢inde 6gretim amaglar
dogrultusunda cesitli gorevlerle iliskilendirilerek yeniden islenmesiyle olusan didaktik
baglamdir. Sinifta metinle karsilasmak okuma eyleminin islevini kokli bicimde
doniistiirmektedir. Okuma artik yalnizca anlam ¢ikarma siireci degil, ayn1 zamanda metni
pedagojik amaglara uygun olarak yorumlama ve yeniden yapilandirma siireci haline

gelmektedir. Dolz’un da belirttigi gibi, siradan bir okuyucunun sahip oldugu beklenti ufku,
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siif ortaminda 6gretmen tarafindan belirlenen gorevler araciligryla yeniden tanimlanmakta
ve sinirlandiriimaktadir. Ogretmen yazar ile 6grenci arasinda dogrudan kurulabilecek anlam
iligkisine miidahil olmakta ve iliskiyi doniistiirmektedir. Boylece, 6gretmen hem aracilik
eden bir figiir hem de metinle kurulan anlam iliskisinin yeniden yapilandiricisi konumuna
yerlesmektedir.

Okuma egitiminde metinlerarast yaklagim, Ogrencilerin edebi deneyimlerini
zenginlestirmede ve yorumlama becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ogrenciler kurguya maruz kaldiklarinda, Mackey'nin (2003) 6nerdigi gibi igerigi cesitli
sekillerde yorumlama firsatlar1 saglayan edebi bir deneyime girmektedir. Yorumlama siireci
ogrencilerin farkli metinler arasinda baglantilar kurmaya, altta yatan temalar1 ortaya
cikarmaya ve bir metnin digerini nasil etkileyebilecegini veya yansitabilecegini kesfetmeye
tesvik edildigi metinleraras1 yaklasimin merkezinde yer almaktadir. Krashen (2004), dil
Ogretiminde edebi okumanin yalnizca metinlerin yilizeysel anlamini anlamakla ilgili
olmadigini, ayn1 zamanda yaratici diisiinmeyi ve entelektiiel gelisimi tesvik etmenin bir yolu
oldugunu vurgulamaktadir. Metinlerarasi yaklasim, 6grencileri metinler arasindaki iligkiler
hakkinda elestirel diislinmeye, anlamin nasil insa edildigini sorgulamaya ve edebi bir
eserdeki ¢esitli anlam katmanlarmi kesfetmeye tesvik ederek ogrencileri materyalle
derinlemesine etkilesime girmeye ve edebiyata dair daha ayrintili bir anlayis gelistirmeye
itmektedir.

Okuma egitiminde metinlerarast yaklasimin dahil edilmesi &grencilerin metinleri
dinamik ve birbiriyle baglantili bir alan olarak deneyimlemelerine olanak
tanimaktadirMetinlerarasilik sayesinde edebi analiz becerileri gelisirken aynm1 zamanda
anlatinin ve anlamin derinliklerini takdir etmeyi 6grendikg¢e entelektiiel merak ve yaraticilik
da desteklenmektedir. Ogrenciler, metinleri metinlerarasilik merceginden yorumlayarak
edebiyat hakkinda daha genis bir bakis agis1 kazanmakta ve calistiklar1 eserler arasinda
yaratict baglantilar kurmalarini saglamaktadir.

Metinlerarasilik, metin ¢oziimlemede biiyiikk bir 6neme sahiptir, ¢linkii bir metnin
anlamini zenginlestiren ve genisleten cok katmanl baglantilar sunmaktadir. Lodge (2012, s.
98), metinlerarasiligin edebiyatin 6ziinde yattigin1 savunarak higbir metnin tamamen
bagimsiz olmadigini, her metnin, yazariin farkinda olup olmamasina bakilmaksizin diger
metinlerin dokularindan oriildiigiinii belirtmektedir. Goriis, edebi eserlerin yalnizca bireysel
yaratilar olmadigini, tarihsel, kiiltiirel ve edebi baglamlarin karmasik bir ag1 i¢inde var
oldugunu vurgulamaktadir. Metinlerin daha Onceki anlatilar, temalar ve kiiltiirel

referanslarla zenginlesen bir baglamdan beslendigi g6z oniine alindiginda, metinlerarasilik
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edebi calismalarin merkezinde konumlanmakta ve okuyucunun metni daha derinlemesine
kavramasinda 6nemli bir arag islevi gormektedir. Yazarlar referanslar1 bazen kasith olarak
kullanirken bazen de farkinda olmadan diger eserlerin etkisi altinda kalmaktadir.

Birketveit (2013) metinlerarasiligin kiiltiirel baglama derinden bagli oldugunu
vurgulamaktadir. Ona gore, metinlerarasiligin anlasilmasi, okuyucunun kiiltiirel gecmisi,
kisisel deneyimleri ve edebi bilgi birikimine bagh olarak degismektedir ve okuma egitimi
acisindan oldukga kritiktir. Ciinkii her okur, metinlerarasi referanslari ayni sekilde
algilayamamaktadir; referanslarin taninmasi, okurun daha once hangi metinlere asina
olduguna ve kiiltiirel baglamin i¢inde nasil konumlandigina gore sekillenmektedir. Bir eseri
okuyan bazi okurlar, diger metinlere yapilan dogrudan atiflar1 hemen fark edebilirken
bazilar1 baglantilar1 tamamen gozden kagirabilmektedir. Farkindalik, okuyucunun
metinlerarasi etkilesimleri anlama kapasitesiyle dogru orantilidir. Metinlerarasiligin okuma
egitimindeki yeri, teorilerin 15181inda oldukg¢a belirleyici hale gelmektedir. Okuma egitimi,
ogrencilerin bir metni sadece kendi baglaminda degil, daha genis bir edebi ve kiiltiirel
cercevede degerlendirme becerilerini gelistirmeye odaklanmalidir. Ogrencilere, okuduklar
eserlerin tarihsel ve kiiltiirel ge¢misleri hakkinda bilgi sunmak, onlar1 metinlerarasilik
konusunda daha donanimli hale getirmektedir. Edebi ¢oziimleme derslerinde
metinlerarasiligi vurgulamak, dgrencilerin eserler arasindaki baglantilar1 kesfetmelerini ve
metnin altindaki daha derin anlam katmanlarini anlamalarini ve onlarin elestirel diisiinme ve
yorumlama becerilerinde de ©nemli bir gelisim saglamaktadir. Okuma egitiminde
metinlerarasilia yer vermek, ayni zamanda entelektiiel meraki tesvik etmekte ve
ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Ogrenciler, bir metnin sadece
ylizeydeki anlatisin1 degil, ayn1 zamanda arka planinda yer alan diger metinlerle olan
iligkilerini kesfettiklerinde metinlerin ¢cok boyutlu dogasini1 daha iyi anlamaktadir. Yaklagim,
edebi okuryazarlig1 derinlestirmekte ve metinlerin yalnizca igerik olarak degil bi¢im ve yap1
acisindan da nasil birer anlam ag1 i¢inde var olduklarini kavramalarina olanak tanimaktadir.

Clanfield ve Duncan (2005) tarafindan yapilan bir arastirma, edebiyatin dil ve kiiltiirti
O0grenme aract olarak nasil kullanildigin1 ele almaktadir. Son yillarda, edebiyatin
kiiltiirleraras1 pratikleri anlamada bir ara¢ olarak goriilmesi (Reichl, 2013), kiiltilirlerarasi
iletisimsel yeterliligin gelistirilmesi ve bireyin kendi kiltliriinii diger kiiltiirlerle
karsilastirarak daha iyi anlamasi (Liitge, 2013, s. 96) gibi konular 6n plana ¢ikmistir. Edebi
metinlerin okunmasina dair arastirmalarda ise “yaygin okuma”, “serbest okuma” ve “serbest
goniilli okuma” terimlerinin genellikle birbiriyle degistirilebilir sekilde kullanildig:

gozlemlenmistir (Bland, 2013, s. 100). Metinlerarasi yaklasim, okuma egitiminde 6nemli bir
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rol oynamaktadir. Edebiyat, farkli kiiltiirler ve dil yapilarimi kesfetmek icin zengin bir
kaynak sunarken metinlerarasiligi ele almak o6grencilerin okuduklar1 eserlerin kiiltiirel
baglamlarin1 daha derinlemesine anlamalarin1 saglamaktadir. Metinleraras: iligkilerin
incelenmesi, Ogrencilerin farkli metinler arasindaki baglantilar1 gdérmelerine yardimci
olmakta ve baglantilar, Ogrencilerin kendi kiiltiirel kimliklerini anlamalarina katkida
bulunmaktadir.

Metinleraras1 yaklagimin islevselligi, oOgrencilerin diisiinme becerilerini de
gelistirmesiyle kendini gostermektedir. Ogrenciler, okuduklar1 metinleri baska metinlerle
iliskilendirerek, baglamlarin1 ve yazinsal stratejilerini analiz etme becerilerini
giiclendirmektedir. Metinleraras1 okuma, metinlerin yapisini ve dil kullanimini anlamalarini
desteklerken ayn1 zamanda elestirel diisiinme becerilerini de tesvik etmektedir. Ogrenciler,
metinler arasinda baglantilar kurarak daha analitik bir bakis acis1 gelistirir ve elestirel okuma
becerilerini  giiclendirmektedir. Bilissel katkilar ag¢isindan metinleraras1 yaklasim,
ogrencilerin cesitli kazanimlar elde etmesine yardimci olmaktadir. Kazanimlar arasinda
elestirel okuma, metin ¢oziimleme ve yaratict diislinme gibi beceriler yer almaktadir.
Ogrenciler, metinleri sadece yiizeysel olarak degil ¢ok boyutlu bir perspektiften inceleyerek
farkli bakis acilar1 gelistirme firsati bulmaktadir. Boylece, okuma deneyimleri
zenginlesmekte ve derinlesmektedir. Metinlerarasi yaklasim, ogrencilerin diisiinme
becerilerini, okuma aligkanliklarini ve genel olarak bilgiye yaklagim tarzlarini doniistiirerek
onlar1 daha donanimli bireyler haline getirmektedir.

Ogrenciler, edebi eserleri okurken baska kiiltiirlerden gelen temalar, kahramanlar ve
anlat1 bicimleriyle karsilasmaktadir. Karsilagsmalar1 onlar1 yalnizca okuduklar1 metni degil
aymi zamanda kendi kiiltiirel perspektiflerini de sorgulamaya tesvik etmektedir
Metinlerarasiligi anlamak, oOgrencilerin farkli kiiltlirlerin degerlerini ve normlarim
kesfetmelerine olanak tanirken ayni zamanda kiiltiirler arasi iletisim becerilerini
gelistirmelerine yardimeir olmaktadir. Ornegin, bir masalin yeniden yazilmasi siirecinde,
Ogrenciler orijinal metinle yeniden yazilmis metin arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri
inceleyebilir. Siire¢ 6grencilere farkli kiiltiirel baglamlarda benzer temalarin nasil ele
alindigin1 anlamalarina yardimecir olmaktadir. Karsilastirmalar, o6grencilerin diisiinme
siireclerini derinlestirmekte ve onlar1 elestirel okuyucular haline getirmektedir. Sonug
olarak, metinlerarasi yaklasimin okuma egitimindeki yeri, edebiyatin kiiltiirel 6grenim araci
olarak islevselligini artirirken Ogrencilerin kendi kimliklerini ve kiiltiirel baglamlarim
anlamalarma katki saglamaktadir. Metinlerarasilik 6grencilerin okuma deneyimlerini

zenginlestirmekte ve onlar1 aktif bir 6grenme silirecine dahil etmektedir. Boylece
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ogrencilerin edebi metinler araciligiyla daha genis bir diinya goriisii gelistirmelerine olanak

tanimaktadir.
2.3.3. Elestirel okuma ve metin ¢éziimleme

Glinlimiiz egitim sistemi, 0grencilere yalnizca temel okuma ve yazma becerilerini
kazandirmakla sinirlt degildir. Aynm1 zamanda elestirel diistinme yeteneklerini gelistirmek,
yaratict bir sekilde diisiinebilmek ve farkli bakis acgilarina agik olmayi tesvik etmek de
onemlidir. Okudugunu anlama becerisi, metinleri derinlemesine anlama ve yorumlama
yetenegini ifade etmektedir. Elestirel okuma, yaratict okuma ve 1raksak diistinme, beceriyi
gelistirmeye katkida bulunmaktadir. Metinler arasi anlam kurma yetenegi, 6grencilere
metinler arasindaki baglantilart ve iligkileri daha 1yi anlama ve yorumlama firsati
sunmaktadir. Metinler arasi anlam kurma Ogrencilerin daha genis bir perspektiften
bakmalarina ve metinlerin igerigini daha iyi kavramalarina yardimci olmaktadir.

Elestirel okuma kavrami, 6zellikle egitimde model bir yaklasim olarak son zamanlarda
ortaya atilmis olup, yasamimizi dogrudan veya dolayli olarak etkileyen bir¢cok kavrami daha
genis bir perspektiften ele almayr gerektiren bir "yeniden okuma" girisimi olarak
degerlendirilebilir. Yillar boyunca ¢ok sayida bilim insani tarafindan aragtirilan bir kavram
olan elestirel diisiinme, her biri biligsel stirecin farkli yonlerini vurgulayan cesitli sekillerde
tanimlanmistir. Dale (1965), elestirel diisiinmeyi bireyin gdzlem, deneyim, diisiince ve
iletisim yoluyla elde ettigi bilgileri degerlendirerek mantikli sonuglara ulasma siireci olarak
tanimlamaktadir. Feely Jr. (1976), elestirel diisiinmeyi bireyin fikirleri sistemli bir bigimde
degerlendirme ve gerekcelendirme becerisi olarak gormektedir. Ona gore beceri, bireyin
tutarli ve saglam kararlar alabilmesi i¢in gereklidir ve diisiinme silirecinde nesnellik ve
aciklik ilkelerini temel almaktadir. Harris ve Hodges (1981) ise elestirel diisiinmeyi, bireyin
bilgiyi sorgulama, g¢esitli bakis acilari dikkate alma ve degerlendirme siirecinde
diisiincelerini kanitlara dayandirma vyetisi olarak agiklamaktadir. Ozellikle okuma
stireglerinde elestirel diisiinmenin 6nemine dikkat ¢ekilmekte ve bireyin anlam olusturma
stirecinde aktif bir rol iistlendigi vurgulanmaktadir. Ruggerio (1984), elestirel diisiinmeyi,
bir problemin ya da konunun ¢oziimiine yonelik Onerilerin giiglii ve zayif yonlerini
belirlemek amaciyla dikkatli bir sekilde incelenmesi siireci olarak tanimlamakta ve elestirel
degerlendirme ile yargilamanin belirleyici bir rol oynadigini vurgulamaktadir.

Ennis (1987) elestirel diisiinmeye, neye inanilacagina ya da ne yapilacagina iliskin
kararlarin verilmesine odaklanan makul, yansitici diisiinmenin bir bigimi olarak

yaklagsmaktadir. Sunulan bilgi veya arglimanlarin gegerliligini ve giivenilirligini
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degerlendirmeyi icerdigini One siirerek elestirel diisiinmenin degerlendirici yOniini
vurgulamaktadir. Benzer sekilde Paul ve Elder (1992) elestirel diisiinmeyi, belirli bir
diisiinme alani veya tarzi dahilinde en yiiksek diislince standartlarin1 biinyesinde barindiran
disiplinli, kendi kendini yonlendiren diisiinme olarak tanimlamaktadir. Wilson (1988),
elestirel diistinmenin dogasina dikkat c¢ekerek kavrayisa cok boyutlu bir perspektif
kazandirmaktadir. Ona gore elestirel diisiinme olas1 sonuglar1 6ngérmeyi, sorular formiile
etmeyi ve bireyin kendi degerleri ile inanglar1 dogrultusunda metne yanit vermesini de
icermektedir. Elestirel diisiinme, bireyin metinle etkilesim kurmasini saglayan dinamik ve
etkilesimsel bir siire¢ olarak one ¢ikmakta; metni anlamlandirma, yorumlama ve ¢ok yonlii
bicimde degerlendirme becerisini de kapsamaktadir.

Elestirel okuma, okuyucunun metinle derinlemesine bir etkilesime ge¢cmesini
saglayarak metnin sundugu bilgiyi sorgulamasini ve elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirmesini miimkiin kilmaktadir. Arici'ya (2012, s. 46) gore elestirel okuma,
okuyucunun metinle aktif ve derinlemesine bir etkilesimde bulunmasini, metni yorumlama
ve degerlendirme yeteneklerini gelistirmesini ve okudugu bilgileri uzun siire aklinda
tutabilme yetisini kazanmasini icermektedir. Elestirel okuma, okuyucunun metinle
iletigsimsel bir etkilesim i¢inde olmasini ve metnin altinda yatan anlamlar1 kesfetmesini
saglayarak okuyucunun entelektiiel gelisimine katkida bulunmaktadir. Elestirel okuma
siirecinde, okuyucu metnin altinda yatan anlamlar1 kesfetmekte ve metni daha derin bir
anlayisla yorumlamakta ve okuyucunun metni analiz etme, sentezleme ve degerlendirme
yeteneklerini gelistirmesini igermektedir. Metinle etkilesim, okuyucunun metnin sundugu
bilgileri uzun siire aklinda tutabilme yetisini de beraberinde getirmektedir. Okur, metinde
yer alan ana fikirleri, temalar1 ve arglimanlar1 daha net bir sekilde kavramakta ve bilgileri
kendi bilgi ve deneyim havuzuna entegre etmektedir. Arici'nin (2012, s. 46) belirttigi iizere,
elestirel okuma siireci, okuyucunun metinle aktif bir sekilde mesgul olmasini ve metnin
sundugu bilgileri sorgulamasini1 gerektirmektedir. Okur, metnin argiimanlarini, kullanilan
kanitlar1 ve yazarin bakis ac¢isini degerlendirmektedir. Ayrica, elestirel okuma, okurun metni
yorumlama ve degerlendirme siirecinde ¢esitli stratejiler kullanmasini gerektirmektedir.
Okur metnin baglamimi dikkate alarak yazarin niyetini ve metnin amacini anlamaya
calismaktadir. Okur metinde yer alan bilgilerin dogrulugunu ve giivenilirligini
degerlendirmekte ve metinde yer alan arglimanlarin mantiksal tutarliligin1 sorgulamaktadir.
Okur metni daha elestirel bir gozle okumakta ve metnin sundugu bilgileri daha

derinlemesine analiz etmektedir.
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Asilioglu (2008, s. 7) elestirel olmayan bir okurun bilissel siireglerde yalnizca algi
diizeyinde kalacagini savunmaktadir. Elestirel okumanin okuyucunun diisiinme siireclerinde
daha ileriye gitmesi i¢in énemli oldugu vurgulanmaktadir. Elestirel okuma okurun metni
analiz etme, sentezleme ve degerlendirme yeteneklerini gelistirmektedir ve okurun metnin
derin yapisim1 ¢oziimleyebilmesini ve daha kapsamli yorumlar yapabilmesini miimkiin
kilmaktadir. Analiz asamasinda, okuyucu metnin ¢esitli bilesenlerini ayristirmakta ve
bilesenlerin nasil bir araya geldigini incelemektedir. Bilesenler metindeki ana fikirleri,
temalar1 ve yazarin argiimanlarini belirlemeyi icermektedir. Okur, metinde kullanilan dilin,
retorik araclarin ve yapisal unsurlarin metnin genel anlamina nasil katkida bulundugunu
degerlendirmektedir. Okur metnin yilizeyinde degil derinlerinde yer alan anlamlar
kesfetmeye baglamaktadir (Asilioglu, 2008). Sentezleme asamasinda, okur ¢oziimledigi
bilgileri bir araya getirmekte ve yeni bir anlayis veya bakis agist olusturmaktadir ve
okuyucunun metinle ilgili ¢esitli pargalar1 birlestirerek genel bir biitiinliikk olusturmasini
saglamaktadir. Sentezleme, okurun metindeki bilgilerle kendi 6n bilgilerini ve deneyimlerini
harmanlayarak daha genis ve derinlemesine bir anlam olusturmasini igermektedir. Okurun
metni daha kapsamli bir sekilde yorumlamasina ve metinle ilgili 6zgiin fikirler gelistirmesine
olanak tanimaktadir. Degerlendirme asamasinda okur metni elestirel bir gozle
degerlendirmekte ve metindeki bilgilerin dogrulugunu, gegerliligini ve giivenilirligini
sorgulamaktadir. Okur yazarin argiimanlarinin mantiksal tutarliligini ve kullanilan kanitlarin
saglamligini incelemektedir. Okur metindeki varsayimlari ve dnyargilar1 da sorgulamakta,
yazarin bakis agisint ve niyetini degerlendirmeye ¢alismaktadir. Degerlendirme, okurun
metinle ilgili daha derin ve elestirel bir anlayis gelistirmesine yardimci olmaktadir
(Asilioglu, 2008).

Mclaughlin ve Devoogd'in (2004, s. 13) belirttigi gibi elestirel okuma siirecinde okur
metni sorgulamak ve metni derinlemesine diisinmekle sorumludur. Okurun metinde sunulan
bilgilere kars1 kuskulu bir bakis a¢is1 gelistirmesini ve bilgileri sorgulamasini igermektedir.
Bir metni okurken metnin derinlemesine anlasilmasi icin kritik sorular sormak elestirel
okuma siirecinin 6nemli bir pargasidir. "Yazar bize ne anlatmak istemis?" veya "Metnin ana
fikri ne?" gibi sorular, okurun metni derinlemesine anlamaya ¢alistigini; metnin Gtesine
gecerek yazarin gercek niyetini ve okura iletme amacini anlamaya yonelik bir ¢aba sarf
edildigini gostermektedir.

Elestirel okuma siirecinde, okunan metinle ilgili mantikl1 ve tutarli argimanlar sunmak
da 6nemlidir. Okur herhangi bir iddiay1 veya argiimani sorgulamadan kabul etmemekte;

aksine, metni dikkatlice inceleyerek igerigi elestirel bir gozle degerlendirmekte ve metnin

104



cesitli yonlerini sorgulamaktadir. Metnin destekleyici kanitlarini, mantiksal tutarliligini ve
celigkilerini g6z Oniinde bulundurarak, okuyucu kendi diisiincelerini ve yorumlarini
olusturmaktadir. Okur metinde sunulan iddialarin, verilerin ve argiimanlarin dogrulugunu ve
gecerliligini degerlendirmektedir. Yazarin metindeki varsayimlarini, 6nyargilarin1 ve gizli
amaglarin1 da analiz etmektedir. Molden (2007, s. 50), elestirel okumanin okurun metni
analiz etme ve degerlendirme yeteneklerini gelistirdigini vurgulamaktadir. Elestirel okuma
siirecinde okur, metindeki ana fikirleri, temalar1 ve yazarin argiimanlarin1 belirlemektedir.
Okur metnin yapisal ve dilsel unsurlarin1 da inceleyerek yazarin mesajini nasil ilettigini
anlamaya calismaktadir. Okur metni daha kapsamli bir sekilde degerlendirmekte ve metinle
ilgili daha derinlemesine bir anlayis gelistirmektedir.

Comber (2001, s. 2) ve Stribling (2008, s. 37) de elestirel okumanin okurun metinle
daha derinlemesine bir etkilesime ge¢mesini sagladigini ve metnin sundugu bilgiyi
sorgulamasini tesvik ettigini ifade etmektedir. Yazarlar, elestirel okumanin okurun metinle
aktif bir iliski kurmasina olanak tanidigini ve metni daha elestirel bir gozle
degerlendirmesini sagladigimi belirtmektedirler. Okur, metindeki bilgileri sorgularken
yazarin niyetini, metnin baglamini1 ve metnin okuyucuya sundugu perspektifleri de dikkate
almaktadir. Comber (2001, s. 2), elestirel okumanin okura metindeki Onyargilar1 ve
ideolojileri tanima yetenegi kazandirdigini savunmaktadir. Okur metni elestirel bir bakis
acistyla okumakta ve metnin sundugu bilgilerle ilgili kendi diisiincelerini gelistirmektedir.
Stribling (2008, s. 37) de elestirel okumanin okurun metinle daha derinlemesine bir
etkilesime gecmesini ve metindeki bilgileri sorgulamasini tesvik ettigini vurgulamaktadir.

Elestirel okuma, okura bir metni anlamaktan 6teye gegcme ve metindeki argiimanlari
degerlendirme firsati sunmaktadir. Elestirel okuma yaklasiminda, okuyuculara sadece
metindeki argiimani kabul etmek veya reddetmek yerine, farkli perspektiflerden elestirel bir
sekilde degerlendirmeleri Onerilmektedir. Elestirel okur sdylenenleri yorumlama, analiz
etme ve sentezleme yetenegine sahip olmalidir. Okur mantikli olani kabul etmeyi ve yanlis
veya garpitilmis olan1 reddetmeyi 6grenmektedir. Elestirel okuma siireci, okurun metnin
Otesindeki derin anlamlar1 ve gizli 6nyargilar1 ortaya ¢ikararak metni daha biitiinsel bir
sekilde anlamalarin1 saglamaktadir. Metnin argiimanlarin1 sorgulayarak okur gesitli bakis
acilarini dikkate alarak bilgiyi daha kapsamli bir sekilde degerlendirmektedir. Boylece okur
daha bilingli bir sekilde bilgiye yaklasmaktadir. Elestirel okuma, okuru bilginin 6tesindeki
derin anlamlar kesfetmeye tesvik etmekte ve daha nitelikli bir diislince siirecine katkida

bulunmaktadir.
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Metinlerarasilik okur ve metinler arasinda yapici ve anlamli bir bag kurmaktadir. Bag
sayesinde okur okuduklar1 metinleri sahip olduklar1 6nceki bilgilerle iliskilendirerek daha
iyi anlayabilmekte ve yorumlayabilmektedir. Ayni zamanda, okurun metinler arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemesi, edebi eserlerin nasil etkilesimde bulundugunu ve
kiiltiirel veya tarihsel baglamda nasil konumlandigini anlamalarina yardime1 olmaktadir.
Metinleraras1 iliskiler, okurun okuma deneyimini daha dinamik ve zengin bir hale
getirmekte, onlara yeni perspektifler kazandirmakta ve okuduklari metinlerin daha kapsamli
bir analizini yapma firsati sunmaktadir. Bu durum, edebi eserlerin anlagilmasinda ve
yorumlanmasinda ¢ok énemli bir rol oynamaktadir.

Elestirel okuma, bir metnin yiizeysel diizeyinin Gtesine ge¢cmeyi ve daha derin bir
anlama ve diisiinme siirecine dahil olmay1; metinde 6ne ¢ikan arglimanlarin farkina varmayi,
yazarin bakis agisinit degerlendirmeyi ve metindeki kanitlar1 sorgulamayi igermektedir
(Simsek, 2020). Beceriler 6grencilerin bir metni elestirel bir sekilde incelemesi ve
yorumlamasi i¢in gereklidir. Elestirel okuma, 6grencilerin metinler arasindaki baglantilari
daha iyi anlamalarina ve yorumlamalarina olanak sagladigi i¢in metinlerarasi anlama
becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir (Demir, 2019).

Elestirel okuma siireci, 6grencilerin okuduklari metinleri sadece ylizeysel bir sekilde
anlamakla kalmayip aym1 zamanda metnin altinda yatan anlamlari, yazarin niyetlerini ve
metnin baglamini da kesfetmelerini saglamaktadir. Ogrenciler metindeki ana fikirleri,
temalar1 ve argiimanlar1 tespit ederken yazarin sundugu kanitlarin gegerliligini ve
giivenilirligini de sorgulamaktadir. Ayrica, yazarin bakis acisint ve Onyargilarini
degerlendirerek metnin objektifligini tartigirlar. Derinlemesine ¢6éziimleme 6grencilerin
kendi diisiincelerini sekillendirmelerine ve metinle ilgili elestirel bir bakis acisi
gelistirmelerine yardimecr olmaktadir. Elestirel okuma, aym1 zamanda 6grencilerin farkli
metinler arasindaki baglantilar1 kurmalarini da kolaylagtirmaktadir. Bir metni okurken
ogrenciler diger metinlerde karsilastiklari benzer temalari, kahramanlar1 veya olaylar
hatirlayabilir ve bilgileri yeni okuduklar1 metinle iliskilendirirler. Baglantilar, 6grencilerin
metinler arasi iliskileri anlamalarin1 ve yorumlamalarin1 saglamaktadir. Sonug¢ olarak
elestirel okuma, 6grencilere sadece metni anlamanin Stesine gegme ve metni daha genis bir
baglamda degerlendirme firsati sunmakta ve metinlerarast anlama ve yorumlama
yeteneklerinin gelismesine biiyiik katki saglamaktadir.

Gostergebilimde gosteren ve gosterilen kavramlari, elestirel okuma perspektifiyle
degerlendirmek metinlerin derinlemesine anlasilmasini saglamaktadir. Elestirel okuma,

gosteren ve gosterilen arasindaki iliskiyi ¢oziimlemek ve metnin altinda yatan anlamlari
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kesfetmek i¢in etkili bir ara¢ olmaktadir. Gsteren, metinde somut bir sekilde var olan ve
algilanabilen unsurlar temsil etmektedir (Karaman, 2017) ve kelimeler, goriintiiler, jestler,
renkler veya diger gorsel ve isitsel unsurlardir. Elestirel okuma yaklagimi, gosterenleri
analiz ederek metnin digsal unsurlarin1 anlamaya yardimci olmaktadir. Gdsterilen ise,
gostergeyle iligkilendirilen kavram veya anlami ifade etmektedir. Metnin igerigindeki soyut
veya sembolik anlamlar1 temsil etmektedir. Elestirel okuma, gosterilenin anlamin
derinlemesine analiz ederek metnin altinda yatan mesajlar1 agiga ¢ikarmaktadir. Gsteren ve
gosterilen arasindaki iliskiyi ¢oziimlemek okuyucularin metni daha kapsamli bir sekilde
degerlendirmelerine ve metnin altinda yatan anlamlar1 daha iyi kavramalarina yardimeci
olmaktadir.

Yan anlamin ¢oziimlenmesi, elestirel okuma pratigi i¢inde metinlerin derinlemesine
analizi i¢in 6nemli bir aractir. Elestirel okuma, metinlerin yiizeydeki anlamlariin 6tesine
gecerek, gosterge ve sembollerin ¢agrisimsal anlamlarini kesfetmeyi amacglamaktadir. Yan
anlamin ¢Oziimlenmesi, elestirel okuma siirecinde metinlerin altinda yatan derin anlamlar1
acgiga cikarmaya yardimci olabilir. Yan anlamin ¢oziimlenmesi, bir gostergeye atfedilen
ikincil veya ¢agrisimsal anlamlar1 belirleme siirecidir ve sozciigiin veya ifadenin, ylizeydeki
anlaminin 6tesindeki bagka bir anlam tagidigini fark etmek anlamina gelmektedir. Elestirel
okuma baglaminda yan anlamlarin kesfedilmesi okuyucularin metnin daha derin
katmanlarina ulagsmalarini saglamaktadir.

Gostergelerin hem diiz anlamlart hem de ¢agrisimsal anlamlar1 vardir. Diiz anlam,
gostergenin somut, gergek anlamina isaret ederken ¢agrisimsal anlam, gostergenin sembolik,
kiltiirel veya 6znel anlamina isaret etmektedir. Elestirel okuma siirecinde, okuyucular
metindeki gostergelerin hem gercek hem de c¢agrisimsal anlamlarim1 degerlendirirken,
metnin altinda yatan derin anlamlan agiga c¢ikarmaya calismaktadir. Yan anlami
¢coziimlemek, elestirel okuma pratigi i¢inde metinlerin analiz edilmesi sirasinda kullanilan
onemli bir stratejidir ve okuyucularin metnin daha derin anlamlarim1 kesfetmelerini
saglamakta ve gostergelerin tasidigi sembolik ve kiiltiirel degerleri anlamalarina yardime1
olmaktadir.

Yan anlam ¢oziimlemesi, elestirel okuma siirecinde metinlerin daha derinlemesine
analiz edilmesine ve anlasilmasina yardimci olan 6nemli bir stratejidir (Demir, Kandemir,
ve Temiir, 2022). Elestirel okuma, yiizeydeki anlamlarin 6tesine gecerek metinlerin altinda
yatan derin anlamlar1 kesfetmeyi amaglamaktadir. Gosteren ve gosterilen arasindaki iligkiyi
incelemek dilin ve sembollerin karmasikligini anlamak ve metinlerin tasidigi derin anlamlari

aciga c¢ikarmak icin Onemlidir. Yan anlam ¢6zlimlemesi, okuyucularin metnin igindeki
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sembollerin ve gdstergelerin yan anlamlarini belirlemesine ve metnin altinda yatan derin
anlamlar1 kesfetmesine olanak tanimaktadir. Okuyucular metnin yiizeydeki anlamlarinin
Otesine gecerek, metnin tasidigi sembolik ve kiiltiirel degerleri anlamalarina yardimci
olmaktadir. Elestirel okuma ile yan anlam c¢o6ziimlemesi arasindaki biitiinleyici iliski,
bireylerin dili nasil kullandiklarini, sembolleri nasil yorumladiklarini ve anlami kiiltiirel

baglam igerisinde nasil yapilandirdiklarin1 daha iyi kavramalarina katki sunmaktadir.
2.3.4. Yaratic1 okuma

Yaratict okuma, bir metni sadece kelime anlamlariyla degil ayn1 zamanda okuyucunun
kendi diigiinceleri, duygular1 ve hayal diinyasiyla etkilesime girerek anlamaya ¢aligmasidir.
Y aklasim, metnin igerigini pasif bir sekilde kabul etmek yerine, okuyucunun aktif bir sekilde
katilimin1 gerektirmektedir. Uzun'un (2009) belirttigi gibi, yaratict okuma siirecinde
okuyucu, metnin igerigini yorumlamak icin kendi diislince ve hayal giiciinii kullanmaktadir.
Yaratic1 okuma metindeki kelimelerin ve climlelerin 6tesine gecerek, metnin derinliklerine
inmeyi ve farkli yorumlar olusturmay1 icermektedir. Yaratict okuma, okurun metne karsi
daha aktif ve yaratic1 bir rol oynamasini saglamaktadir. Okur, metni sadece okumakla
kalmaz, ayn1 zamanda metindeki detaylar1 kesfetmek, sembollerin anlamlarin1 ¢6zmek ve
yazarin amaglarini anlamak igin ¢aba sarf etmektedir. Siire¢ okurun metnin anlamini daha
derin bir sekilde kavramasina ve metnin sundugu mesajlar1 daha zengin bir sekilde
degerlendirmesine olanak tanimaktadir.

Moorman ve Ram'in (1994) ifade ettigi gibi yaratici okuma siirecinde okur metinde
yenilik aramaktadir. Okur metni pasif bir sekilde kabul etmek yerine metinde bulunan
potansiyel fikirlerin ve bakis agilarinin pesinde kosmaktadir. Yaratict okuma siirecinde okur
metnin sundugu bilgiyi sorgulamakta ve kendi diislinceleriyle birlestirerek yeni ve benzersiz
perspektifler gelistirmektedir. Cotuksoken'in (2007) belirttigi gibi, yaratict okuma
Ogrencilere sadece metni anlama ve kavrama becerilerini degil ayn1 zamanda metindeki
olaylarla ve kahramanlarla empati kurma yetenegini ve yaraticiligi da gelistirme firsati
sunmaktadir. Ogrencilerin diisiinme ve problem ¢dzme yetenekleri giiclenirken ayni
zamanda yaratici diisiinme becerileri de tesvik edilmektedir.

Yaratic1 okuma, metinleri sadece bilgi edinme amaciyla degil ayn1 zamanda metinlerin
igerigi lizerinde diisiinme, hayal giiciinii kullanma ve farkli yorumlar iiretme amaci
tagimaktadir. Yaratict okuma, 6grencilerin metinler arasinda baglantilar kurma yeteneklerini
gelistirmelerine yardimer olmaktadir (Kasap, 2019). Ozellikle, farkli metinleri bir araya

getirme ve metinlerin igerigini birlestirme, 6grencilerin kavramsal diisiinme yeteneklerini
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gelistirmelerine ve metinler arast anlamlarin derinlemesine anlagilmasina katkida
bulunmaktadir. Yaratici okuma, 6grencilere metinlerin 6tesine gegcme firsatt sunmaktadir
(Ocak ve Karsli, 2022). Ayrica yaratict okuma, Ogrencilerin kavramsal diisiinme
yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmakta; metinlerin igerigini analiz etme, farkl
kavramlar1 birlestirme ve karmasik diisiinme stireglerine katkida bulunmaktadir.

Yaratic1 okuma, metnin altinda yatan derinlikleri ve imgeleri kesfetme siirecidir
(Asilioglu, 1993). Okur metinle etkilesime gecerek daha derin bir anlayis gelistirmektedir
(Oral, 2003). Yaratict okuma metnin Otesine ge¢meyi, metni kendi deneyimleri ve
diisiinceleriyle baglantilandirmay1 ve yeni anlamlar liretmeyi icermektedir (Sharplas, 2002).
Brookes ve Marshall (2004) yaratici okumanin okurun disiinsel ve duygusal diinyasini
zenginlestirdigini belirtmektedir. Yaratici okuma okurun empati yetenegini artirmakta,
farkli bakis agilarin1 anlama ve degerlendirme becerisini aynt zamanda kiginin yaratici
diistinme yetenegini gelistirmektedir (Oral, 2003). Metni sorgulama, alternatif yorumlar
tiretme ve hayal giiclinii kullanma siireci, kiginin kendi yaratic1 potansiyelini kesfetmesine
ve gelistirmesine yardimce1 olmaktadir (Hiner, 2013).

Yaratici diisiinme, bir¢ok farkli fikri veya nesneyi birbiriyle iliskilendirme yetenegini
ifade etmektedir. Rawlinson'un (1995) belirttigi gibi, yaratici diisiinme, genellikle
baglantisiz gibi gbriinen unsurlar arasinda iliski kurarak yeni ve 0zgiin fikirlerin ortaya
cikmasini saglamaktadir. Temizkan (2010) da yaratic1 diisiinmenin, mevcut nesneler veya
diistincelerden yola c¢ikarak yeni iliskiler kurmay1 igerdigini vurgulamaktadir. Bireyin
iligkileri dis olaylarla baglantilandirmasi, yaratici diisiinme siirecinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Dis diinyadaki gdzlemler, deneyimler ve etkilesimler, bireyin mevcut
diisiinceleri ve nesneleri dis diinyayla iliskilendirerek yeni bakis agilar1 gelistirmesine olanak
tanimaktadir. Bireyin ¢evresindeki diinya ile i¢ diinyas: arasinda siirekli bir etkilesim ve
doniisiim stireci gerceklesmektedir.

Metinleraras1 okuma yaklasimi da benzer bir prensibe dayanmaktadir. Metni sadece
kendi basia degil ayn1 zamanda diger metinlerle iligkilendirerek okumay1 icermektedir.
Baska metinlerle baglantilar kurarak okur farkli perspektiflerden bakma ve metnin
Otesindeki derin anlamlar1 kesfetme firsati bulmaktadir. Yaratict diislinme ve metinlerarasi
okuma, baglantt kurma yetenegi lizerine kuruludur ve bireyin diislinsel esnekligini,
yaraticiligini ve anlayisini artirmaktadir. Bu siiregler, yeni fikirlerin, bakis acilarinin ve
anlamlarin ortaya ¢ikmasini saglayarak zengin ve derin bir okuma ve diisiinme deneyimi

sunmaktadir.
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Yaratict okuma ve metinlerarasilik, diislinme becerilerini zenginlestirmekte ve
okuyucular1 daha elestirel, ¢oklu diisiinen ve agik fikirli bireyler haline getirmektedir.
Beceriler, kisinin farkli bakis acilarini anlama, farkli metinleri baglantilar kurma ve kapsamli
bir anlays gelistirme yetenegini gelistirmektedir. Ogrencilerin metinleri daha iyi anlama,
yorumlama ve kullanma becerilerini gelistirirken, metinler araciligiyla iletisim kurma ve
diistinme yeteneklerini artirmaktadir. Schneuwly ve Dolz  (2016). smif i¢i okuma
etkinliklerinin 6grencilerin dil ve iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimer oldugunu
gelistirmelerine de katki saglamaktadir. Yaratict okuma ve metinlerarasiligin 6zellikle
egitim ve bireysel gelisim baglaminda 6nemli bir rol oynadig1 sdylenebilmektedir.

Metinleraras1 okuma 6grencilerin yaratict okuma becerilerini elde etme ve gelistirme
konusunda etkili sonuglara ulagmak i¢in kullanilmaktadir. Metinleraras1 okuma, 6grencilerin
fikir iretimini artirmakta ve onlarin diislinceleri arasinda baglantilar kurarak etkilesim
yaratmaktadir. Etkinlikler, 6grencilerin diisiinsel esnekliklerini artirirken ayni zamanda
fikirlerinin gesitliligini de tesvik etmektedir. Yaratic1 okuma siirecinde, 6grenciler metinler
arasinda iliski kurarak yeni fikirler ve bakis acilar1 gelistirmekte ve onlarin yazma siirecinde
daha derin ve orijinal eserler ortaya koymalarini saglamaktadir. Metinlerarasi okuma
yaklagimmin kullanimi, 6grencilerin  diistinme kapasitesini artirmakta ve diisiince
kopuklugunun &nlenmesine yardimeci olmaktadir. Ogrenciler, farkli metinler arasinda
baglantilar kurarak genis bir perspektif kazanmakta ve karmagik diistinceleri daha kapsamli
bir sekilde ele alabilmektedir. Ogrenciler yazma siirecinde daha tutarli ve derin eserler ortaya
cikarmaktadir.

Metinlerarasi okuma 6grencilerin kelime dagarcigini ve dil becerilerini gelismektedir.
Farkli metinlerden elde edilen sozciik ve ifadelerin yaratici yazilara entegre edilmesi hem
yazili anlatim becerilerinin gelismesine katki saglamakta hem de 6grencilerin dilin igleyisine
yonelik farkindaligini artirmaktadir. Ayni zamanda edebi anlam kurma stire¢lerine katilimi
tesvik eden yaklasim yaratici diisiinmeyi destekleyen bir 6grenme ortami sunmaktadir.
Egitimde metinlerarasi okuma ydntemlerine yer verilmesi 0grencilerin dilsel ve bilissel
gelisimlerine ¢ok yonlii katkilar saglamaktadir.

Okuma, metinlerdeki sozciikleri tanimaktan daha fazlasini igeren derinlemesine bir
anlama siirecidir. Anlamin ortaya c¢ikarilmasinda gostergeler belirleyici bir rol
oynamaktadir. Gostergeler, metnin igerigini anlamak ve yorumlamak i¢in dnemli isaretler
sunmaktadir. Gostergelerin anlamlandirilmasi metnin igerigini daha iyi anlamak igin kritik

bir adimdir. Gostergelerin anlamlandirilmasi, metnin i¢indeki yazarin niyeti metnin yapisi
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ve farkli fikirler arasindaki iligkiler hakkinda degerli bilgiler saglamaktadir. Yaratict okuma
ile gostergeler arasinda onemli bir iliski vardir. Yaratict okuma, okurun metni kendi
diistinceleri ve hayal giiciiyle yeniden yorumlamasini gerektirmektedir. Okur metindeki
gostergelere Ozellikle dikkat ederek yiizeyin Otesindeki anlam katmanlarini ortaya
cikarmaya ¢alismaktadir. Metinle kurulan etkilesim okurun anlam {iretme siirecini
derinlestirir ve bireysel yorumlarini zenginlestirmektedir.

Gostergelerin anlamlandirilmasi, 6znel bir siirectir ¢iinkii her okur gostergeleri farkl
baglamlarda yorumlamaktadir (Giinay, 2008). Yaratict okuma, okurun gostergelerle
etkilesime girerek metni daha derinlemesine anlamalarini saglamaktadir. Gostergelerin
anlamlandirilmas: siirecinde yaratict okuma becerileri 6nemlidir. Okur, gdstergeleri metnin
baglami ve igerigiyle iliskilendirerek etkili bir sekilde anlama ve yorumlama yeteneklerini
gelistirmektedir. Gostergelerin gostergebilim agisindan ¢dziimlemesi yapilirken metinde
bulunan ¢esitli unsurlarin ve sembollerin incelenmesi 6nemlidir. Unsurlarin ve sembollerin
anlamlar1 ve ilettikleri mesajlar, metnin daha derin bir anlamini ortaya ¢ikarmak i¢in
degerlendirilmektedir. Gostergelerin anlamlandirilmasi siirecinde, metindeki soézciikler,
sOzciik gruplar1 ve climlelerdeki sembollerin belirlenmesi ilk adimdir.

Gostergebilimsel ¢oziimleme okuma eyleminde gostergeleri anlamlandirmaya
yardimec1 olacak ¢esitli adimlari icermektedir. Ilk olarak, okuyucunun gdstergeleri
belirlemesi onemlidir. Gostergeler metindeki sozcliklerden, goriintiilerden, jestlerden,
renklerden, nesnelerden veya diger anlam tasiyan unsurlardan olugsmaktadir. Unsurlar,
metnin i¢inde dnemli ve 6ne ¢ikan gdstergelerdir. Gostergebilimsel analizde, gostergelerin
anlamlandirilmasi i¢in c¢esitli yontemler kullanilmaktadir. Parsa ve Olgundeniz (2014),
yontemlerin metindeki anlamli dizgeleri okumak, verilen kodlar1 anlamlandirmak,
egretileme, mecaz, diiz degismece gibi unsurlart belirlemek i¢in kullanildigini
belirtmektedir. Kullanilan yontemler, okuyucunun gostergelerin altinda yatan anlamlari
kesfetmesine ve metnin derinligini anlamasina yardimci1 olmaktadir.

Yaratic1 okuma, gostergelerin anlamini1 daha derinlemesine kesfetmek i¢in etkili bir
aractir. Sengilil ve Yalgin (2004), gostergebilimsel ¢oziimlemenin metnin igeriginin
anlamlandirilmasi, elestirel, yapici ve yaratici bir sekilde yorumlanmasi, iletiyi olusturan
unsurlarin  belirlenmesi gibi becerileri igerdigini belirtmektedir. Yaratict okuma
okuyucularin metnin 6tesindeki derin anlamlar1 kesfetmesine ve daha kapsamli bir anlayis
gelistirmesine olanak tanimaktadir. Gostergebilimsel ¢oziimleme yaparken yaratici okuma

becerilerinin kullanilmasi 6nemlidir.
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2.3.5. Okudugunu anlama ve raksak diisiinme

Yaratic1 okuma, okuyucularin farkl diisiinme bi¢imlerini gelistirmelerini, birden fazla
bakis acisin1 dikkate almalarini, alisilmadik fikirleri kesfetmelerini ve 6zgiin yorumlar
tiretmelerini  saglamaktadir. Metinlerarasilik ¢esitli kaynaklardan gelen metinleri
karsilastirma ve ¢ok yonlii bakis acilarin1 anlama yetisini gelistirmektedir. Boylece okur bir
olayr ya da konuyu daha derinlikli ve kapsamli bir bicimde degerlendirme becerisi
kazanmaktadir. Herhangi bir konuyu tek bir bakis agisiyla degil birden fazla perspektiften
incelemek, cok daha derinlemesine bir anlayisa yol a¢maktadir. Iraksak diisiinme,
okuyucularmm sorunlara genis bir yelpazede yaratici ve benzersiz yanitlar iiretmesine olanak
taniyan biligsel bir siirectir. Okuduklar1 materyal genellikle yeni olasiliklart ve ¢éztimleri
kesfetmek i¢in geleneksel veya dogrusal diistinceden kopmay1 igermektedir. Runco (1986,
S. 375), waksak diisiinmeyi, ¢cok sayida ve farkli fikirler iiretebilme yetenegi olarak
tanimlamaktadir. Baer (2011, s. 407)’in 1raksak diislinme teorisine gore yaraticilik, belirli
bir alana 6zgiidiir; dolayisiyla tek bir yaraticilik kurami farkli alanlardaki yaraticr siireclerin
cesitliligini agiklamada yetersiz kalabilmektedir. Yaraticilik kuramlarinin, ya her alanin
0zgiin yapisini dikkate alarak gelistirilmesi ya da alanlar aras1 farkliliklar1 kapsayabilecek
genel bir gergeve sunmasi gerekmektedir. Baer'in teorisi, yaraticiligin alan 6zgilliigiini
dikkate almakta ve farkli diisiinmenin 6nemli bir yaratici diisiinme becerisi oldugunu, ancak
farkli diisiinmenin altinda yatan bilissel mekanizmalarin her alanda farkli oldugunu 6ne
stirmektedir. Iraksak diisiinenler, hayattaki bosluklar1 ve tutarsizliklar1 tespit edebilen ve
zekalarmi kullanarak bosluklar1 kesfetmekten veya doldurmaktan memnuniyet duyan
bireyler olarak tanimlanmaktadir. Iraksak diisiinme, karmasik ve belirsiz durumlarla basa
¢ikmada degerli bir beceri olarak goriilmektedir (Khatri ve Dutta, 2018).

Guilford (1967) tarafindan incelenen iiretkenlik kavrami, zeka ile ilgili iki temel
diisiinme bi¢imini, yani raksak ve yakinsak diisiinme siireclerini icermektedir. Uretkenlik,
bellekten bilgilerin geri ¢agrilmasi siireci tizerine kurulmus olup, farkli hedeflere ulasmak
igin ¢esitli biligsel yollar1 kullanmay1 gerektirmektedir. Iraksak diisiinme bir soruya birden
fazla yanit verebilme yetenegiyle ilgilidir ve yaratici diislinmenin temelini olusturmaktadir.
Diistinme esnekligi ve verimliligi, hizlica yeni fikirler gelistirme ve mevcut bilgiyi yeniden
yorumlama becerisini i¢ermektedir (Guilford, 1967, s. 138). Yakinsak idiistinme ise
mantiksal ¢ikarimlarin yapilmasi ve tek bir dogru cevaba ulasilmasiyla ilgilidir. Yakinsak
diisiinme, belirsizligi azaltarak en dogru sonuca ulagsma g¢abasidir (Guilford, 1967, s. 171).

Diistiinme bigimleri, metinleraras1t yaklasimla gii¢lii bir baglanti kurmaktadir. Iraksak
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diistinme, metinlerarasiligi anlamada ve farkli metinler arasinda yeni baglantilar kurmada
kritik rol oynamaktadir. Metni okurken okuyucu metnin farkli katmanlarini, alt metinsel
referanslarin1  ve diger metinlerle olan iliskilerini kesfederek g¢esitli yorumlar
yapabilmektedir. Fikirlerin serbest¢ce akmasina ve mevcut bilginin farkli agilardan yeniden
degerlendirilmesine dayanan yorumlama siireci, iraksak diigsiinmenin temel islevleriyle
ortiismektedir. Bir masalin yeniden yazilmasi siirecinde, okuyucu orijinal masal ile yeni
versiyon arasindaki iliskiyi 1raksak diisiinme yoluyla farkli bakis agilarindan ele
alabilmektedir. Okuyucu hem orijinal metni hem de yeniden yazilmis metni farkli
baglamlarda degerlendirmekte ve boylece yeni anlam katmanlari ortaya c¢ikmaktadir.
Metinleraras: iliskiler, belirli bir metnin baska bir metinle olan baglantisini dogrudan
¢Oziimlemek icin kullanildiginda okur iliskilerden tek bir anlam c¢ikarma egiliminde
olabilmektedir. Okur, iki metin arasindaki belirgin baglantilar1 fark etmenin yani sira
metinler arasi1 etkilesimden dogabilecek farkli anlamlar1 da kesfetme potansiyeline sahiptir.

Cocuklar, yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek ve potansiyellerini agiga ¢ikarmak
i¢in zengin 6grenme ortamlarina ve firsatlara ihtiyag duymaktadir (Fox ve Schirrmacher,
2014). Yaratici ve raksak diisiinme, ¢ocuklarin farkli diisiince yollarini kesfetmelerini, yeni
fikirler tiretmelerini ve olaylara farkli perspektiflerden yaklagsmalarini saglamaktadir. Ancak
becerilerin desteklenmedigi durumlarda, ¢ocuklar potansiyellerini tam anlamiyla ortaya
koyamayabilmektedir. Metinlerarasilik, ¢ocuklarin yaratici ve 1raksak diisiinme siireglerine
onemli bir katki sunmaktadir. Geleneksel okudugunu anlama genellikle tek bir metnin
anlagilmasina odaklanirken metinlerarast okuma okuyucunun farkli metinler arasinda anlam
baglantilar1 kurmasina ve daha karmasik bir anlam haritasi olusturmasina olanak
tanimaktadir. Irwin'in (2004) belirttigi gibi metinleraras: okuma okurun bir metnin anlamini
diger metinlerle iliskilendirerek genisletmesini saglamaktadir. Okurun yalnizca metindeki
belirli bilgiyi hatirlama yetisini gelistirmekte ve daha derin bir elestirel diisiinme siirecine
girmesine de olanak tanimaktadir.

Iraksak diisiinme, yaratici diisiinmenin 6nemli bir bilesenidir ve metinleraras1 okuma
beceriyi giiclendiren bir yontemdir. Iraksak diisiinme, bir probleme birden fazla ¢oziim
bulma yetenegini ifade ederken metinlerarasilik da birden fazla metni karsilagtirarak farkli
anlam yollarin1 kesfetmeyi tesvik etmektedir. Cocuklar, metinler arasindaki gizli anlamlar1
bulmaya calisirken yaratict diisiinme siireclerini kullanmakta ve metinlerin sundugu
potansiyelleri agiga ¢ikarmaktadir. Sonug olarak, raksak diisiinme ve okudugunu anlama
becerileri, metinlerarasi okuma siireciyle dogrudan baglantilidir. Iraksak diisiinme okurun

metinler arasinda yaratici iligkiler kurmasini saglarken okudugunu anlama becerisi derin ve
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¢cok katmanli anlamlar iiretmesine olanak tanimaktadir. Metinlerarast okuma, okurun
diistinme becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda farkli metinler arasindaki kiiltiirel, dilsel ve
tematik baglantilar1 kesfetme siirecini zenginlestirmektedir. Okuma egitimi, yalnizca
bireysel metinleri anlamaya yonelik bir etkinlik olmaktan ¢ikarak metinler arasi

derinlemesine analiz yapmay1 gerektiren dinamik bir yapiya doniigmektedir.
2.3.6. Okuma egitiminde metin se¢cimi kullanimi baglaminda masallar

Tirkge egitimi, bilyik Ol¢clide metin odakhidir ve metinlerin anlasilmasi,
yorumlanmasi, yazilmasi ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi iizerine kurulmustur (Demir,
2022). Tiirkce egitiminde soyut ve somut metinler gibi farkli metin tiirlerinin kullanilmasi
onemlidir. Tiirkce egitiminde edebi metinlerin kullanilmasi yaraticiligin, hayal giiciiniin ve
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yardime1 olmaktadir. Ogrencilere metinleri
anlama, ozetleme, ana fikirleri ayirt etme ve metin igindeki ayrintilari anlamlandirma
becerileri 0gretilmektedir. Okuma anlayisi gelistirilirken farkl tiirlerdeki metinler tizerinde
calisarak 6grencilerin dil bilgisi, kelime bilgisi ve sdzciik dagarciklarini artirmaktadir (Uysal
ve Ozmutlu, 2022). Tiirk¢e egitimi ayn1 zamanda Ogrencilere metin yazma becerilerini
ogretmektedir. Kompozisyonlar, makaleler, hikayeler ve diger yazili metinlerin yazilmasini
icermektedir. Ogrencilere yazili ifade yeteneklerini gelistirmeleri igin farkli yazma teknikleri
ve stratejileri 6gretilmektedir (Egilmez, 2024). Tiirkce egitimi, 6grencilere metinlerdeki
mesajlar1 elestirel bir bakis acisiyla inceleme becerilerini kazandirmay1 hedeflemektedir.
Ogrenciler, metinlerin yazarlarmin niyetlerini sorgulamay1 ve metinlerin giiciinii ve
siirlarini anlamay1 6grenmektedir.

Egitimde metinler, 6grencilerin dili dogru ve etkili kullanma, anlama ve yorumlama
becerilerini gelistirmede temel bir aractir. Metinler araciligiyla 6grenciler, giiglii bir iletisim
yetisi kazanmanin yani sira, elestirel diisiinme, ana fikri belirleme, detaylari ayirt etme ve alt
metinleri ¢ézlimleme gibi iist diizey biligsel becerileri de edinmektedir (Caglayan Diber,
2014). Dilin yalnizca bir iletisim araci olarak degil, ayn1 zamanda diisiinceyi yapilandiran
ve aktaran bir unsur olarak ele alinmasi, metin temelli 6gretimi daha da onemli hale
getirmektedir. 2015 Tiirkge Ogretim Programi’nda 6gretim amagli olarak edebi degeri olan
metinlerin tercih edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Sahin ve Bayramoglu, 2016). 2019
Tiirkge Ogretim Programinda da 6gretim amaglarina uygun metinlerin segilmesinin dnemi
vurgulanmaktadir. Programda tiim sinif seviyelerinde sekiz temanin her biri igin dért metin
secilmesi gerektigi ve metinlerden {i¢iiniin okuma metni olmasi gerektigi belirtilmektedir

(MEB, 2019). Ogretim amagli metinlerin secimi, kullanilan dil dgretim yaklasimina ve
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yontemlerine baghdir. Geleneksel dil 6gretim yaklasimlari edebi metinleri kullanma
egilimindeyken, modern yaklagimlar orijinal ve 6zel metinler, dykiileyici, bilgilendirici ve
siir gibi c¢esitli metinleri kullanilmaktadir (Giines, 2013; Egilmez, 2024). Metinler,
ogrencilerin dili dogru ve etkili bicimde kullanma, anlama ve yorumlama becerilerini
gelistirmelerinde saglam bir temel saglamaktadir. Saglikli bir dilsel birikim, bireylerin giiclii
ve bilingli iletisim becerileri gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Ogretim siirecinde tercih
edilen metin tiirleri, kazandirilmak istenen dilsel ve bilissel yeterlilikler agisindan belirleyici
bir rol oynamaktadir. Masallar, Tiirkge egitiminde sik¢a kullanilan metin tiirlerinden biri
olarak zengin sozciik dagarcigi, dil bilgisel yapr cesitliligi ve tasidigi kiiltiirel ogeler
sayesinde dil becerilerinin kazandirilmasinda etkili bir aractir. Ayn1 zamanda hayal giiciinii
destekleyerek 6grencilerin yaratict diisiinme yetilerini gelistirmeye de katki sunmaktadir.
Masallarin ve hikayelerin eglendirmek, Ogretmek veya degerleri aktarmak amaciyla
kullanilmas: tiim kiiltiirlerde yaygindir. Insanlar, bilgilerini veya inanglarini geng nesillere
aktarmak i¢in her zaman gercek veya hayali deneyimlere dayanan hikayelerden
yararlanmistir. Barthes (1966, s. 1), masalin insanlik tarihiyle birlikte basladigini ve anlatinin
evrensel bir olgu oldugunu ifade etmektedir. Ona gore, anlatis1 olmayan bir insan toplulugu
hicbir donemde ve hicbir yerde var olmamistir. Tiim toplumsal siiflar ve insan gruplari,
kendi anlatilarina sahiptir ve anlatilar, cogu zaman farkli ya da birbirine karsit kiiltiirler
tarafindan ortak sekilde benimsenebilmektedir. Anlatilar, kiiltiirler arasi etkilesimin ve
empatik anlayisin gelismesine katki sunmaktadir. Tarihsel, biiyiili, gercekei ya da fantastik
unsurlardan yola g¢ikilarak hazirlanan masallar ¢esitli sekillerde 6gretici islevleri
aktarmaktadir.

Masallar genellikle belirli bir toplumun kiiltiirel mirasin1 ve degerlerini
yansitmaktadir. Belirli masallar se¢ip koruyarak kiiltiirel koklerimizle bag kurmak ve onlari
gelecek nesillere aktarmak miimkiindiir. Metinler genellikle bir toplumun kimligini
sekillendirmeye yardime1 olan tarihsel, ahlaki ve sosyal dersler tasimaktadir. Ogretici bir
arag olarak masal egimde 6nemli bir yere sahiptir. Ogrencinin sozlii ve yazili ifadenin cazip
olanaklarint kesfetme merakin1 uyandirmasinin  yani sira, Ogretmenin = gorevini
kolaylagtirmakta ve fonetik, kelime bilgisi ve dil bilgisi gibi bazilar1 i¢in zor olan konulara
kolay bir sekilde yaklasmasina olanak tanimaktadir. Okuma egitiminde masallarin se¢imi,
okuma becerilerini ve hayal giiciinii gelistirmek ve dgrencilerde elestirel diisiinmeyi tesvik
etmek icin degerli bir aracgtir. Masallar, 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ve 6nemli mesajlari

iletmek i¢in ylizyillardir kullanilmaktadir.
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Masallar genellikle hem cocuklara hem de yetigkinlere rehberlik eden ve degerleri
Ogreten ahlaki dersler ve etik ikilemler icermektedir. Okuyucular, masallardaki kahramanlar
ve onlarin deneyimleri aracilifiyla nezaket, diiriistliik, cesaret ve sabir gibi erdemleri
ogrenmektedir. Olumlu mesajlar iceren masallart segmek, ahlaki ve etik gelisimin
desteklenmesine yardimci olmaktadir. Masallarin tarihi ve kiiltiirel baglamini kesfetmek,
masallarda aktarilan sosyal ve ahlaki degerleri tartismak ve Ogrencilerin hayatlariyla
iliskilendirmek empati, kiiltiirel farkindalik ve etik anlayis1 tesvik etmektedir. Gilroy ve
Parkinson (1996, s. 215) birgok yazarin, edebiyatin kisinin biitiinsel egitiminde sahip oldugu
onemli rolii vurguladigini belirtmektedir. Wajnryb (2001, s.16) masallarin ardindaki sosyal,
ahlaki ve iliskisel temalar yerel kiiltiirlerin iizerinde durmaktadir. Insanlarin genel kaygilart
ve ortak sevingleri sozli gelenekteki masallarin 6nemli bir boliimiinii olusturmaktadir.

Masallar, okuyucular1 bityiilii yolculuklara ¢ikaran ve onlar1 dogaiistii kahramanlar ve
ortamlarla tanigtiran anlatilardir ve hayal giicii ve yaraticilik acisindan zengindir (Y1lmaz,
2013). Masallar yaratic1 diislinceyi gelistirmek i¢in bir arag¢ olarak kullanmak 1lgi ¢ekici ve
etkili bir yaklasimdir. Masallar1 segerken hayal giiciinii harekete gecirerek yaratici diisiinceyi
tesvik etmek miimkiindiir. Yaratici katilim, biligsel gelisim ve problem ¢6zme becerileri igin
cok onemlidir. Masallar, genellikle hayal giiciinii atesleyebilen ve yaratici problem ¢ézmeyi
tesvik edebilen biiyiilii veya dogaiistii unsurlar igerdiginden yaratici diisiinme i¢in zengin bir
ilham kaynagidir.

Masallar genellikle ask, kayip, korku, kiskanglik ve zafer gibi bir dizi duygu ve
deneyimi i¢ermektedir. Okuru masallarin anlatimlari araciligiyla farkli duygusal durumlara
maruz birakarak duygusal zeka ve empati gelistirmeye katki saglamak miimkiindiir. Cesitli
duygulara hitap eden masallar1 segcmek, bireylerin kendi duygularini daha iyi anlamalarina
ve baskalariyla empati kurmalarina yardimer olmaktadir. Masallar, zaman ve kiiltiirel
sinirlar1 asan evrensel temalar ve arketipler igermektedir. Iyiye karst kotii, askin giicii,
kahramanin yolculugu ve kendini kesfetmenin 6nemi gibi temalar, ¢esitli ge¢mislerden
gelen okuyucularda etki uyandirmaktadir. Masallar, evrensel temalar1 kesfetmeye ve ortak
insanlikla baglant1 kurmaya olanak tanimaktadir.

Masallar edebiyatin ve dilin gelisimine 6nemli katkida bulunmaktadir. Masallar
secerek okuyuculart zengin masal anlatma teknikleri, canli dil ve edebi araglarla tanistirmak
miimkiindiir. Masallar, ¢cocuklarin okudugunu anlama, kelime dagarcigini zenginlestirme ve
dil becerilerini gelistirme acisindan etkili bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir (Giines,
2006). Masallar ozellikle erken yas gruplarinda dilsel ve bilissel gelisimi destekleyen

islevsel bir kaynak niteligi tasimaktadir. Dogru masal se¢imi, cocugun dil becerilerini, hayal

116



giiclinii ve kiiltiirel degerlerini gelistirmesine yardimei olmaktadir. Ayrica, masal okuma
siirecinde ailelerin aktif rol oynamasi, ¢ocugun masaldan daha fazla fayda saglamasini
saglamaktadir. Tiirkiye'de okuma egitiminde masal se¢imi, Ogrencilerin yas grubu ve
okullarin izledigi 6zel miifredat veya egitim yonergeleri gibi ¢esitli faktorlere baglh olarak
degismektedir. Tiirk kiiltiirii, okuma egitiminde siklikla yer alan, kendine has zengin bir
masal koleksiyonuna sahiptir. Masallar Tiirk toplumunun kiiltiirel mirasin1 ve degerlerini
yansitmaktadir. Geleneksel ve diinya ¢apinda taninan masallarin yani sira cagdas masallar
veya modern ¢ocuk edebiyati da okuma egitimine dahil edilmektedir. Masallar genellikle
Tiirk yazarlar tarafindan yazilmakta ve modern toplumda yanki uyandiran ilgili temalar1 ve
sorunlar1 ele almaktadir. Cagdas Tiirk masallari, Tiirk cocuklari ile iliskilendirilebilecek ve
cagdas degerleri ve 6zlemleri yansitan kahramanlara ve ortamlara sahiptir.

Tiirkiye'de okuma egitiminde masallarin se¢imine egitim hedefleri yon vermektedir.
Masallar, Tiirk¢e derslerinde Ogrencilerin dil bilgisi kurallarin1 kavramasi, yazma
becerilerini gelistirmesi ve metinleri anlama yetenegini artirmasi i¢in 6nemli bir arag olarak
kullanilmaktadir. Ogrencilerin dil becerileri gelistirilirken ayn1 zamanda kiiltiirel degerleri
ve edebi miras1 da dgrenmeleri hedeflenmektedir. Ogrencilerde okuma becerileri, anlama,
kelime dagarcigi ve hayal giicliniin gelisimini desteklemek i¢in masallar segilmektedir.
Ayrica ahlaki degerleri, kiiltiirel cesitliligi ve elestirel diistinmeyi tartismak igin firsatlar
sunmaktadir. Ozetle masal secimi, kiiltiirel mirasin korunmasina yardimei1 olmasi, ahlaki ve
etik gelisimi desteklemesi, hayal giiciinii ve yaraticiligl tesvik etmesi, duygusal gelisimi
desteklemesi, evrensel temalar1 kesfetmesi, edebi ve dilsel gelisimine katkida bulunmasi
nedeniyle onemlidir. Masallar degerli dersler sunmaktadir; okuyucular dayaniklilik, ask,
cesaret ve kisisel gelisim temalarim1 kesfetmektedir ve sinif ortaminda elestirel diisiinme,
ahlaki tartismalar ve yaratici etkinlikler icin firsatlar saglamaktadir. Egitim amagli masallari
secerken Ogrencilerin kiiltiirel ¢esitliligini ve yas uygunluklarini géz 6niinde bulundurmak
onemlidir.

Tiirkce Ogretimi ve egitimiyle ilgili yapilan arastirmalar, masallarin Tiirkce
ogretiminde dnemli bir rol oynadigin1 gostermektedir. Tiirkben (2018) tarafindan yapilan
aragtirmada, masallarin ana dili egitimi ve 6gretiminde temel dil becerilerinin kazanilmasi
ve gelistirilmesinde etkin olarak kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir. Arastirmada,
masallarin se¢imi, masal metinlerinde dikkat edilmesi gereken 6zellikler, Tiirkge 6gretimi
programlarinda masallarin yerinin 6nemi ele alinmig ve masallarin 6gretimine biiyiik 6nem
verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bagka bir arastirmada, okul dncesi donemde ninni ve

masallarin sozlii olarak dinlenmesinin ardindan, g¢ocuk edebiyati iiriinleri {izerinden
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yiriitiilecek etkinliklerle okuma ve anlama becerilerinin gelistirilebilecegi belirtilmistir
(Mert, 2012). Ayrica, masallarin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dilsel ve kisisel becerilerin
gelisimine etkisi incelenmis ve masallarin yabanci dil 6greniminde kullaniminin énemi
vurgulanmistir (Ayhan ve Arslan, 2014). Calismalarin 1s18inda, masallarin se¢imi ve masal
metinlerine dikkat edilmesi Tiirkge 6gretiminde daha etkili ve anlamli bir 6grenim deneyimi
sunabilmektedir. Masallar, dil becerilerinin gelistirilmesi ve Ogrencilerin dil 6grenme
siirecinde motivasyonlarinin artirilmasinda 6nemli bir ara¢ olarak kullanilabilmektedir.
Tiirkge 6gretim programlarinda masallarin yerinin vurgulanmasi ve masallarin 6gretimine
0zen gosterilmesi gerekmektedir. Arastirma sonuglari, masallarin dil 6gretimi ve 6grenimi
alanindaki 6nemini desteklemekte ve dil 6gretimi pratigi icin masallarin nasil etkili bir
sekilde kullanilabilecegi konusunda rehberlik sunmaktadir. Masallar, 6grencilere hem dil
hem de kiiltiirel baglamda zengin deneyimler sunmakta, boylece dil 6grenme siirecini daha
anlamli ve ilgi ¢ekici hale getirebilmektedir. Masallarin dil 6gretimi ve 6grenimi i¢inde daha

fazla vurgulanmasi gerekmektedir.
2.3.7. Masallarin 6grenme siireclerinde kullanim

Geleneksel egitim yontemleri, miifredat1 genellikle bireysel konulara ve becerilere
ayirmakta, boylece her biri ayr1 birer parca gibi islenmektedir. Ogrencilere genellikle
birbirinden izole edilmis bilgiler sunulmakta ve baglantilar kurmalari tegvik edilmemektedir.
Ancak, Ogrenme gerceklestiginde, bilgilerin anlamli bir biitiin olusturabilmesi i¢in
baglantilar c¢ok Onemlidir. Geleneksel egitim yontemlerinin zayif yonlerinden biri
ogrencilerin konular arasinda iliski kurmalarina olanak tanimamasidir. Ogrenciler, bir
konuyu 6grendiklerinde onu diger konularla iliskilendirecekleri ve genis bir bakis acisi
kazanacaklar1 bir baglam i¢inde kullanmanaktadir. Konular arasindaki baglantilarin
kurulamamas: bilgilerin derinlemesine kavranmasini ve edinilen bilgilerin gercek yasam
durumlarma aktarilmasimi giiclestirmektedir. Ancak, biitiinsel egitim yontemleri, bilgilerin
ve konularin birbiriyle iliskilendirilmesini vurgulamaktadir. Ogrencilere farkli konular
arasindaki iligkileri gérme ve anlamlandirma firsati sunuldugunda, bilgi yalnizca birbirinden
kopuk ve bagimsiz pargalar olarak degil, biitiinsel bir yapinin etkilesim halindeki bilesenleri
olarak algilanmakta ve igsellestirilmektedir. Boyle bir 6grenme yaklagimi, derinlemesine
anlama siireclerini desteklerken ayni zamanda elestirel diistinme becerilerinin gelisimini de
tesvik etmektedir.

Ogrenciler, okurken ve yazarken aktif bir sekilde anlam insa etmektedir. Okuma

stirecinde, Ogrenciler basili metinleri kullanarak onceden sahip olduklar1 arka plan
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bilgileriyle birlestirerek metnin anlamini yeniden olusturmaktadir. Metindeki bilgileri
yorumlarken kisisel deneyimlerden yararlanilmasi, anlam kurma stirecini daha islevsel ve
anlamli hale getirmektedir. Ogrenciler, metindeki ana fikirleri belirleyerek, kahramanlarin
duygularin1 anlayarak ve olaylarin nedenlerini ve sonuglarini ¢ikararak metni daha
derinlemesine analiz etmektedir. Yazma siirecinde ogrenciler kendi diisiincelerini,
duygularin1 ve deneyimlerini paylasirken anlam insa etmektedir. Kendi diislincelerini ve
deneyimlerini ifade etmek, 6grencilere duygusal ve entelektiiel bir bag kurma firsati
sunmaktadir. Yazma siireci ayn1 zamanda hedef kitlenin 6zelliklerini dikkate alarak metni
yapilandirma becerisini gelistirmektedir. Hem kisisel anlatim hem de okur odakli yazim
iletisim becerilerinin gelisimine katkida bulunurken elestirel diisiinme yetenegini
desteklemekte ve Ogrencilerin ¢evreleriyle daha bilingli bir etkilesim kurmalarina olanak
tammaktadir. Ogrenciler, okuma ve yazma aracilifiyla diinyay1 daha iyi anlamak ve kendi
seslerini duyurmak icin 6nemli bir platform elde etmektedir.

Okuma ve yazma, bireylerin iletisim kurma, diisiincelerini ifade etme ve bilgi edinme
siireclerinde temel adimlar1 igermektedir. Her iki siire¢ de etkilesim i¢inde olan becerilerdir
(Grabe ve Zhang, 2013). On okuma ve &n yazma etkinlikleri 6grencilerin okuma veya yazma
gorevine hazirlanmalarina yardimci olmak i¢in 6nemlidir. Etkinlikler konusma, beyin
firtinas1 yapma, gozlem yapma ve fikirleri diizenleme gibi stratejileri igermektedir (Tierney
ve Pearson, 1983). Ogrencilerin okuma ve yazma etkinliklerinde amag belirlemeleri ve &n
bilgilerini harekete gecirmeleri dnemsenmektedir. Ik asamada, bireylerin metne yonelik
zihinsel hazirlik yapmalar1 ve ge¢mis deneyimlerini hatirlamalari desteklenmektedir. Tkinci
asamada, okuma ve yazma uygulamalar1 yoluyla metinle aktif bir etkilesim kurulmaktadir.
Ogrenciler, metni anlamlandirmak amaciyla gesitli ¢ikarimlarda bulunmakta ve ¢ikarimlari
metni ilerledik¢e gézden gecirmektedir. Yazma eyleminde diisiinsel ¢ergeve genel fikirlerle
olusturulmakta ardindan diisiinceler daha daraltilmis ve 6zgiil bir yapiya kavusturulmaktadir
(Afflerbach, Pearson ve Paris, 2008). Diistlincelerin yapilandirilmasi, yazinin amacina uygun
sekilde diizenlenmesini saglamaktadir. Son asama yansitma evresinde, 6grenciler okuma ya
da yazma deneyimlerini degerlendirerek anlamlarini derinlestirmekte, metnin etkisini
sorgulamakta ve gelecekteki okuma/yazma faaliyetleri icin stratejiler gelistirmektedir.
Ogrenme siireci boyunca dgrenciler, asamalar arasinda siirekli gecis yaparak anlam kurma
ve derinlemesine 6grenme becerilerini gelistirmektedir (Schon, 2017).

Ogrencilerin kendi deneyimlerini metinle iligkilendirme becerisi, okuma siirecinde
o6nemli bir rol oynamaktadir. Metindeki bilgilerin bireyin sahip oldugu 6n bilgi ve

yasantilarla biitiinlestirilmesi, metni anlamli bigimde kavramayir miimkiin kilmaktadir.
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Ogrenciler, 6nceki bilgi ve deneyimlerini okuduklari metinle iliskilendirerek anlami daha
derinlemesine kavramak, okuduklarimi daha iyi anlamak ve hatirlamak i¢in metinle
iliskilendirme becerisini Kullanabilmektedir. Arka plan bilgisini metinle iliskilendirmek,
ogrencilere daha hizli okuma saglamaktadir. Metinle iligkilendirilen 6nceki deneyimler,
metindeki kavramlar1 daha hizli tanimalarmi ve anlamalarmi saglamaktadir. Ogrenciler,
metnin anlam tagimasi gerektigini anladiklar i¢in okurken metinden ¢ikarimlar yapmakta
ve ¢gikarimlari kontrol etmektedir. Ogrenciler, masalda karsilastig1 bir durumu kendi yasadigi
bir benzeriyle iliskilendirerek olayin anlamini daha derinlemesine kavramaktadir.
Baglantilar, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmelerine ve okuduklart metinleri daha
derinlemesine anlamalarina yardimci olmaktadir. Ogretmenlerin, &grencilerin metinler
arasinda baglantilar kurma becerisini gelistirmelerine yonelik rehberlik saglamasi ve
uygulama olanaklar1 sunmasi, 6grencilerin okuduklar: metinlerle kisisel deneyimlerini etkili
bir sekilde iliskilendirme yetkinliklerini artirmaktadir.

Ogrenciler yazma siirecinde gegcmis deneyimlerine ve sahip olduklari bilgi birikimine
sik sik bagvurmaktadir. Deneyimler ve bilgiler, 6grencilerin yazilarin1 zenginlestirmelerine
ve derinlestirmelerine yardimci olmaktadir. Ozellikle, anlam odakli yazma siirecinde
ogrencilerin Oncelikli olarak imla ve noktalama gibi dilbilgisi kurallar1 yerine anlam iizerine
yogunlasmalari tesvik edilmektedir. Anlam odakli yazma yaklagimi, yazma siirecine daha
kapsamli bir perspektif kazandirmaktadir. Ogrencilere diisiincelerini 6zgiirce ifade etme
imkan1 sunarken yazma becerilerinin gelisimini de desteklemektedir. Kendi yasam
deneyimlerini, duygularini ve diislincelerini metinlerine yansitmak yazilan igeriklere kisisel
bir derinlik kazandirmaktadir; boylelikle 6grencilerin yazma etkinligine daha yogun bir
katilim saglanmaktadir. Anlam odakli siiregte, 6grencilerin oncelikle metnin anlamini 6n
plana almalar1 ve yazdiklarina yonelik derinlemesine diisiinmeleri tesvik edilmektedir.
Anlam odakli yaklasim fikirlerin ve deneyimlerin agik¢a ifade edilmesine olanak tanirken
ayni zamanda yaraticilik ve 6zgiinliigiin gelisimine de katki saglamaktadir.

Ogrencilerin arka plan bilgilerini metinle iliskilendirme becerisi, okuma ve yazma
siireglerinde onemli bir rol oynamaktadir (Anderson ve Pearson, 1984). Iliskilendirmeyi
gelistirmek i¢in 6grencilere, kendi bilgi ve deneyimleri ile metin arasindaki baglantilar:
kurmalarin1 tesvik eden diisiinme stratejileri kullanilmaktadir. Stratejiler, 6grencilere metni
okurken ne bildiklerini diisiinmeleri, metinde ne sdylendigini anlamaya calismalar1 ve
ikisinin nasil iligkilendirilebilecegi konusunda fikir ytiriitmeleri konusunda rehberlik
etmektedir. Ayrica dgrencilerin, metnin temasiyla ilgili kisisel deneyimlerini okumadan

Once yazmalari, onlarin ilgili bilgileri hatirlamalarina ve metne hazirlanmalarina yardimci
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olmaktadir. On yazma etkinlikleri, dgrencilerin zihinsel olarak metne baglanmalarini
saglamakta ve okuma siirecine daha hazir hale gelmelerine katkida bulunmaktadir. Ayni
sekilde, okuma sirasinda ve sonrasinda yapilan yazma aktiviteleri, 68rencilerin metinle
etkilesimlerini derinlestirebilir. Yazma etkinlikleri, Ogrencilerin metni anlamalarina
yardime olurken ayn1 zamanda yazma becerilerini de gelistirmektedir. Ogrenciler, metnin
detaylarimi  ve ana fikirlerini kavramaya c¢alisirken kendi ifade yeteneklerini
giiclendirmektedir. Ayrica, yazma siireci, Ogrencilerin kendi diisiincelerini organize
etmelerine, metni analiz etmelerine ve yorumlamalarina olanak tanimaktadir.

Ogrencilerin metinler arasinda baglant: kurma yetenegi, okuma ve yazma becerilerinin
gelisiminde kritik bir rol oynamaktadir. Metinler arasindaki baglantilar, 6grencilere farkli
bakis acgilarini kesfetme ve metinleri daha derinlemesine anlama firsatt sunmaktadir.
Ogrenciler, bir metni baska bir metinle iliskilendirdikce her iki metnin de igerigini daha iyi
anlamaya baslamaktadir. Ogrenciler farkli yazarlarin ayni temay:1 ele aldigi metinleri
karsilastirarak, benzerlikleri ve farkliliklar1 gormektedir. Karsilagtirmalar, 6grencilere ¢esitli
bakis acilarini degerlendirme ve kendi yorumlarini olusturma becerisi kazandirmaktadir.
Ogretmenler, simifta iliskili materyalleri gruplayarak 6grencilerin baglantilar kurmast tesvik
edebilmektedir. Ayni temay1 isleyen farkli tiirlerdeki metinlerin bir araya getirilmesi,
ogrencilere cok yonlii bakis agilar1 sunmaktadir. Ogrenciler, metinler arasindaki baglantilar:
kurma, diisiincelerini ifade etme ve tartisma silireglerinde anlayislarin1 derinlestirerek
elestirel analiz becerilerini gelistirme imkani bulmaktadir. Boylelikle, hem okuma hem de
yazma becerilerinin gelisimi desteklenirken 6grencilerin bilingli ve elestirel diisiinen
bireyler olarak yetismeleri saglanmaktadir.

Ogrencilerin yazma siirecinde okuduklarindan etkilenmeleri ve etkileri kendi
metinlerinde kullanmalar1 olduk¢a dogaldir. Etkilesim, yazma stirecinde farkli sekillerde
ortaya ¢ikabilmektedir. Baz1 6grenciler okuduklarindan bilingli olarak ilham almakta ve
unsurlar1 yazilarina entegre etmektedir. Okuduklar1 metinlerdeki kahramanlarin konusma
tarzin1 veya anlatim big¢imlerini benimseyerek kendi kahramanlarimi ve olay oOrgiilerini
sekillendirebilmektedir. S6z konusu durum okuma aligkanliklar1 ile yazma becerileri
arasindaki karsilikli etkilesimi ortaya koymaktadir. Boyle bir etkilesim, hem okuma hem de
yazma yetkinliklerinin gelisimine katki saglamakta ve yaraticilig1 desteklemektedir.

Ogrencilerin diinyay1 anlamlandirirken masallarla kurduklar1 baglantilar da oldukga
onemlidir. Masallar, 6grencilerin hayal giiciinii kullanarak gergek diinya ile iliskilendirme
yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bettelheim (2019), masallarin ¢ocuklar

icin derin anlamlar tasidigim1 ve farkli yorumlanabilme o6zelliginin ¢ocuklarin kendi

121



diisiinme diizeylerine gore metinle etkilesim kurmalarina olanak tanidigini belirtmektedir.
Masallar genellikle evrensel temalar etrafinda donmekte ve ¢cocuklara 6nemli hayat dersleri
vermektedir. Routman (1991), temalarin iyi ile kotii arasindaki miicadele, ¢alismanin degeri
ve diiriistligiin 6diillendirilmesi gibi evrensel degerleri igerdigini belirtmektedir. Trousdale
(1989), masallarin siddeti kabul edilebilir bir sekilde ele almasinin 6nemine deginmektedir.
Masallar, ¢ocuklara zorluklarla nasil basa ¢ikacaklarin1 6gretirken, sonunda iyinin galip
geldigini ve olumlu bir sonu¢ elde edilebilecegini 6gretmektedir. Masallarin ¢ocuklarin
gelisimi lizerinde derin bir etkisi oldugu ve onlara hayatin zorluklartyla basa ¢ikmalar i¢in
gerekli araglari sagladigi kabul edilmektedir.

Birgok ¢ocuk okula masal yapilarini oldukga iyi anlayarak ve bazi masallar1 daha 6nce
deneyimleyerek baslamaktadir. Masallarin kiiltiirel mirasin yaygin bir parcasi olarak
aktarildigi ve c¢ocuklarin yasamlarinin erken donemlerinden itibaren anlatilarla sikca
etkilesimde bulunduklart goriilmektedir. Masallarin karakteristik 0Ozellikleri ve genel
kurgusu, ¢ocuklarin anlatilara asinaligin1 artirmakta ve belirli olaylarin ya da sonucglarin
tahmin edilebilirligini saglamaktadir. Sinif ortaminda masallarin kullanimi, 6grencilerin
onceden sahip olduklar anlat1 yapilarina dayanmaktadir ve yapilar1 daha da derinlestirmeye
katki saglamaktadir. Ogrenciler, masallarda yer alan belirli anlat1 unsurlarin taniyarak tip
gelisimi, olay orgiisii ve tema gibi kavramlar1 daha 1y1 kavrama olanagi bulmaktadir. Ayrica,
masallar temel insan degerleri, etik prensipler ve yasam dersleri icermeleri agisindan
cocuklarin karakter gelisimi ile sosyal 6grenme siireglerine olumlu katkilar sunmaktadir.
Sinifta masallarin  kullanimi, 6grencilerin hem edebi becerilerinin hem de genel
gelisimlerinin desteklenmesinde etkili bir yontem olarak degerlendirilebilmektedir.

Ogretmenler, masallar1 dilin giiciiyle izleyicilerini etkilemek icin bircok farkli sekilde
kullanmaktadir. Masallar, genellikle daha basit ve betimleyici bir dil yapisina sahip
oldugundan c¢ocuklarin kelime dagarcigini genisletme agisindan uygun bir kaynak
olusturmaktadir. Masallarla etkilesim sirasinda c¢ocuklar metin baglamindan yeni
kelimelerin anlamlarin1 ¢ikarma becerisini kazanmakta ve bdylece sozciik dagarciklarini
zenginlestirirken okuma anlama yeteneklerinde de ilerleme saglamaktadir. Masallar, dil
egitimi baglaminda hem kelime dagarciginin genisletilmesinde hem de dort temel dil
becerisinin gelistirilmesinde énemli bir arag olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle erken
yasta dil 6grenen bireyler icin masallar, dogal ve baglamsal bir 6grenme ortami sunarak
ogrencilerin dilsel farkindaliklarini artirmaktadir (Beckett, 2013; Saville ve Barto, 2016).
Masal metinlerinin tekrar eden yapilar1 ve kalip ifadeleri, 6grencilerin yeni kelimeleri

anlamli baglamlar i¢inde 6grenmelerine olanak tanimakta, boylece sozlii ve yazili anlatim
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becerileri gelismektedir. Ogrenciler, okuduklari masallardan esinlenerek kendi anlatilarini
olusturmakta, kahramanlar1 yeniden kurgulamakta ve olay orgiilerini 6zgiinlestirmektedir
(Bourke, 2008). Siire¢ hem yaratici disiinme becerilerini hem de yazili anlatimda dil
kullanim yeterliliklerini gili¢lendirmektedir. BoOylece masallar, yazma siirecine giris
niteliginde islev gorerek o6grencilerin dil ile kurduklar iliskiyi derinlestirmektedir.

Ogrencilerin masallar1 okurken dilin akisini ve dilbilgisini 6grenme siirecinde
egitimsel faydasi vardir (Jalongo ve Sobolak, 2011). Masallardaki bilinmeyen kelimeleri
metin baglamindan ¢ikararak anlamaya c¢alisirken yeni kelimeler o6grenmekte ve
ogrendikleri kelimleri anlati i¢indeki olaylarla iligkilendirmektedir. Masallar genellikle
stiriikleyici bir dil kullanmakta ve 6grenciler akici dili takip ederken dilbilgisi kurallarim
anlamaya baslamaktadir. Ayrica, masallarin kahramanlar1 ve olay orgiisii, 6grencilerin
olaylar1 tahmin etme ve dil becerilerini kullanarak masalin sonunu 6ngérme yeteneklerini
gelistirmelerine yardimer  olmaktadir.  Ogrenciler kendilerini masallart  okumaya
yetkilendirilmis hissetmekte ve motive olmaktadir (Edmunds ve Bauserman, 2006).
Masallar genellikle ilgi ¢ekici ve fantastik temalara sahip olmasi 6grencilerin anlatinin igine
cekilmesine ve kendilerini olaylarin bir pargast olarak gérmelerine yardimci olmaktadir.
Ozellikle anlatidaki kahramanlarla 6zdesim kurabilme olanag1 6grencilerin masali yalnizca
digsal bir gozle izlemeleri yerine olaylara igeriden katilim goOstermelerine olanak
tanimaktadir (Ellis ve Brewster, 2014). Masallar genellikle yasamsal dersler ve temalar
icermektedir. Temalar; iyilik-kotiiliik karsitligi, cesaret, adalet, yardimseverlik gibi degerleri
icererek, Ogrencilerin kendi yasam deneyimleriyle metin arasinda baglanti kurmalarini
tesvik etmektedir (Zipes, 2006). Boylece 6grenciler metin araciligiyla 6z degerlendirme
yapma, dislincelerini yapilandirma ve ahlaki c¢ikarimlarda bulunma becerilerini de
gelistirme firsat1 elde etmektedir.

Bourke (2008)’¢ goére masallar ogrencilerin elestirel okuryazarlik becerilerini
gelistirmek i¢in etkili bir aractir. Masallar, genellikle derin anlamlar ve alt metinler
icermekte ve Ogrencilere metinleri sorgulama, analiz etme ve elestirme yetenekleri
kazandirmaktadir. Masallarin igerigi genellikle basit ve anlasilir oldugundan 6grencilerin
temel elestirel diislinme becerilerini gelistirmek ig¢in uygun bir baslangic noktasidir.
Kahramanlar, olaylar ve temalar, 6grencilere farkli perspektiflerden bakma ve gesitli sosyal,
kiiltiirel] ve ahlaki sorular1 sorgulama firsati sunmaktadir. Ayrica, masallar genellikle
icerdikleri mesajlar ve degerlerle ilgili tartigmalara yol ag¢masi ogrencilerin kendi
degerleriyle masallar arasinda baglantilar kurmalarin1 ve elestirel bir bakis acgisiyla

degerlendirmelerini  saglamaktadir. Masallarin  elestirel okuryazarlik 6gretiminde
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kullanilmasinin bir bagka yarar1 da 6grencilerin gii¢ dinamiklerini ve adalet kavramlarin
anlamalarina yardimci olmasidir. Masallar, ¢ogu zaman iyi ile kotii arasindaki karsithk
lizerine kurulu anlati1 yapilariyla etik ve ahlaki degerlere iliskin Oriintiiler sunmaktadir.
Ozellikle adaletin saglanmasi siirecinde kahramanlarin yasadig1 catismalar ve sonuglari,
ogrencilerin etik ve moral sorunlar1 sorgulamalarina, alternatif ¢oziimler liretmelerine ve
elestirel bir bakis acis1 gelistirmelerine katki sunmaktadir (Tatar, 2009).

Wee, Kim ve Lee (2019), masallar1 ve onlarin parodilerini kullanarak &grencilerin
masallart ¢esitli bakis agilarindan gormelerini, kaliplar1 sorgulamalarint ve baskin sosyal
ideoloji ve normlarla yiizlesmelerini sagladigint belirtmistir. Masallarin parodileri,
geleneksel masallarin  alisilmadik veya tersine ¢evrilmis bir sekilde sunulmasiyla
Ogrencilerin mevcut bakis agilarin1 sorgulamalarini tesvik etmesi Ogrencilerin belirli
kaliplar1 ve stereotipleri sorgulama yeteneklerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir.
Masallarin parodilerinin kullanilmasi, &grencilerin baskin sosyal ideoloji ve normlarla
ylizlesmelerini saglamaktadir. Geleneksel masallar genellikle belirli toplumsal cinsiyet
rolleri, gii¢ dinamikleri ve diger sosyal normlar1 yansitmaktadir. Ancak, masallarin
parodileri normlar1 sorgulamasi ve alternatif bakis acilar1 sunmasi 6grencilerin toplumsal
normlart ve ideolojileri sorgulama ve elestirme becerilerini gelistirmelerine yardimci
olmaktadir. Wee, Kim ve Lee (2019)’nin ¢alismasi, masallarin ve onlarin parodilerinin
kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme ve analitik becerilerini gelistirmeye yardimci
oldugunu gostermektedir. Ogrenciler, geleneksel masallarm altinda yatan mesajlar1 ve
sosyal normlar1 sorgularken, elestirel okuma ve diisiinme becerilerini uygulama firsati
bulmaktadir. Ozgiin masallar ile onlarin parodik yeniden yazimlarinin birlikte incelenmesi
ogrencilerin elestirel okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik etkili bir pedagojik
strateji olarak degerlendirilmektedir.

Masallarin drama ve okuyucu tiyatrosu gibi etkinliklerde kullanilmasit okuma
becerilerini gelistirmek i¢in olumlu sosyal etkilesimleri tesvik ederken dil 6grenmenin
duygusal ve fizyolojik boyutlarini da iyilestirmektedir. Barfod ve Bentsen (2018), masallarin
dogal agik hava ortamlarinda islenmesinin, Ogrencilerin akademik basarilari, fiziksel
aktiviteleri, sosyal becerileri ve genel iyi olus halleri {izerinde olumlu etkiler yarattigini
vurgulamaktadir. Masallarin drama, rol yapma ve okuyucu tiyatrosu gibi etkinliklerle
biitiinlestirilmesi, Ogrencilerin dilsel becerilerini katilime1  ve etkilesimli  yollarla
gelistirmelerine olanak saglamaktadir (Neelands, 2013; Heathcote ve Bolton, 1995).
Ogrenciler, masal kahramanlarii canlandirarak veya masali sahneleyerek hem sdzciik

dagarciklarin1 zenginlestirmekte hem de dilsel yapilarin dogal baglamlarda kullanimin
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deneyimlemektedirler. Uygulamalar 6grencilerin dzgiivenlerini pekistirmekte ve dgrenme
siirecine duygusal olarak baglanmalarmi da kolaylastirmaktadir (Winston, 2013). Ote
yandan, masallarin dogal ortamlarda islenmesi, ¢ocuklarin dogayla etkilesimini artirmakta
ve 0grenme siirecine bedensel katilimi tesvik etmektedir. A¢ik hava etkinliklerinde masal
anlatim1 veya canlandirmasi, 6grencilerin dikkat diizeylerini yiikseltmekte, fiziksel
hareketliligi desteklemekte ve doga ile empatik bir bag gelistirmelerine katki sunmaktadir

(Barfod ve Bentsen, 2018).
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BOLUM 111

BULGULAR VE TARTISMA

Sindirella, Kirmizi Bashikli Kiz, Rapunzel, Kurbaga Prens, Pamuk Prenses ve Agustos
Bdécegi ile Karinca gibi klasik masallar, zaman i¢inde birgok farkli kiiltiirde ve farkli yazarlar
tarafindan yeniden yazilmis ve yeniden yorumlanmistir. Metinserarasilik, masallarin temel
Oykiilerinin evrimini ve cesitlenmesini yansitmaktadir. Yeniden yazilan versiyonlar
genellikle geleneksel normlari sorgulayarak, kahramanlarin giiglenmesini ve kendi
kaderlerini belirlemesini vurgulamaktadir. Masallarin farkli kiiltiirlerde ve yazarlar
tarafindan yeniden yazilmasi, her birinin benzersiz 6gelerle zenginlesmesine ve degisen
toplumsal normlara uyum saglamasina olanak tanimistir. Metinserarasilik agisindan, her
masalin temel Oykiisii evrilmekte ve farkli yazarlar tarafindan yeniden yorumlanmaktadir.
Gostergebilim agisindan, her masalin renk, sembol ve mekan gibi unsurlari belirli anlamlarla
iliskilidir. Masallar arasinda benzerlikler ve farkliliklar iizerine bir analiz, kiiltiirel
degisimleri ve evrimsel siire¢leri anlamamiza yardimci olmaktadir. Her bir masalin farkli
versiyonlar1 arasindaki benzerlikler, kiiltiirel baglamin etkisi ve masallarin glinlimiizdeki
toplumsal degerlere uyum saglamasindaki degisimleri vurgulamaktadir. Bulgular ve
Tartisma boliimiinde Sindirella, Kirmizi Bashkli Kiz, Rapunzel, Kurbaga Prens, Pamuk
Prenses ve Agustos Bocegi ile Karinca masallarinin yeniden yorumlanan versiyonlarina ve
bu masallarin gostergebilimsel analizine yer verilitken Tiirkge dgretiminde okudugunu
anlama boyutunda masal kullanimina ve bu tiir metin kullaniminin pedagojik katkisina yer
verilmistir. Aragtirmanin ilk amaci dogrultusunda Grimm Kardesler, Perrault ve Ezop gibi
klasik masal yazarlarmin eserlerinin Esit Masallar ve Frederick gibi modern yeniden
yazimlarla nasil doniistiigli incelenmis ve doniisiimiin metinler arast anlam kurma
stirecindeki etkileri degerlendirilmistir. Yeniden yazilmis masallarin igerik, tema ve karakter
diizeyindeki degisimlerinin yan1 sira gostergebilimsel ¢éziimleme agisindan semboller ve
kiiltiirel degerlerin nasil doniistiigline dair bulgular sunulmustur. Gostergebilimsel
¢coziimleme ile hem orijinal masallarin hem de yeniden yazilmis versiyonlarin egitimde nasil
farkli pedagogik islevler iistlendigi ortaya koyulmustur. Arastirma, ayni zamanda okuma
egitimi baglaminda, 6zellikle ortaokul seviyesindeki 6grencilere yonelik yeniden yazilmis
masallarin nasil kullanilabilecegine dair Onerilerde bulunmaktadir. Yeniden yazilan
metinlerin okuma, metinler aras1 anlam kurma ve gostergebilimsel ¢oziimleme siireclerine

nasil entegre edilebilecegi, 6gretim planlar1 ve sinif ici etkinlikler onerilerek acikliga
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kavusturulmustur. Arastirmanin sonuglari, Tiirk¢e 6gretiminde metinlerin sadece dil bilgisi
ve kelime dagarcigini gelistirmekle kalmayip ayn1 zamanda 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini ve kiiltiirel farkindaliklarini artirmaya yonelik 6nemli bir ara¢ sundugunu
gostermektedir. Yeniden yazilmis masallarin okuma siirecine nasil entegre edilecegi ve

Ogretim siirecinde nasil etkin kullanilabilecegi sorular1 da derinlemesine tartisilmistir.

3.1. Yeniden Yazilmis Masallarin Metinlerarasi Doniistiiriim ve Gaostergebilim

Acisindan Incelenmesi

3.1.1. Charles Perrault'un Cendrillon Masah ve Esit Masallardan Sindirella’nin

Bilmecesi ve Yeniden Yazma Boyutunda Doniistiiriimii

Sindirella (Kiilkedisi) masali ve ¢esitli yeniden yazilan versiyonlar1 metinlerarasilik ve
gostergebilim analizi agisindan incelendiginde masalin kiiltiirel evrimini ve sembollerin
degisen anlamlarini gérmek miimkiindiir. Sindirella masali, farkli kiiltlirlerde ve zamanlarda
bir dizi yeniden yazim ve uyarlamaya maruz kalmistir. Sindirella’nin farkli yazimlari
olmakla birlikte c¢alismamizin smirlar1 dogrultusunda Esit Masallar versyonu ile
karsilastirilmasi ele alinmistir. Caligmada karsilastirma yapilan Perrault'un klasik versiyonu
ile modern uyarlamasi olan Esit Masallar serisinden Sindirellanin Bilmecesi versiyonu
arasinda Oonemli farkliliklar bulunmaktadir. Metinserarasilik, masalin temel unsurlarinin
nasil degisebildigini ve farkl kiiltiirel baglamlara nasil uyum sagladigini gostermektedir.
Klasik unsurlarin korunmasina ragmen, kahramanlarin motivasyonlari, olaylarin siralamasi
ve hatta masalin sonuglar1 farkli yazilmis versiyonlarda degisiklik gostermektedir.
Gostergebilim, Sindirella masalinin igerdigi sembollerin ve gorsel oOgelerin anlamini
coziimlememize yardimci olmaktadir. Sindirella masali ve yeniden yazilan versiyonlari,
metinlerarasilik ve gdstergebilim analizi sayesinde kiiltlirel ve sembolik zenginliklerini
ortaya koymaktadir. Masalin evrimi, farkli zamanlarda ve Kkiiltlirlerde nasil yeniden
sekillendigini anlamamiza ve masalin temel anlamini kesfetmemize yardimci olmaktadir.

Perrault’un masali olan Sindirella yeniden evlenmeye karar veren dul bir beyefendinin
kiz1 olan, benzersiz bir tatlilifa ve nezakete sahip geng bir kizin hikayesini anlatmaktadir.
Uvey annenin kendisine tipatip benzeyen iki kizi vardir. Diigiinden hemen sonra, {ivey anne
icindeki kotli ruh halini agiga vurur ve geng kizi kendi evinde hizmetgiye c¢evirir. Tavan
arasinda bir silte lizerinde uyur ve babasina higbir sey sdylemeye cesaret edemez. Atesin
yaninda yattig1 ve kiillerle kapli oldugu i¢in ablas1 ve iivey annesi ona Kiilkedisi adin1 verir.
Bir giin kralin oglu, aristoktarlarin davet edildigi bir balo diizenler. Sindirella, kardeslerinin

hazirlanmasina yardim eder ve gitmek istemedigini soyler. Biitiin ailesi gidince Sindirella
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aglamaya baslar. Peri vaftiz annesi onun saraya gitmesine yardim etmek icin gelir.
Balkabagin1 arabaya, alti fareyi ata, bir fareyi arabaciya, alti kertenkeleyi usaklara
dondiistiirtir, geng kiza cam ayakkabi, degerli taslarla siislenmis altin ve giimiis elbiseler
giydirir. Peri gece yarisindan 6nce donmesini tavsiye eder. Baloya gelen prensin oglu onu
karsilar ve onunla dans eder. Herkes onun giizelligi karsisinda biiyiilenir. On biri geyrek
gece, vaftiz annesinin tavsiyelerine uymak ig¢in eve geri doner. Sindirella eve dondiigiinde
ertesi aksam partiye gidebilmek i¢in vaftiz annesine dua eder. Balodan dondiiglinde kiz
kardesleri ona bilinmeyen bir prensesin gelisini anlatir. Ertesi giin Sindirella ilk seferine gore
daha giizel giyinmis bir sekilde baloya gider, prens onun yaninda kalir. Geng kiz saate
bakmay1 unutup gece yarisi aceleyle ayakkabisini diisiirerek kagar. Prens onu dikkatlice alir
ve ayakkabiy1 giyen kisiyle evlenmek istedigini bildiren bir ferman yayinlar. Saraydaki tiim
prensesler ve kadinlar ayakkabiy1 denese de basarili olamaz. Ayakkabiy1 denemekle gorevli
ailenin evine geldiginde Kiilkedisi de ayakkabiy1 denemek ister. Iki kiz kardes onunla dalga
gecer. Sindirella'nin ayagi ayakkabiya tam oturunca iki kiz kardes de saskina doner. Peri
ortaya ¢ikar ve ona dnceki zamanlardan ¢ok daha gosterisli kiyafetler giydirir. Sindirella kiz
kardeslerini affeder ve prensle evlenir.

Esit Masallar serisinden Sindirella’nin Bilmecesi, Murat Giilsoy (2020) tarafindan
yazilmis ve Goktug Karahan tarafindan resimlenmistir. Grimm Kardesler'in masallarindan
ilham alinarak doniistiiriilen masalda ¢ok zeki ve merakli bir kiz olan Sindirella, pahali
giysilere, siislenmeye ve gosterise deger veren abla ve agabeyinin alaylarina ragmen
hayvanlarla dostluk kurarak ve 6len annesinden kalan kitaplar1 okuyarak yasamaktadir.
Ulkelerini bir prenses ve bir prens yonetmektedir, ancak iki kardes, inatciliklar: nedeniyle
birbirleriyle anlagamamaktadir. Sorunu ¢6zmek icin iilkenin ileri gelenleri, kardeslere
rehberlik edecek bir vezir bulma karar1 alir ve gen¢ kadin ve erkeklerin yeteneklerini
sergilemeleri i¢in bir balo diizenler. Ancak Sindirella'nin agabeyi ve ablasi, kardeslerinin
kendilerinden daha akilli olmalarindan rahatsizlik duyarlar. Balo gecesi, Sindirella'y1 tavan
arasindaki odasina kilitlerler ve kendi baslarina gitmeye karar verirler. Sindirella, evde
yalniz kalmaktan keyif alirken odasinda turuncu bir 1s1kla beliren yasl bir kadin, ona {ilkenin
yonetimi i¢in bilgisini ve aklini kullanma sorumlulugunu hatirlatir ve onu baloya katilmaya
ikna eder. Sindirella, maskeli bir kostiimle baloya gider. Balo aslinda bir yarismadir ve
tilkeyi yoneten iki kardes, Sindirella'nin dogru yanitlar vermesinden etkilenir. Sindirella,
prenses ve prensi sinamak ister ve onlara bir soru sorar. Ancak gece yarist olunca balodan

ayrilir. Ertesi giin prenses ve prens, Sindirella'y1 bulur ve ona vezirlik teklif ederler. Masal,
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Sindirella'nin teklifi kabul edip etmedigi sorusuyla sona erer. bdylece okura kahramanin
kendi kaderini belirleme hakki oldugu yoniinde bir diisiinme alani1 sunulur.

Perrault'un Cendrillon ve Esit Masallar serisinden Sindirella'nin Bilmecesi ayni klasik
Sindirella masalinin iki farkli yorumudur. Masalin 6zii her ikisinde de tutarli kalsa da farkli
kiltiirel ve tslupsal gegmisleri nedeniyle yapisal ve dilsel unsurlarinda dikkate deger
farkliliklar vardir. Sindirella'nin Bilmecesi Sindirella'nin kisiligini geleneksel cinsiyet rolleri
ve toplumsal normlardan bagimsiz olarak ele almaktadir. Sindirella, zekasi, meraki ve
hayvanlarla olan iliskisiyle tanimlanmaktadir ve geleneksel giizellik veya gosterise 6nem
veren abla ve agabeyi ile zitlik igindedir. Ulkenin y&netimindeki sorunlar, iki inatc1 kardes
olan prenses ve prens arasindaki anlasmazliklarla ilgilidir. Ulkenin ileri gelenleri, sorunu
¢dzmek igin bir vezir arayisina girerler. Ulkenin gelecegini sekillendirecek bir balo
diizenlenir ve baloya geng kadinlar ile erkekler davet edilir. Masal farkli bir yone dogru
evrilmeye baglar. Sindirella'nin agabeyi ve ablasi, Sindirella'nin kendilerinden daha akill
oldugunu fark eder ve onu tavan arasinda kilitleyerek baloya gitmek isterler. Geleneksel
Sindirella masalindan farkli bir doniisiimdiir, ¢iinkii Sindirella, giizellik ve bilgelik ile
taninan bir kahramandir.

Maskeli kostiim ve sihirli gece, klasik Sindirella dykiisiiniin bir parcasidir. Sihirin
etkisi gece yarisina kadar gegerlidir ve Sindirella baloya katilir. Ancak, masalda bir ilginglik
vardir. Balo aslinda bir yarisma olarak diizenlenmistir ve tllkeyi yoneten iki kardesin
yarismacilara sorduklar1 sorulara yanit alamadiklart i¢in sikilmasit masaldaki bir bagka
farklilik ve doniim noktasidir. Sindirella’nin, prenses ve prensi sinamak istemesi onun
bagimsizlik ve 6zgiirliige olan arzusunu vurgulamaktadir. Sindirella'nin kendi yeteneklerini
sergilemesi ve agabeyi ile ablasinin 6niine gegmesi masalin temel mesajlarindan biri olan
ozgiirlik, bagimsizlik ve esitlik temasiyla uyumludur. Masalin sonunda, Sindirella'nin
agabeyi ve ablas1 hatalarin1 ve kiskangliklarini anlarlar ve utanirlar. Prenses ve prensin
Sindirella'ya vezirlik teklif etmesi Sindirella'nin yeteneklerinin ve aklinin degerini kabul
ettiklerini simgelemektedir. Masalin sonundaki soru, okuyucularin Sindirella'nin teklifi
kabul edip etmedigi konusunda diisiinmelerini saglamaktadir. Agik bir sonla bitirilmemesi
okuyucularim masali kendi bakis agilarina gore yorumlama o6zgirliigiinii korumaktadir.
Sonug olarak, doniistiiriilmiis Sindirella masali, geleneksel anlatinin kaliplarini sorgulayan
ve modern bir perspektif sunan ilging bir yaklagimi temsil etmektedir. Masal giizellik, akil,
bagimsizlik ve cinsiyet esitligi gibi nemli temalar1 ele almaktadir.

Zipes (2018, s. 111)’a gore Sindirella'nin farkli sozlii versiyonlari aslinda cinsiyet

rollerine ve kadin haklarina odaklanan anaerkil bir gelenekten kaynaklanmaktadir. Gelenek
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genellikle geng bir kadinin toplumdaki statlisiinii ve haklarin1 genellikle annesinin
yardimiyla yeniden kazanmaya g¢alismasini tasvir etmektedir. Masallar geng kadinlarin
zayifliklarimin istesinden gelme ve kendi kaderlerini sekillendirme potansiyellerini
vurgulamaktadir. Ancak, masallar zaman i¢inde degismis ve doniigsmiistiir. Charles
Perrault'un Kiilkedisi versiyonu, 6zellikle 17. ylizyilin Fransiz aristokrasisinin degerlerine
uygun bir sekilde uyarlanmistir. Versiyon daha romantik ve ahlaki bir tavir igermekte ve
anaerkil gelenekten uzaklasmaktadir. Daha sonra, Grimm Kardesler tarafindan yeniden
uyarlanan Sindirella da, romantik ve ahlak¢r bir tutum igermekte ve anaerkil gelenegin
izlerini silmektedir. Dolayisiyla, masallarin anaerkil kokleri kaybedilmis ve
doniistlirilmiistir.

Sindirella’nin esitlik¢i bir bakis acisiyla yeniden ele alinmasi, masalin kokenlerine ve
anaerkil anlat1 gelenegine yeniden yonelimi igermektedir. Kadinlarin toplumsal statiilerini
ve haklarini elde etme miicadelesine odaklanan anlatilar ayn1 zamanda kadin gliglenmesini
destekleyen bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir. Yeniden yazimlar toplumsal cinsiyet
esitligi, bireysel Ozgiirliik ve bagimsizlik gibi temalar1 6ne ¢ikararak kadimnlarin kendi
kaderlerini belirlemelerine ilham vermektedir. Boylece masallar, ¢agdas degerlerle uyumlu

bir bi¢imde yeniden anlamlandirilmaktadir.
3.1.1.1. Yap1 unsurlarimin doniistiiriimii

Masallar, tarihsel siire¢ iginde hem anlati yapilari hem de ilettikleri mesajlar
bakimindan ¢esitli doniisiimler geg¢irmistir. Dontigiimler bicimsel, anlamsal ve islevsel
diizeylerde gerceklesmekte ve her bir doniisiim, masallarin toplumsal, kiiltiirel ve tarihsel
baglamlara gore yeniden sekillenmesini miimkiin kilmaktadir. Sindirella masali ile
Sindirella’nin Bilmecesi adli ¢agdas uyarlama karsilastirildiginda, doniisiimlerin izleri
belirgin bicimde gozlemlenebilmektedir. Klasik Sindirella masali, geleneksel anlat1 yapisina
uygun olarak dogrusal bir olay oOrglisline sahiptir. Anlatim, iiclincli tekil sahis anlatict
tarafindan gergeklestirilmekte ve olaylar, kahramanlarin i¢ diinyalarina fazla yer verilmeden
dogrudan aktarilmaktadir. Anlatic1 olaylara disaridan miidahil olmayan fakat tiim
kahramanlarin duygu ve diisiincelerine hakim bir bakis agis1 sunmaktadir. Anlaticinin amaci,
olaylart sirali bicimde aktarmak ve okuyucuyu pasif bir dinleyici konumunda tutmaktir.
Anlatim tarz1 masalin didaktik yoniinii pekistirirken ayn1 zamanda kahramanlarin psikolojik
derinligini geri plana itmektedir. Masalda yer alan betimlemeler sinirli, diyaloglar islevsel
diizeydedir. Masal, ¢ocuk okuyuculara yonelik, dogrudan mesaj iletmeyi amaclayan

geleneksel bir anlatim formunu siirdiirmektedir. Sindirella 'nin Bilmecesi, bigimsel olarak
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daha zengin ve sorgulayici bir yapiya sahiptir. Anlati {iglincii tekil sahis bakis agisiyla
sunulsa da anlatic1 artik yalnizca olay aktaricist degil ayn1 zamanda okuru diistinmeye ve
sorgulamaya yonelten bir pozisyonda konumlanmaktadir. Diyaloglarin ve kahramanlarin
kendi diistincelerinin belirgin bigimde arttig1 versiyon, yalnizca ¢ocuklara degil bilissel
diizeyi daha yiiksek okuyuculara da hitap edecek sekilde yapilandirilmistir. Metinde
sembolik unsurlar, 6zellikle bilmece metaforu aracilifiyla ¢ok katmanli anlam iiretimi
saglamaktadir. Bi¢cimsel donilisiim metni masal olmaktan ¢ikarip felsefi ve biligsel bir metin
haline getirmektedir.

Sindirella masalinin anlamsal yapis1 bilyiik 6l¢iide sosyal adaletsizlik, sinif ayrimi ve
askin doniistiiriicii giicii temalar1 lizerine kuruludur. Sindirella'nin yasadigi zorluklar, 1yi
kalpli olmasi sayesinde dissal bir kurtarici (prens) tarafindan telafi edilmektedir.
Kahramanin kaderi kendi eylemlerinden ¢ok digsal miidahalelere baglidir. Masalin temel
mesaji, sabirli ve iyi olmanin karsiliginin mutlulukla odiillendirilecegi yoniindedir.
Sindirella’min Bilmecesi aym anlat1 ¢ekirdeginden yola ¢ikmakla birlikte anlatinin izleksel
(anlamsal) diizeyinde belirgin dontistimler barindirmaktadir. Yeniden yazimda kahramanin
kurtulusu digsal bir giicle degil bireysel diisiinme ve problem c¢ozme becerisiyle
gerceklesmektedir. Masal, bilginin giiciinii, elestirel diisiinmenin 6nemini ve bireyin kendini
gergeklestirme potansiyelini vurgulamaktadir. Ozellikle toplumsal cinsiyet rolleri agisindan
degerlendirildiginde geleneksel kadinlik kaliplarinin 6tesine gegen bir karakter ingas1 s6z
konusudur. Sindirella’nin Bilmecesi cinsiyet esitligi ve bireyin akil yoluyla kendini var
etmesi temalarin1 One c¢ikararak klasik masalin mesajlarin1 dontistirmektedir. Aktulum
(2000, s. 147)'un da belirttigi gibi, metin tizerindeki genisletme ve indirgeme yontemleri,
eserin anlaminda ciddi doniisiimlere neden olmakta ve Genette’in (1997) izleksel doniistim
kurami ¢ercevesinde anlamin temel bilesenleri yeniden insa edilmektedir.

Geleneksel Sindirella masalinin temel isglevi, ahlaki bir Ggreti sunmak ve iyi
davranislarin 6diillendirilecegi yoniinde normatif bir mesaj iletmektir. Masal, nesilden nesile
aktarilirken bir kiiltiiriin degerlerini muhafaza etme gorevini iistlenmektedir. Bu yoniiyle
egitici ve kaliplagmis bir rol oynamaktadir. Ancak Sindirella’nin Bilmecesi, klasik egitici
islevin Otesine gecerek okuyucuyu diisiinmeye sevk eden, toplumsal esitsizlikleri elestiren
ve bireyin potansiyelini ortaya cikaran bir islev iistlenmektedir. Masal, yalnizca ¢ocuk
okuyuculara degil, bilissel diizeyi yiiksek genc ve yetiskin okuyuculara da hitap edecek
nitelikte diizenlenmistir. Ozellikle masalin merkezine yerlestirilen bilmece, metni hem
biligsel hem de ahlaki bir sorgulama zeminine tagimaktadir. Boylelikle anlatim big¢imi, klasik

masal formunun 6tesine gecerek modern ¢ocuk edebiyatinin ¢ok sesli ve katilimc1 dogasini
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yansitmaktadir. Masal sorgulama, analiz etme ve elestirel bakis gelistirme becerilerini tegvik
etmektedir. Masalin islevi statik bir bilgi aktarimimndan dinamik bir 6grenme ve diistinme
siirecine evrilmistir. Masallarin islevsel doniisiimiinde gozlemlenen yonelim, ¢agdas cocuk
edebiyatinin pedagojik anlayislariyla da ortiismektedir (Y1ildirim, 2015; Ar1 ve Eken, 2017).

Klasik Sindirella ile Sindirella’min Bilmecesi arasindaki Kkarsilastirma, masal
anlatilarinin zamanla bigimsel, anlamsal ve islevsel doniisiimlere ugrayarak toplumsal
degisimlere nasil yanit verdigini ortaya koymaktadir. Catisma unsurunun pasif bir kurtulus
anlatisindan, bireyin zihinsel giicliyle toplumsal doniisiime katki sundugu bir yapiya
evrilmesi; anlatici bakis agisinin geleneksel dis ses modelinden, sorgulayici ve yonlendirici
bir yapiya donlismesi; anlatim bi¢iminin ise yiizeysel-didaktik kaliplardan ¢ok katmanli,
sembollerle oriilii ve bilissel derinligi yiiksek bir diizeye ulasmasi, masallarin yalnizca
cocuklara yonelik eglenceli anlatilar olmanin 6tesine gectigini gdstermektedir. Doniistimler,
cocuk edebiyatinin bireyleri edilgen alicilar yerine aktif sorgulayicilara doniistiirme
potansiyelini vurgulamaktadir ve masallarin, degisen toplumsal degerleri ve pedagojik
yaklagimlari nasil yansittiginin da bir gostergesidir. Yansimalar, anlatilarin sabit ve evrensel
olmadigini, aksine toplumsal ihtiyaclara ve egitsel hedeflere gore yeniden

bicimlendirilebildigini ortaya koymaktadir.
3.1.1.1.1. Ana kahramanlarin doniistiiriimii

Masallardaki yapisal elemanlar, anlatinin temel bilesenlerini olusturan unsurlardir.
Masallar genellikle belirli 6geleri icermekte ve 6geler, masallarin yapisini olusturan Snemli
unsurlar1 temsil etmektedir. Masallardaki ana kahramanlarin evrimi, kiiltiirler arasi
etkilesim, toplumsal degisimler ve yazarlarin yaraticihigiyla sekillenmistir. Evrim,
masallarin zaman i¢indeki yasayan, degisen bir sanat formu oldugunu gdstermektedir.

“Kiilkedisi” adlandirmasinin kdkeni, masalin karakteristik temsillerinden biri olan kiil
ve ocakla 0zdeslesme olgusuna dayanmaktadir. Adlandirmanin izleri, 6zellikle Yunan
folklor geleneginde belirgin bicimde goriilmektedir. Kahramanin ocakta yanan atesin
ardindan kalan kiillerle iliskili bicimde tasvir edilmesi, onun hem fiziksel hem de toplumsal
konumunu sembolize eden giiglii bir gostergedir. Rooth’un (1951, s. 29) belirttigi iizere,
Yunanca versiyonlarda kullanilan orijinal takma ad, kahramanin “kiillerin kedisi” olarak
betimlenmesine olanak tanimaktadir. Kiilkedisi yalnizca fiziksel bir konumlanmay1 degil
ayn1 zamanda toplum icinde alt statiide yer alan, gériinmez kilinmis ve edilgenlestirilmis bir

kadinmi da temsil etmektedir.

132



Sindirella'min Bilmecesi adl1 yeniden yazim, geleneksel Sindirella masalinin klasik
kaliplarin1 sorgulayan ve modern bir perspektif sunan 6nemli degisiklikler icermektedir.
Degisikliklerin basinda Sindirella'nin kisiliginin yeniden sekillendirilmesi gelmektedir.
Sindirella'min Bilmecesi masalinda Sindirella bagimsiz, zeki ve kendi yolunu bulan bir
karakter olarak betimlenmektedir. Giizellik ve itaatkarlik yerine, Sindirellanin bilgeligi
meraki ve 6grenme istegi kadin kahramanin degeri ve ozgiirliigii sadece fiziksel ¢ekicilikle
siirli olmamalidir mesajini iletmektedir. Geleneksel Sindirella masalinda Sindirella
giizelligi ile fark edilip prens tarafindan kurtarilmaktadir. Yeniden yazimda kahramanin
toplumsal kabul gdrmesini saglayan unsur, fiziksel 6zelliklerden ziyade biligsel yeterlilik ve
elestirel diisiinme becerileri olarak kurgulanmaktadir. Dolayisiyla masalin ¢atisini olusturan
temel degerler sistemi yeniden insa edilmekte; gilizelligin belirleyici giic olmaktan
c¢ikarilmasi yoluyla ¢ocuklara akil, bilgelik ve entelektiiel yeterlilik gibi daha kapsayici ve
doniistiiriicii degerlerin de anlamli ve odiillendirilebilir oldugu mesaji verilmektedir.
Yeniden yazim, klasik masalin sundugu toplumsal cinsiyet normlarina elestirel bir yaklasim
getirerek cocuk edebiyatinda daha esitlik¢i degerler dizgesine katki sunmaktadir. Ancak,
degisikliklere ragmen, Sindirella'nin karakteri hala geleneksel cinsiyet normlarma ve
kadmlarm toplum igindeki rollerine dair baz1 izler tasimaktadir. Ornegin, onun hirslarindan
arinmig olmasi ve mutlak bir iyilik haline sahip olmasi, kadin kahramanin geleneksel olarak
“melek” roliine sikistirilmasi kadinlarin genellikle duygusal olarak sorumlu ve fedakar
olmalar1 gerektigi toplumsal beklentisini pekistirmektedir. Ozellikle agabeyi ve ablasi
tarafindan psikolojik siddete maruz birakilmasi, metnin kadma yonelik siddet temasini
dogrudan ele aldigin1 gostermektedir.

Sindirella'nin Bilmecesi’'nde, agabeyi ve ablasinin kotii muamelesine karsi farkli bir
tavir sergilemektedir. Perrault'un versiyonunda, Sindirella genellikle siddet ve haksizlik
karsisinda sessiz bir sekilde sabreder, dua eder ve gizlice aglar. Ancak yeniden yazimda,
Sindirella'nin karakteri daha gii¢lii ve 6zgiivenlidir. Sindirella, agabeyi ve ablasinin olumsuz
tutumlarina kars1 koymasa da onun duygusal olarak etkilenmedigi anlamina gelmemektedir.
Aksine, Sindirella, zorlu kosullar altinda bile i¢ diinyasinda giiclii bir i¢sel direncini ve
bagimsizligr korumaktadir. Kendi igsel diinyasin1 kesfetmesi, kitaplar okumasi ve evde
yalniz kalmay1 keyifli bir sekilde degerlendirmesi Sindirellanin zorluklarla basa ¢ikma ve
kendi igsel giiciinii bulma yetenegini yansitmaktadir. Onun sessizligi, zayi1flig1 degil aslinda
icsel gliclinlin bir ifadesi olarak goriilmektedir. Kadin kahramanlarin yalnizca dissal
miicadelelerle degil ayn1 zamanda i¢sel dayaniklilik ve bilgelikle de giiglii olabileceklerine

isaret edilmektedir. Sindirella’nin kitaplar araciligiyla kendini ifade etmesi egitimin ve
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bilginin doniistiiriicii  giicline dikkat ¢ekerken; kadmlarin kendi yollarin1 ¢izme,
Ozgiirliiklerini kazanma ve basariya ulagsma siireglerinde sahip olduklari i¢sel potansiyelin
altim ¢cizmektedir.

Cocuklara, kadinlarin yonetimsel rolleri iistlenebilecegi ve toplumsal yapiya yon
verebilecegi mesaji iletilmektedir. Yeniden yazimda Sindirella'nin kisiligi, yerlesik cinsiyet
rolleri ve sosyal kaliplarla catisan bir durus sergileyerek giiclii bir 6zgiiven ve kararlilik
yansitmaktadir. Kadin kahramanlarin igsel glicleriyle ©ne ¢ikabilecegi anlayisi
pekistirilmektedir.

Perrault'un versiyonunda baba, karisinin 6liimiinden hemen sonra yeniden evlenir;
yeni karis1 ve kizlar1 ugruna ¢ocugu ile ilgilenmez. Yeni karisi tarafindan kontrol edilen bir
figiir haline gelmesi Sindirella'nin k&tii muamele gérmesine yol agar. Yeniden evlenen baba
figilirli, masalin bagindaki olay orgiisiinii sekillendirmekte ve Sindirella'nin maruz kaldig:
zorluklarin temel nedenini olusturmaktadir. Fakat Sindirella'nin Bilmecesi adl1 versiyonda
baba figlirlinden bahsedilmemektedir. Baba figliriiniin olmamasi masalin dinamiklerini
degistirerek Sindirella'nin kendi basina kararlar almasina ve zorluklarin {istesinden
gelmesine odaklanan anlat1 yaratmaktadir. Farklilik, iki yazarin masallarini farkli bir bakis
acistyla ele alis seklini yansitmaktadir. Giilsoy (2020) kendi versiyonunda masalin odak
noktasini daha ¢ok Sindirella'nin gii¢lii yanlarina ve 6zgiin kisiligine kaydirarak klasik masal
dinamiklerini degistirmektedir.

Perrault'un Sindirella masalinda Sindirellanin annesinin anlatida herhangi bir
varligia dair belirgin bir bilgi bulunmamaktadir. Ancak masalin basinda, Sindirellanin
babasi tarafindan ikinci evliligi ve livey annesi ile iivey kiz kardeslerinin ortaya cikisi
anlatilmaktadir (Perrault, 1888). Yeni aile tiyeleri, Sindirella'nin yasaminda 6nemli bir
degisiklige neden olmaktadir. Giilsoy'un (2020) Sindirella’'nin Bilmecesi masalinda, ilk
sayfada Sindirella'nin gen¢ yasta O6lmiis bir anneden kalan kitaplart okudugundan
bahsedilmektedir. Detay, Sindirella'nin kisiligini sekillendiren 6nemli bir unsurdur.
Annesinden kalan kitaplar1 okuyarak biiyliyen Sindirella, zekasi ve bilgisiyle dikkat
cekmektedir. Ozelligi onu diger kahramanlardan farkli kilmakta ve masalin gelisimine
katkida bulunmaktadir. Sindirella'nin Bilmecesi'nde anneden kalan kitaplarin vurgulanmast,
kahramanin i¢sel zenginligi ve gii¢lii yanlarina odaklanmamiza olanak tanimaktadir.

Perrault'un Sindirella masalinda, {ivey anne belirgin bir sekilde gururlu, kibirli ve
Sindirella'ya kars1 nefret dolu bir tutum igindedir. Uvey anne, kendi kizlarina olan agiri
diiskiinliigii ve Sindirella'y1 agagilama egilimleriyle tanimlanmakta, masal, livey annenin

Sindirella'ya zorbalik etmesi ve onu hor goérmesi temelinde sekillenmektedir (Perrault,
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1888). Giilsoy'un Sindirella'nin Bilmecesi masalinda livey anneye yer verilmemektedir.
Sindirella'min Bilmecesi, daha ¢ok Sindirella'nin i¢sel gliciine ve zekasina odaklanmaktadir.
Masal aile i¢i zorbaliga odaklanmak yerine Sindirella'nin kendi gii¢lii yanlarna vurgu
yaparak kisiligini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Masallarda sikg¢a karsilasilan iivey kardesler arasindaki gerilim temasi, psikanalitik
acidan incelendiginde cesitli yorumlara neden olabilmektedir. Temanin altinda yatan bazi
psikanalitik unsurlar1 gz oniinde bulundurdugumuzda psikanalizde, 6zellikle Sigmund
Freud'un calismalariyla taninan 6dipus karmasikligi kavrami 6nemlidir. Karmasiklik, bir
cocugun cinsel gelisim siirecinde anne ve baba ile iliskilerini icermektedir. Ozellikle erkek
¢ocuklar i¢in baba figiiriine karsi rekabet ve anneden ayrilma istegi 6nemlidir. (Loewenberg,
1995). Masallardaki tivey kardesler 6dipal karmasikligi simgelemektedir. Ana kahramanlar,
ebeveynlerine olan baglilig1 ve onlarin sevgisini kazanma cabasi i¢inde iivey kardesleriyle
rekabet edebilir. Parmaksiz (2017, s. 22)’ m belirttigi gibi masallardaki kardes rekabeti
temasi, cocugun ebeveynlerden bekledigi ancak karsilanmadig ilgi ile de iliskilidir. Uvey
annenin varligi, 6zellikle livey kardeslerin olmadigi bir yeniden yazimda, ¢ocugun anne ve
babasindan daha fazla ilgi ve sevgi beklemesine yol acabilir. Ana kahramanin aile i¢inde
daha fazla sevgi ve deger gérmek istemesi ¢atismalara yol agmaktadir. Masallar, toplumsal
ve kiiltiirel dinamikleri de yansitmaktadir. Uvey kardesler arasindaki rekabetin ve ¢atismanin
aile iligkilerinde ve toplumun igindeki farklilik ve ¢atigmalara bir yansima olarak goriilmesi
masal1 daha genis bir toplumsal baglama oturtmaktadir.

Estés (2018)'in belirttigi gibi, klasik masallarda iivey anne ve tivey kiz kardeslerin kotii
kahramanlar olarak tasvir edilmesi gelenegi, kadinlara atfedilen "kotii niyetli" niteliklerin
vurgulanmasina dayanmaktadir. Gelenek, kadmlarin dogustan kiskang, rekabetci ve
manipiilatif oldugu fikrine dayanmaktadir. Uvey annelerin ve iivey kiz kardeslerin kotii
kahramanlar olarak tasvir edilmesi cinsiyet stereotiplerini giiglendirmekte ve kadinlarin
erkeklerden asagi oldugu fikrini stirdiirmektedir. Tasvir ayn1 zamanda kadinlarin genellikle
ikinci siif vatandas olarak goriildiigii ve erkeklerle ayni haklara ve firsatlara sahip olmasina
izin verilmeyen ataerkil toplumu da yansitmaktadir (Sezer, 2004). Ancak yeniden yazimda,
erkek ve kiz kardesler arasindaki rekabet cinsiyetle sinirli degildir. Kahramanlarin duygusal
tepkileri ve kiskangliklari cinsiyet baglamindan bagimsiz olarak ele alinmasi cinsiyet
rollerinin ve cinsiyetgilik anlayiginin sorgulanmasini tesvik etmektedir. Klasik masalda iivey
kardeslerin rekabeti genellikle giizellik, sevgi veya zenginlik gibi yiizeysel sebeplere
dayanmaktadir. Ancak yeniden yazimda rekabetin scbeplerinin degismesi okura

kahramanlarin motivasyonlarini ve kararlarin1 daha iyi anlama firsati sunmaktadir.
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Yeniden yazim, klasik Sindirella masalin1 yeni bir perspektifle ele alarak geleneksel
cinsiyet ve kardes rekabeti temalarmi sorgulamaktadir. Daha insani ve karmasik
kahramanlar sunarak ¢ocuklara daha genis bir diisiince yelpazesi sunmasi ve geleneksel
masal dinamiklerini doniistiirmesi masallarin ¢ocuklar i¢in gii¢lendirici ve diislindiiriicii
birer kaynak olabilecegini gostermektedir. Ablast ve agabeyi ile zithig, masalin
merkezindeki dinamikleri etkilemektedir. Yeniden yazimda Sindirella'nin ablasi ve agabeyi
ile farklilig1 iyilik ve kotiiliik arasindaki karsitligi vurgulamaktadir. Sindirella, sevgi dolu,
nazik ve sabirli bir tip olarak tasvir edilirken abla ve agabeyi kendilerini begenmis olarak
tasvir edilir. Farklilik masalin ana mesajlarindan biri olan iyilik ve kotiilik arasindaki
miicadeleyi yansitmaktadir. Ayrica Sindirella'nin ablasi ve agabeyi ile olan iligkisi, kardeslik
iliskilerini ele almaktadir. Iliski, cocuklara kardesler arasindaki farkliliklar1 ve catismalari
anlama firsat1 sunmaktadir. Ayrica, Sindirella'nin sabr1 ve nazikligi, agabeyi ve ablasinin
kotiiciil  davraniglarina  karst nasil bir model teskil edebilecegini gostermektedir.
Sindirella'nin ablasi ve agabeyi ile farklilig1 masalin sonunda iyiligin kazandig1 ana mesajin
giiclendirmektedir. Sindirella'nin sabri ve iyiligi sonunda Odiillendirilmistir. Abla ve
agabeyinin yaptiklarindan utanmast c¢ocuklara iyiligin ve diriistligiin 6nemini
vurgulamaktadir.

Geleneksel masallarda kiskanglik ve kotii kahramanlar genellikle kadinlar olarak tasvir
edilmektedir. Ancak yeniden yazimda, duygusal tepkilerin sadece kadin kahramanlarla
sinirli  olmamas1 duygusal karmagsikligt ve insan dogasinin her iki cinsiyeti de
etkileyebilecegini yansitmaktadir. Masal, kiz ve erkek kardesler arasindaki catigsmalara
odaklanirken catismalarin cinsiyetle ilgili olmadigin1 vurgulamaktadir. Prenses ve prens
arasindaki esitlik¢i rekabet, cocuklara cinsiyet esitligini ve isbirligini 6ziimsemeleri igin
giiclii bir mesaj sunmaktadir. Sindirella’nin Bilmecesi cinsiyet rollerini sorgulayan, cinsiyet
esitligini vurgulayan ve duygusal karmasiklig1 insan dogasinin her iki cinsiyeti iizerinde de
vurgulayan bir yaklasim sunmaktadir. Masalin tematik yapisini degistirerek ¢ocuklara daha
esitlikei ve kapsayict bir diinya goriisiinii benimsemeleri i¢in gii¢lii bir mesaj vermektedir.

Masallar, mitler ve efsaneler insanlik tarihinde derin izler birakmis ve zamanla evrim
gecirmistir. Masallardaki kahramanlar o6zellikle tanriga, peri, cadi gibi kahraman
doniisiimlerine ugramistir. i1k mitolojik dénemlerde tanrigalarin, perilerin ya da cadilarm
masallardaki rolleri ¢ok daha 6nemli ve 6zgiirdiir. Kadin figiirleri doganin sembolii ve hayat
veren giiglerin temsilcisi olarak saygi gormektedir. Masallar toplumdaki cinsiyet rollerini
yansitan ve sekillendiren gli¢lii araglardir (Kondake1 ve Boliikbasi, 2021). Tanriga figiirleri,

kadinlarin toplumdaki gii¢lii rolleriyle birlikte “seytani” veya “cadi” gibi negatif niteliklerle
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iligkilendirilmeye baslanmistir (Zipes, 2018a). O donemlerde, kadinlarin dogal tibbi bilgisi
ve sifa yetenekleri cadi olarak damgalanarak yok edilmeye calisilmistir. Béylece, mitolojik
ve masalsi figiirlerin algis1 toplumun degisen bakis agilarina paralel olarak evrilmistir (Sezer,
2004). Degisim, masallarin kendisine de yansimustir. Periler, biiyiiciiler, tanrigalar;
masallarda artik genellikle yardimsever veya kotiiciil sekilde betimlenen, giiglii ancak
siklikla eril ideallerle ortiisen kahramanlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Grimm Kardesler'in derledigi halk masallarinda peri figiirii, ¢ogunlukla klasik
anlamda iyiliksever ve zarif bir varlik olarak degil; cadi, biiyiicii ya da dogaiistii tehdit unsuru
tastyan kahramanlarla yer degistirerek karsimiza ¢gikmaktadir. 19. yiizyilin baglarinda hakim
olan kiiltiirel ve toplumsal yapinin, halk inanislariyla olan etkilesiminin bir yansimasi olarak
degerlendirilmektedir. Obruk Canpolat’a (2020) gore, Grimm Kardesler’in yasadigi
donemde periler, genellikle tehlikeli, ayartici ya da dogaiistii tehdit unsurlari tagiyan varliklar
olarak kodlanmistir. Ancak 19. yiizyilin ortalarindan itibaren etkisini artiran Romantizm
hareketiyle birlikte, doga, duygu ve hayal giicline olan vurgunun artmasi, peri figiiriiniin
yeniden yapilandirilmasina zemin hazirlamistir. Edebiyatta periler zarif, gilizellikleriyle
biiylileyen ve yardimsever yonleriyle ne ¢ikan varliklar haline gelmistir (Asutay, 2013).
Romantik yazarlar, halk anlatilarina duyduklar ilgi dogrultusunda peri kahramanlarin
yeniden canlandirmis, onlara mitolojik ge¢mislerini yansitan bir derinlik kazandirmislardir.
Egilim, Kipling’in (1910) Puck of Pook’s Hill adl1 eserinde oldugu gibi tarihsel ve kiiltiirel
bir arketip olarak igslenmesiyle sonu¢lanmistir. Warner (2014) Romantik donemin etkisiyle
sekillenen metinlerde perilerin, dogayla kurduklar1 derin bag, insanlara rehberlik etme
kapasiteleri ve ahlaki yonlendirmeleriyle 6ne ¢iktigin1 belirtmektedir. Boylece peri figiirt,
Romantik edebiyatin temel degerleriyle uyumlu olarak, tehdit edici dogaiistii bir varlik
olmaktan ¢ikarak insanin i¢sel yolculuguna eslik eden zarif bir rehbere donligsmiistiir.

Perrault'un versiyonu, Sindirella masalinda periyi ve peri vaftiz annesini kullanarak
anlatiy1 ehlilestirmek adina 6nemli bir rol oynamaktadir. Sindirella'nin yasadig1 zorluklar
asmasinda peri figiirii biiyilk 6nem tasimaktadir. Peri, Sindirella'ya yardim ederek onun
kaderini degistirmekte, baloya katilmasin1i saglamakta ve prensle tanigmasinm
kolaylagtirmaktadir. Perrault'un versiyonunda peri, masalin ana kahramanlarindan biri
olarak Sindirella'nin hayatin1 degistiren, ona umut ve firsat veren bir figiirdiir (Geng, 2019).
Perinin Sindirella'ya yardim etmesi masalin romantik ve iyimser bir versiyonunu
olusturmaktadir. Peri, klasik versiyonlarda oldugu gibi sihirli dokunuslarla ve yardimiyla

Sindirella'ya mutlu sonu getirmektedir. Perrault'un yaklasimi, masalin romantik bir
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versiyonunu ortaya koymaktadir. Peri, Sindirella'nin basarisint ve mutlu sonunu
sekillendiren 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Grimm Kardesler'in Sindirella masali, Perrault'un klasik Cendrillon'undan farkli bir
yaklasim benimsemektedir. Doganin ve annenin ruhunun etkisiyle Kiilkedisi'nin hayati
degismektedir. Kizin annesi tarafindan temsil edilen dogal bir gii¢ ona yardim etmekte ve
nihayetinde intikam almasina olanak tanimaktadir. Klasik peri motifinin yerine annenin ve
doganin giiciiyle masalin islenmesi, kadin kahramanlarin giiciinii ve yardimlasmay1
vurgulanmaktadir. Peri veya sihirli unsurlar yerine dogal ve manevi bir etki
vurgulanmaktadir. Masalda, Kiilkedisi'nin yardimina doga ve o6len annesinin ruhu
gelmektedir. Masalda, annenin ruhu dogayla birlesmis gibi gériinmektedir. Agag, annenin
sembolii olarak canlanmakta ve Kiilkedisi'ne yardim etmektedir. Sihirli degnek, balkabagi
ya da periler yerine, doganin kendisi ve annenin ruhu Kiilkedisi'ne yardim eli uzatmaktadir.
Ozellikle, Kiilkedisi'nin annesi tarafindan dikilen bir findik agacinin varligi masalin temelini
olusturmaktadir. Agac¢, Kiilkedisi'nin garesizligi ve iiziintlisii lizerine tepki vermektedir.
Agag, altin elbiseler ve ayakkabilar gibi yardim unsurlari peri ya da sihirli varliklarin
miidahalesi olmaksizin doganin dogal tepkisi olarak anlatilmaktadir. Ayrica, masalda kuslar
onemli bir rol oynamaktadir. Kuslar, Kiilkedisi'ne destek olmakta ve sonunda iivey kiz
kardeslerin cezasin1 vermek icin onlara saldirmaktadir. Grimm Kardesler’in Sindirella
masalinda, peri motifinin yerine anne figiirii ve doganin dogal giici vurgulanmaktadir
(Clarke, 2020). Doga ve ruhsal etkiler vardir. Peri ya da sihirli varliklarin rolii yoktur;
doganin ve manevi giiciin etkisi altinda olan bir masal anlatilmaktadir. Romantik ve dogal
bir perspektif, masalin olaganiistii olaylarinit dogal ve manevi etkilere dayandirarak farkli bir
bakis acis1 sunmaktadir. Masallarin ¢esitliligi ve farkli kiiltiirel yaklagimlar1 yansitan 6nemli
bir drnektir.

Sindirealla’'nin Bilmecesi masali, geleneksel peri figiirlinii farkli bir sekilde ele
almaktadir. Masalin evrimsel siirecinde peri figiirli, zamanla farkli yorumlar ve doniistimler
gecirmistir. Doniisiim, masalin temel unsurlarindan biri olan yardim eden, rehberlik eden
figlirtin algisim1 degistirmektedir. Yash kadin figiirii, geng kiza rehberlik ederken sadece
sihirli yardim degil ayn1 zamanda yas ve deneyimle birlikte bilgeligi ve toplumsal
sorumluluklar1 temsil etmektedir (Celikten, 2022). Yasli kadinin Sindirella'y1 tilkenin
yonetimi i¢in egitme sorumlulugunu tistlenmesi Sindirella'nin potansiyelini ve yeteneklerini
vurgulamakta, onun sadece giizellik ve dig goriiniisle degil ayn1 zamanda akliyla da degerli
oldugunu gostermektedir. Geng¢ kizin sadece giizelligine degil aynm1 zamanda zekasina,

merakina ve ig¢sel giiciine vurgu yapilmaktadir. Peri figiiriinlin yerini alarak yaslh kadin, geng
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kiza destek olurken ayni zamanda ona hayat dersleri ve toplumsal sorumluluklarini
hatirlatmaktadir. Doniisiim, masalin amacina daha uygun ve derin anlamlar tasiyan bir
hamledir. Geng¢ kizin 6diilii sadece dis giizellik degil, ayn1 zamanda igsel giicii ve
erdemleriyle one ¢ikmaktadir. Yash kadin figiirii, geng kiza rehberlik ederek ona toplumsal

ve kisisel gelisimi konusunda yardimci olmaktadir.
3.1.1.1.2. Olay orgiisii

Bir masalin temel unsurlarindan biri olan olay orgiisii, olaylarin siralanisini ve
kahramanlarin olaylara verdigi tepkileri anlatmaktadir. Ayni zamanda, masalin
merkezindeki ¢atigmay1 da ortaya koymaktadir. Perrault’un Cendrillon masali ve Giilsoy’un
Sindirella’nin Bilmecesi adlt modern yorumu, ayn1 temel hikayeyi paylagsmalarina ragmen,
farkl1 olay orgiisii yapilar1 ve ¢atismalar {izerine kuruludur. Tki masali catisma odakli bir
bakis acisiyla analiz etmek olaylarin amacini, motivasyonlarini, olay yaratici dgeleri ve
baslatic1 unsurlar1 daha net bir sekilde anlamamizi saglamaktadir.

Perrault’un Cendrillon masali, iyi kalpli ve nazik bir kiz olan Sindirella’nin {ivey
annesi ve kardesleriyle yasadi1 zor hayatla baslamaktadir. Ilk bastaki temel ¢atisma,
Sindirella’nin iivey ailesi tarafindan kotii muamele gormesi ve kiilkedisine doniistiiriilmesi
masaldaki mazlum ve zalim arasindaki g¢atisma, c¢atismanin temelini olusturmaktadir.
Sindirella, livey annesinin ve kiz kardeslerinin sertligine ve kiskangligina maruz
kalmaktadir. 11k catisma, Sindirella’nin kendi kaderine mahkim olmasi ve duruma kars1 bir
eylemde bulunamamas: lizerine kuruludur.

Masalin ana olay Orgiisiinii baglatan unsur, kralin oglu tarafindan diizenlenen balodur.
Kraln tiim asilleri saraya davet etmesi Sindirella’nin hayatinda degisikligin ilk isaretidir.
Sindirella, baloya katilmay1 istemekte ancak iivey annesi ve kiz kardesleri tarafindan
engellenmektedir. Balo daveti, Sindirella’nin hayatindaki ilk biiylik ¢atigmay1 ¢6zmek i¢in
gerekli olan kurtarici firsat niteligindedir. Sindirella’nin {ivey ailesi baloya gittiginde,
Sindirella, hayatindaki adaletsizlik ve asagilanmanin agirligini hissetmektedir. Bu noktada
peri devreye girmektedir. Peri Sindirella’nin kaderini degistiren digsal bir giictiir.
Sindirella’nin kaderine pasif bir sekilde boyun egmedigi tek an olarak degerlendirilebilir,
ancak digsal bir yardim sonucu gergeklesmektedir. Sihirli miidahale, masalin ana eylemini
tetikleyen olay yaratici bir unsurdur. Masalin doniim noktasi, Sindirella’nin balodan
kacisidir. Kagis, prens ile Sindirella arasindaki romantik gerilim ve masalin ¢atismasini yeni
bir boyuta tagimaktadir. Masalin sonunda, Sindirella, cam ayakkabiy1 deneyen kisi olarak

ortaya c¢ikmakta ve prensin onu bulmasiyla catisma ¢dziilmektedir. Uvey annesi ve
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kardeslerinin Sindirella’nin gergek kimligini dgrendigi sahne, masalin dramatik ¢6ziim
anidir. Catismanin ¢6ziimii, Sindirella’nin giizelligi ve sabrinin ddiillendirildigi, digsal
miidahalelerle gerceklesen bir basaridir.

Giilsoy’un (2020) modern yorumu olan Sindirella 'nin Bilmecesi, Perrault’un klasik
yapisindan temelde farkli bir catisma sunmaktadir. Catismanin merkezi, giizellik ve servet
degil bilgelik ve merak iizerine kuruludur. Sindirella’nin karakteri, akli, okuma sevgisi ve
hayvanlarla olan dostlugu ile tanimlanmaktadir. Temel ¢atisma, Sindirella’nin akilli olmasi
nedeniyle ailesi tarafindan hor goriilmesi ve kiskanilmasidir. Ablas1 ve agabeyi, onun zekasi
ve entelektiiel giicli karsisinda bir tehdit hissetmektedir. Bilgiye ve zekaya karsi duyulan
kiskanclik masalin ana gatismasini olusturmaktadir.

Baslatic1 unsur, prenses ve prens arasindaki anlasmazliktir. Ulkeyi yoneten iki
kardesin birbirleriyle anlasamamasi, halki zor durumda birakmistir. Sorunu ¢6zmek
amaciyla bir vezir bulmak i¢in bir balo diizenlenmektedir. Balo, masalda hem geleneksel
hem de modern bir unsur olarak islev géormektedir. Baslatic1 unsur, masaldaki olay orgiisiinii
geleneksel giizellik temasi yerine akil ve liderlik nitelikleri etrafinda dondiirerek yeni bir
catisma yaratmaktadir. Masala sihirli bir unsur olarak giren yasli kadin, Sindirella’ya tilkenin
yonetimi i¢in zekasmi ve bilgisini kullanmasi gerektigini hatirlatmast ve onu baloya
katilmaya ikna etmesi Sindirella’nin kendi igsel c¢atismasiyla yiizlesmesine neden
olmaktadir. Balo sahnesi, geleneksel masaldan tamamen farklidir. Burada prens ve prenses,
Sindirella’nin zekasindan ve sorulara verdigi dogru cevaplardan etkilenmektedir. Masalin
catigmasi, Sindirella’nin prenses ve prensi bilgisi ve zekdsi ile smamasi {izerine
yogunlagmaktadir. Sindirella’nin balodan gece yaris1 ayrilmasi ve prenses ile prensin onu
bulup vezirlik teklif etmeleri, olay oOrgiisiiniin zirvesidir. Ancak, masalin sonunda,
Sindirella’nin teklifi kabul edip etmedigi sorusu cevaplanmamistir. Acik uglu son,
Perrault’un masalindaki mutlak “mutlu son” kavramindan uzaklasarak, okuyucunun hayal
giiciine ve kahramanin 0zgiir iradesine birakilmistir. Sindirella, kaderini kendi se¢gme
Ozgiirliigiine sahiptir ve 0zgiirliik, masaldaki temel ¢atismanin ¢6ziimiinde 6nemli bir role

sahiptir.
3.1.1.1.3. Mekéansal ve zamansal doniistiiriimler

Sindirella masali, ¢esitli kiiltiirlerde ve donemlerde yeniden anlatilan klasik bir
masaldir. Zamansal ve mekansal doniisiimler, masalin farkli baglamlara uyarlanmasi veya

yeniden anlatilmasi sirasinda ortaya ¢ikan zaman ve mekanlardaki degisiklikleri ifade
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etmektedir. Degisiklikler genellikle masalin yeniden anlatildig: belirli kiiltiiriin degerlerini
ve geleneklerini yansitmaktadir.

Masallarin fiziksel diinyas1 esik etkileriyle boliimlenmis ve derecelendirilmis bir
mekansal evren olarak ele alinmaktadir. Furetiére (1725)'nin esik tanimi, bir mekanin
icindeki belirli bir gecis noktasini ifade ederken esiklerin masalin ilerleyisinde ve karakter
gelisiminde 6nemli bir rol oynadigi vurgulamaktadir. Perrault, kahramanlar1 nihai bir
duruma yonlendirmek yerine onlar1 gegisleri gerektiren bir yola yerlestirmektedir. Gegisler,
esikler araciligiyla simgelenmektedir. Kahramanlarin i¢sel ve digsal miicadelelerini anlamak
ve gelisimlerini takip etmek i¢in bir anlatim stratejisi olarak kullanilmaktadir. Esikler ima
ettigi kopuslarin, anlat1 i¢inde siireksizlik yaratmamakta, tam tersine masalin mantiksal ve
kronolojik gelisiminin zaman ve mekanlara yonelik bir glizergah olarak sunulmaktadir.
Masalin bir biitiin olarak akici ve tutarli bir yapiya sahip olmasi masal anlaticisinin
vurgulama derecesine bagl olarak ii¢ farkli kiplige odaklanmaktadir. Esik, ya somut bir
sekilde belirginlesmekte ve kahramanlari asan bir hareketi davet etmekte ya uzamsal-
zamansal korelasyon araciligiyla kronolojik kayma ve uzamsal kopusu temsil etmekte, ya
da daha ortiili bir sekilde dinamik uzaysal siireklilige dogru solmaya egilimlidir. Kiplikler
anlatida kullanilan tekniklerin ¢esitliligini ve karmasikligint gostermektedir (Reguig, 2018).
Her durumda esiklerin asilmasi, kahramanlarin anlatinin siirekliligine ve masalin mantigina
dahil olmalarmin bir kosulu olarak 6ne c¢ikmasi kahramanlarin gelisimini ve masalin
ilerleyisini saglamak adina esiklerin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Perrault’un Sindirella masali, kahramanin yasaminda belirli esiklerin asildig1 bir dizi
olay1 igermektedir. Mekanlarin boliimlenmesinin doga ve ortamlarin ayrilmasinin simgesel
bir yansimasi oldugu fikri olduk¢a anlamlidir. Mekanlar genellikle masalda daha derin
anlamlar tasimakta ve kahramanlarin mekan gegisleri, onlarin i¢sel degisimlerini veya dis
diinya ile olan iligkilerini temsil edebilmektedir. Sindirella masali, kétii iivey annesi ve iivey
kiz kardesleri ile birlikte kotii bir ev ortaminda baslamaktadir. Ev, Sindirella i¢in bir tiir esik
olusturmaktadir. Ev ic¢indeki esik, Sindirella'nin gligsiizliigiinii ve bagimmliligim
simgelemektedir. Esigi asmadan, Sindirella'nin hikayesi ilerlememktedir. Bdliimlerin
dramatik ardisikligi, masalin biitiinliigiinii ve akisini olusturmaktadir. Sindirellanin kiz
kardeslerinin baloya gitmesi ardisikligin bir pargasi olarak islev gorerek masalin ana
kahramani i¢in daha olumlu bir yone gitmesine zemin hazirlamaktadir. Perinin ortaya
¢itkmasi ve Sindirella'ya doniisiim i¢in yardimci olmasi bir baska esik anidir. Biiyiilil esik,
Sindirella'nin o anki durumundan ¢ikip bir prenses haline gelmesine olanak tanimaktadir.

Biiytlii esik, masalin doniim noktasini temsil etmektedir. Sindirellanin prensle tanistigi balo,
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masalin kilit noktalarindan biridir. Prensle dans etmesi bir tiir esik olusturmaktadir. Balo,
Sindirellamin  sosyal statiisiindeki degisikligi ve hayatindaki yeni bir asamayi
simgelemektedir. Masalin en bilinen esigi, prensin sarayindan Sindirella'nin kagarken diisen
ayakkabi sahnesidir. Esik, masalin dramatik noktasini olusturmakta ve Sindirella'nin prensle
baglantisin1 kurma cabasini vurgulamaktadir. Esikler, Sindirella'nin karakter gelisimi ve
masalin ilerleyisi i¢cin énemlidir. Kahramanlarin esikleri gecmesi, genellikle degisim ve
gelisimle iliskilidir. Esik gegisleri, kahramanlarin baslangigtaki durumlarindan farkli bir
duruma ge¢mesi masalin dramatik yapisina derinlik katmakta ve okuyucuyu masalin igine
cekmektedir. Esikler, kahramanin doniigiimiinii, zorluklarin {istesinden gelmesini ve
nihayetinde mutlu sona ulagsmasini saglamaktadir. Ayni zamanda, esikler masalin yapisini
giiclendirmekte ve okuyucuya kahramanin ig¢sel ve digsal miicadelelerini daha derinlemesine
anlama firsati sunmaktadir. Perrault'un masal anlatiminda kullanmay tercih ettigi uzamsal-
zamansal esiklerin agilmasi ve anlatinin tersine ¢evrilmesi masalin temel 6gelerine karsi
belirgin bir kontrast yaratmaktadir. Kullanilan teknik, klasik masal unsurlarini ele almanin
ve onlar1 farkli bir agidan degerlendirmenin bir yolunu sunmaktadir. Perrault, klasik masal
ogelerini yeniden yorumlayarak masala 6zgiin bir dokunus eklemektedir.

Anti masal olan Sindirella’nin Bilmecesinde Sindirella'nin yasadigi ev, onun giindelik
yasaminin gectigi yerdir. Ancak tavan arasi, Sindirella i¢in 6zel bir alan ve kagis noktasidir.
Tavan aras1 Sindirella'nin kitaplarin1 okudugu giivenli bolgedir; Sindirella'nin igsel
diinyasini, hayallerini ve 6zgiirliiglinii temsil etmektedir. Tavan arasi, onun kagabilecegi,
diisiinebilecegi ve kendi basina zaman gegirebilecegi bir siginak olarak kullanilmaktadir.
Sindirella'nin baloya gitmek i¢in doniistiigli biiyiilii an, tavan arasinda gerceklesmektedir.
Peri, ortaya c¢ikmakta ve masalin kritik anlarindan biri olan biyiilii doniisiimi
gerceklestirmektedir. Balo salonu, masalin kilit olaylarinin gectigi 6nemli bir mekan
esigidir. Balo salonu, Sindirella'nin biiyiilii bir sekilde davet edildigi yerdir. Sindirella'nin
davet edildigi ve prensle tanistig1 yer olarak mekan onun yasaminda bir doniim noktasini
temsil etmektedir. Mekansal esikler ve degisiklikler, yeniden yazimda klasik masaldan farkli
bir atmosfer ve vurgu yaratmasina yardimec1 olmaktadir. Daha genis ve biiyiilii bir diinya
tasviri, masalin derinlesmesine ve kahramanlarin daha karmasik bir sekilde sekillenmesine
katkida bulunmaktadir.

Yeniden yazimin klasik masaldan farkli bir atmosfer ve vurgu yaratmasinda mekansal
esikler ve degisiklikler 6nemli bir rol oynamaktadir. Geleneksel Sindirella masallari
genellikle sinirli bir mekanda, Sindirella'nin evinde ve prensin sarayinda ge¢mektedir.

Yeniden yazimda masal tilkesinin mis kokulu ormanlar, mavi dereler ve piriltili gollerle
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kapli genis bir cografyada ge¢cmesi okuyuculara daha biiyiilii bir atmosfer sunmaktadir.
Tavan arasinda gegen zaman, Sindirella'nin i¢ diinyasina ve kendi basina ge¢irdigi anlara
odaklanarak kahramanin karmasikligini artirmaktadir. Ayn1 zamanda bahge ve diger dis
mekan, masalin ¢esitli boliimlerinde farkli atmosferler yaratmaktadir. Baloya gitme siireci,
geleneksel masaldan farklidir. Perinin ortaya ¢ikisi ve sihirli doniisiim, okuyuculara masal
tilkesinin sihirli dogasin1 ve masalin fantastik yoniinii deneyimleme firsati vermektedir.
Masal sadece olay orgiisii degil ayn1 zamanda kahramanlarin i¢sel diinyasi, ¢evreleri ve
masalin gectigi biiyiilii diinya tlizerindeki etkilesimleri araciligiyla daha karmasik ve derin
bir hale gelmektedir.

Her iki masalda da Sindirella'nin baloya katilabilmesi i¢in peri tarafindan saglanan
biiyli, zamanin sikismasina isaret etmektedir. Arabanin, atlarin ve elbisenin biiyiisiiniin
belirli bir siire i¢in gegerli olmasi ve gece yarisi sona ermesi masalin zamansal dinamiklerine
Ozgii bir 6gedir. Sindirella'nin Bilmecesi adli masalda, kahramanin baloya katilma karar1 ani
bir zamansal kirilmay1 temsil etmektedir. Ancak degisim, bilyliniin yalmizca belirli bir
siireyle smirli olmasi nedeniyle gegici bir nitelik tasimaktadir. Gece yarisinda biiyiiniin
etkisinin sona ermesi, masalda zamanin belirli kurallara bagli olarak isledigini ve
doniistimiin siireklilik degil gegicilik icerdigini gostermektedir. Prens ve prensesin,
bilmecenin ¢6zliimiinii aramak amaciyla ev ev dolagsmasi ise anlatinin zamansal diizleminde
dogrusal bir ilerlemeye isaret etmektedir. Yapi, anlatinin hem doniisiim hem de arayis

temasini zamansal kurguyla biitiinlestirmektedir.
3.1.1.2. Dil ve anlatimdaki doniistiiriim

Perrault'un eseri, 17. ylizy1l Fransiz edebiyatinin etkileyici bir 6rnegidir. Donemin
resmi ve klasik {islubunu yansitarak, zengin bir dil kullanilmaktadir. Siklig1, ahenkli ciimle
yapilar1 ve resmi ifadeler, okuyucuya masals1 bir atmosfer sunmaktadir. Klasik Fransizcanin
o doneme Ozgii karmagsikligi ve nazik ifadeleri, okuyucuyu eserin i¢ine g¢ekmektedir.
Kelimelerin se¢imi, climlenin yapist ve anlatim tarzi, o donemin aristokrat kesimine hitap
etme amaci giitmektedir. Sindirella'nin Bilmecesi, daha sade bir dil ve iislup kullanarak
giinliik konugma diline daha yakin bir hikaye sunmaktadir. Kelimelerin se¢imi daha basittir,
climle yapilart daha dogal ve samimidir. Dil tercihi, okuyucuya daha yakin bir iliski kurma
amacini tagimaktadir. Masal karmagik ciimle yapilar1 ve siislii ifadeler kullanmak yerine,
basit bir dil kullanarak anlasilirh@ artirmaktadir. iki eser arasindaki dil farklihiklari,

yazarlarin donemlerine ve kiiltiirel baglamlarina uygun olarak gelismistir. Perrault'un eseri,
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o donemin edebi standartlarina uygun olarak yazilmis aristokrat bir masal iken Sindirella'nin
Bilmecesi giinliik yasamin anlatimini yansitan bir tislupla modern bir yaklagim sunmaktadir.

Ton ve duygu, masalin okuyucuya nasil hissettirdigini, hangi atmosferi yarattigini
belirleyen 6nemli unsurlardir. Perrault'un versiyonu, kahramanlarin duygusal durumlarina
daha fazla vurgu yapmaktadir. Ozellikle Sindirella’nin yasadig zorluklar, iiziintiileri ve igsel
glicii, okuyucunun empati kurmasmi saglamaktadir. Donemin aristokrat toplumunun
etkisiyle kahramanlarin konusma bigimleri ve duygusal ifade tarzlari resmi ve zarif bir
nitelik tasimaktadir. S6z konusu dil kullanimi, anlatinin klasik yapisini ve masalsi
atmosferini giiglendiren 6nemli bir 6ge olarak 6ne ¢ikmaktadir. Kahramanlar arasindaki
iligkilerdeki degisimler ve duygusal doniislimler, masalin temelini olusturmaktadir..
Sindirella'min Bilmecesi, masalinda bilmecelerin 6zelligi olan kisa ve 6z anlatim, duygusal
detaylara derinlemesine inmeye pek miisait degildir. Masal bilmeceler araciligiyla
kahramanlarin i¢sel duygularina dair ayrintilara ¢ok fazla odaklanmamaktadir. Masal daha
cok bilmecelerin ¢oziilmesine odaklandigi i¢cin merak uyandirici ve eglenceli bir ton
tasimaktadir. Her iki versiyon da kendi tlirlerine uygun bir ton ve duygu kullanarak masali
farkli bir atmosferde sunmaktadir. Perrault'un versiyonu, duygusal yogunluga ve klasik
masal atmosferine odaklanirken Sindirella'nin Bilmecesi daha ¢ok akla ve cinsiyet esitligine
odaklanmaktadir.

Ozetle, Perrault'un Cendrillon versiyonu, 17. yiizy1l Fransiz aristokrat kiiltiirinden
etkilenmistir. Masal, o donemin sosyal normlarina ve degerlerine uygun bir sekilde tasvir
edilmektedir. Sindirella'nin Bilmecesi Tiirk kiiltiiriine daha uygun bir sekilde 6zellestirilmis
ve adaptasyon yapilmistir. Perrault'un versiyonu, o doneme ait klasik bir dil ve resmi {islup
kullanilmaktadir. Kullandig1 kelimeler ve climle yapilari, o zamanin edebi normlarina
uygundur. Sindirella'nin Bilmecesi ise sade ve giinliik bir dil kullanmaktadir. Cendrillon,
daha genis bir anlatim kullanarak kahramanlarin duygusal durumlarina, ¢atigmalara ve
¢Oziimlere daha fazla odaklanmaktadir. Sindirella'nin Bilmecesi daha kisa bir anlatim ile
kahramanlarin eylemlerine 6ncelik vermektedir. Farklar her iki eserin kiiltiirel, dilbilimsel
ve amacina uygun bir sekilde tasarlandigini gdstermektedir. Perrault'un versiyonu klasik
masal gelenegine bagl kalirken Sindirella’nin Bilmecesi yerel bir dokunus ve eglenceli bir

format sunmaktadir.
3.1.1.3. Tematik doniistiiriim

Yapi, bir anlatinin iskeletini olusturan temel unsur olarak, anlami sekillendiren ve

doniistiiren en 6nemli etmenlerden biridir. Masalin yapisi, kahramanlarin gelisimi, olaylarin
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siralanigt ve anlatinin genel akisi tizerinde dogrudan etkilidir. Yapisal degisiklikler, masalin
tematik doniisiimiine katkida bulunarak, ayn1 6ykiiyii farkli perspektiflerden okuma imkani
tanimaktadir. Klasik peri masali olan Perrault’nun Cendrillon ile Giilsoy’un modern yorumu
olan Sindirella’nin Bilmecesi arasindaki tematik farkliliklar, yapisal doniisiimle dogrudan
baglantilidir. Her iki masal ayni temel hikaye tizerine kurulsa da, yapilarindaki degisiklikler,
kahramanlarin rolleri ve olay Orgiisiiniin islenisi ile birlikte masallardan ¢ikarilan anlami
radikal bir sekilde doniistiirmektedir.

Perrault'un Cendrillon, zamaninin tipik bir 6rnegi olarak kadmligin normatif
degerlerini ve kliselerini savunmaktadir. Masalda, livey annesi ve iki iivey kiz kardesi
tarafindan ezilen ancak sonunda iyi huylu ve sabirh kisiligi sayesinde mutluluga kavusan
geng bir kiz olan Kiilkedisi anlatilmaktadir. Odiil, giizellik, zarafet ve itaatkarliga verilirken
kiskanglik ve kotiiliik cezalandirilmaktadir. Ozellikle peri vaftiz annenin yardimiyla
Sindirella’nin baloya gitmesi ve cam ayakkabiyla prensin onu bulmasi, masalda sihirli bir
adalet anlayisin1 temsil etmektedir. Perrault’un Sindirella’s1 toplumsal cinsiyet rollerine ve
sinifsal hiyerarsilere uygun bir karakterdir: Sessiz, sabirli ve fedakardir. Masalda, giizellik
onemli temadir. Sindirella'nin fiziksel giizelligi, onun toplumsal statiisiinii degistiren en
onemli Ozellik olarak vurgulanmaktadir. Ayrica, Sindirella'nin iyilik ve itaatkar olmasi
donemin cinsiyet rollerine uygun olarak kadinin pasif bir kurtulus beklemesi gerektigi
vurgulanmaktadir.

Giilsoy’un Sindirella’nin Bilmecesi masalinda yapi, geleneksel kaliplar1 kirarak
anlami kokten doniistiirmektedir. Giilsoy, Sindirella’nin kisiligini pasif bir kurtarici figiirden
uzaklastirip, onu aktif bir birey ve karar verici olarak yeniden insa etmektedir. Sindirella,
dissal yardimlarla degil, kendi zekas1 ve merakiyla baloya gitmeyi basarmaktadir. Masalin
merkezine bir bilmece yarigmasi konulmasi, yapisal bir yenilik olarak 6ne ¢ikar. Yarigma,
Sindirella'nin zekas1 ve bilgi birikimiyle prenses ve prensi etkilemesini saglamaktadir. Peri
vaftiz annenin rolii, sadece sihirli bir yardim sunmaktan 6te Sindirella'y1r sorumluluklarini
hatirlatan ve onu harekete gegiren bir figiire doniistiirmesi Sindirella'nin pasiflikten aktiflige
gectigi yapisal bir doniim noktasidir. Modern masalin yapisi, ayn1 zamanda 6zgiir irade ve
bagimsizlik temalarini 6n plana ¢ikarmaktadir. Masalin sonunda Sindirella'ya vezirlik teklif
edilmesi ve teklifi kabul edip etmeyeceginin aciklanmamasi, masalin klasik "mutlu son"
anlayisini sorgulatmaktadir. Yapidaki agik uglu son, okuyucuyu kahramanin kendi kaderini
secme hakki tizerinde diistinmeye yonlendirmektedir. Bdylece yapi, okuyucunun hikayedeki

ozgiirlik ve esitlik temalarint daha derin bir sekilde algilamasini saglamaktadir.

145



Perrault’un klasik Cendrillon masali ile Giilsoy’un modern yorumu Sindirella’nin
Bilmecesi arasindaki tematik farklar, biiyiik 6lglide iki anlatinin yapilarindaki farkliliklardan
kaynaklanmaktadir. Perrault’un yapisinda, sabir ve giizellik ddiillendirilirken, Giilsoy’un
yapisinda zeka ve bireysel 6zgiirliik 6n plana ¢ikmaktadir. Yapisal doniisiim, masalin verdigi
mesajlart ve kahramanlarin rollerini koklii bir sekilde degistirmektedir. Boylece, yap1 her
zaman anlam yaratmakta ve tematik doniisiimiin en 6nemli unsurlarindan biri olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

3.1.1.4. Charles Perrault'un Cendrillon masal ile Esit Masallardan Sindirella’'nin

Bilmecesi arasindaki doniistiiriimlerin genel goriiniimii

Coziimlemeler yapildiktan sonra yeniden yazmadaki doniisiimleri gostermek amaciyla
iki masal arasindaki Ozellikler tablolar halinde verilmistir. Masallarin yeniden yazilma
stirecinde, iki versiyon arasindaki doniisiimleri daha anlasilir ve somut hale getirmek
amaciyla tablo kullanimi tercih edilmistir. Tablolar, yeniden yazilan metinlerdeki
degisimlerin c¢esitli boyutlarin1 gozler Oniine sererek okurun masallar arasindaki
karsilastirmalar1 kolayca yapabilmesine olanak tanimaktadir. Tablolar kahramanlar, olay
orgiisii, dil kullanimi, zaman ve mekan gibi unsurlarin, her iki masal versiyonunda nasil
farklilagtigin1 ya da benzer kaldigini sistematik bir sekilde ortaya koymaktadir. Ayrica,
yeniden yazma siirecinin islevini ve metinlerin birbirine gére pozisyonlarini gorsellestirerek,
yeniden yazmanin yalnizca bir “yeniden anlatim” degil, ayn1 zamanda kiiltiirel ve dilsel bir
“doniistim” oldugunu vurgulamaktadir.

Perrault’'un Cendrillon masali ile Giilsoy’un Sindirella’nin Bilmecesi masalini,
kahramanlar, olay orgiisii, ¢atisma, mekan, zaman ve dil ve anlatim gibi temel unsurlar

acisindan karsilastiran tablo asagida verilmistir:
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Tablo 3.1.
Cendrillon (Charles Perrault) ile Sindirella’nin Bilmecesi/Esit Masallar (Murat Giilsoy) adli

masallarin “yeniden yazma/doniistiirme” baglaminda gosterdigi ana metinsel doniistiiriimler

Metnin Unsurlart Cendrillon Masah (Charles Sindirella’nin Bilmecesi/Esit Doniistiiriimiin  Islevi/Yarattix
Perrault) Masallar (Murat Giilsoy) Anlam
Sindirella Itaatkar ve giizeldir Zeki ve bagimsizdir Edilgen karakterden etken karaktere

gecis saglanmustir.

Baba figiiriiniin olmayisi, kadinlarmn
kendi  kaderlerini  olusturmasi

Baba Baba figiirii pasif ve ilgisizdir Baba figiirii yoktur. gerektigini vurgulamaktadir.
N Olumsuz baba imgesi de verilmek
‘_g istenmenmistir.
g Kadinin kot karakter  olarak
£ {vey anne K_otuluk ve adaletsizligin Uvey anne karakteri yoktur. )./.ansm_lmam i “engellenmmtlr.
Gl simgesidir. Uveylik figlirii ortadan
X kaldirilmistir.
Uvey kiz kardegsler kotii Abisi ve ablast ile c¢atigmasi 0z kafdeslf?r arasindaki gqtlsm& 0z
Kardesler - - - - ve iveylik arasindaki ayrim
davranig sergilemektedir. masalin merkezindedir. . -
verilmektedir.
Peri Yardimcidir Rehberdir Digsal yardimdan igsel yolculuga
odaklanmaktadir
P, PSSR Sindirella’nin  ailesindeki  erkek
Annesinin dlimiinden sonra Annesinin Olimiinden sonra kiz . .
. . . . . .. kardesin eklenmesiyle, kardesler
Aile Yapisi iivey annesi ve kiz kardesi ve erkek kardesi ile s
kardesleriyle yasamaktadir.  yagamaktadir. arasinda esitlik temasina - vurgu
’ ' yapilmaktadir.
Ulkeyi yéneten prens ve prenses, Iktidar miicadelesi ve ydnetim
Prens, kendine prenses aralarindaki anlagmazlik nedeniyle sorunlarma zeki bir ¢6ziim arayisina
Balo aramak i¢in bir balo zeki bir vezire ihtiya¢ duyar ve bu gonderme yapilmaktadir.
. diizenlemektedir. amagla balo diizenlenmektedir.
Z Bilmece yarigmasi eklenmistir
g Sindirella, baloya gitmeyi Sindirella’nin igsel huzurunu ve
g Sindirella'nin Sindirella baloya gidemedigi umursamaz ve kendini mutlu bagimsiz kisiligini vurgulamakta;
g Baloya Gitme fstegi icin iiziilmektedir. hissettigi yer olan tavan arasinda materyalist beklentilerden uzak

kitap okumaya devam etmektedir. durmaktadir.

Ulkenin yarari igin baloya gitmesi Peri karakteri toplumsal yarar
gerektigine ikna ederek giidiisiiyle hareket etmekte; kisisel
gondermektedir. ¢ikarlar geri planda kalmaktadir.

Prensle tanigmast igin baloya

Perinin Yardim
m i hazirlamaktadir

Zeka glizelligin Oniine gegmekte;
Zekice yanitlar1 ve bilmeceleriyle kahramanin degerleri dig goriiniis
prens ve prensesi etkilemektedir.  yerine igsel Ozellikleriyle takdir
edilmektedir.

Giizelligiyle prensin dikkatini
¢ekmekte ve saatlerce dans
etmektedirler

Baloda Dikkat
Cekme
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Tablo 3.1. (devam)
Cendrillon (Charles Perrault) ile Sindirella’nin Bilmecesi/Esit Masallar (Murat Giilsoy) adli

masallarin “yeniden yazma/doniistiirme” baglaminda gosterdigi ana metinsel doniistliriimler

- Somut nesneler yerine entelektiiel
Sindirella, balodan ayrilmadan :
N < . . izler birakilmasi vurgulanmaktadir.
once sordugu bilmece sayesinde

bulunur.

Sindirella, diistirdigii
Prensin Sindirellay1 ayakkabisinin teki sayesinde
Bulmasi prensin adamlari tarafindan
bulunur.

Sonu¢ Sindirella ve prens evlenir ve Prens ve prenses, Sindirella’nin Evlilik yerine profesyonel is birligi
mutlu mesut yasarlar. zekasina hayran kalir ve onunla vurgulanmakta; esit bir toplum ve
beraber ¢alisma teklifi sunarlar. kisisel basar1 temasi

gliglendirilmektedir.

Engel, her iki masalda da ailenin
kontrolil ve baskist ile
simgelenmekte, ancak tavan arasi
islevsel olarak on plana
¢ikmaktadir.

Uvey annesi ve iivey kiz Abisi ve ablasi tavan arasina

Engel Kardesleri bodruma kilitler. ~ Kilitler.

Catisma

Aile igindeki kiskanglik sadece Aile ig¢indeki kiskanglik ve rekabet
iveyler arasinda degil o&zler 6n plana ¢ikmaktadir.
arasinda da yasanir.

Sosyal statii ve diglanma

Problem
vardir.

Kendini  gergeklestirme  kitaplar

Ev Bodrum diglanmay1 yansitir.  Tavan arasi 6zgiirliik alanidir. sayesinde tavan arasindadir.

Toplumun normlarma ve
Balo salonu statiisiine erigim igin bir
aray1s alanidir.

Zeki ve bireysel ozelliklerini ik ~Ozelligini - sunma firsat
verilmektedir.

sergileyebilecegi bir mekandir.

Mekan

Zaman, Sindirella’nin aktif Zamanin acik birakilmasi
katilimryla degismektedir. kahramanin kendi kaderini se¢gme
Biiyiiniin etkisi gece yarisinda sona hakkina vurgu yapmaktadir.
ererken, sonunda vezirlik teklifi ile

zamansal siireg okuyucuya agik

birakilmstir.

Biiyli, gece yarisinda sona
ermektedir. Prensin

Gece yarisi Sindirella’y1 aramast
zamansal ilerlemeyi temsil
etmektedir.

Zaman

Problem durumu ve karakter imgesi

diyaloglar ve bilmeceler sayesinde
Diyaloglar fazladir ve bilmeceler gn plan ¢ikmaktadir

Kullanilan Dil Betimlemeler vardir. kullamImakiadir.

Dil ve Anlatim

Eglenceli akil yiiriitme bilmecelerle
sunulmaktadir

Duygusal yogunluk, klasik
Anlatici Tutumu masal  anlaticis1  tutumu
vardir.

Tematik Gii¢ Sabir, uyum, toplumsal Zeka, ozgiirliik, esitlik Olumlama verilmektedir
(iilkiideger) normlara uygunluk vardir.  vurgulanmaktadir.

Karsit Giig U Olumsuzlama verilmektedir.
(Karsitdeger) Katii niyet Kiskanghk

Eglenceli ve akil yiiritmeye dayali
anlatic1 tutumu vardir.

Bireyin kendi degerleri ve tercihleri
dogrultusunda yolunu ¢izme ve

Zeka ve  bireysel Eizgl'irh'ikt lumsal  normlart coulam
vurgulanmaktadir. Sindirella kendi ropumsa ° sorgulama

: - : o . Ozglirliigi vurgulanmaktadir.
se¢imlerini yapabilme 6zgiirliigiine -

i Okuyucuya uyum ve sabir yerine
sahiptir ~ ve  masalin  temel 57oiinlik basimsizhk v
degerlerini  modern bir bakis ozgunius, astms N

P . entelektiiel giiglerin de
agistyla doniistiirmektedir. odillendirilmesi  gerektigi mesaji

verilmektedir.

Giizellik ve itaat
odiillendirilmektedir.  Sabir
Odiillendirme ve uyum, toplumun
normlarma uygun olarak
yiiceltilmektedir.

icerik

Kadin kahramanlarin Esitlikgi  bir  bakis agist  ve

kiskanghik  ve  rekabeti Cinsiyet esitligi ve duygusal cinsiyetsiz catigmalar
Cinsiyet Rolleri vurgulanmakta; iivey anne ve karmasiklik vurgulanmaktadir; olusturmaktadir

kiz kardesler kotii olarak gatigmalar cinsiyete dayali degildir.

gosterilmektedir.

Tabloda goriildiigli gibi modern masal toplumsal cinsiyet esitligi anlayisini destekler
bir sekilde kadin ve erkek kahramanlarin rollerini dengeli bir bi¢imde dagitmaktadir.

Geleneksel masaldaki giizellik ve itaat gibi cinsiyet odakli degerlere karsilik, modern
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versiyon zeka, oOzglrlik ve esitligi One c¢ikararak toplumsal cinsiyet esitligine katki
saglamaktadir. Sindirella’nin BilmeceSi’nde, kadin kahramanlarin giizellikle degil zeka ve
bireysel oOzgiirliikkle deger kazanmasi kaliplasmis cinsiyet rollerinin sorgulanmasini
saglamaktadir. Uvey anne ve kiz kardeslerin kétii niyetli olmamasi kadinin olumsuz bir figiir
olarak temsil edilmesine Kkars1 bir elestiridir.

Modern masalda kadinin giicii toplumsal baskilardan bagimsiz olarak kendi kararlarini
alabilme ve entelektiiel yeteneklerini kullanabilme becerisinde yatmaktadir. Sindirella,
baloya gitmek yerine kitap okuyarak kendine 6zgii bir alan yaratmakta ve materyalist
beklentilerin Otesine ge¢mektedir. Esit Masallar serisi, sadece cinsiyet esitligi degil
engellilik gibi farkli kimliklere de dikkat ¢ekerek toplumsal kapsayiciligi artirmaktadir.
Geleneksel ayrimci yaklagimlarin yerine tiim bireylerin esit haklara sahip oldugu mesaji
verilmesi masallar1 sadece eglencelik olmaktan g¢ikarip toplumsal farkindalik araglarina
doniistiirmektedir.

Sinderella masalindaki "kurtaric1" rolii, geleneksel olarak bir erkege atfedilmektedir.
Sindirella’min Bilmecesi, erkek kahramanlarin geleneksel gii¢lii ve kurtarici rollerinden
uzaklagarak onlarin da problem ¢6zme siireclerinde esit ve duyarli bireyler olmasini
vurgulamaktadir. Prens ve prensesin Sindirella’nin zekasina hayranlik duymasi, erkeklik
normlarini doniistiiriicii bir bakis acis1 sunmasi insanlarin kendilerini ifade etme, kararlarini
verme ve toplumda esit bir sekilde var olma haklarini savunan 6zgiirliikk degerine dayali bir
yaklagim getirmektedir.

Masalda, catigsmalarin {ivey-6z ayrimindan ¢ok aile i¢indeki iliskiler ve kiskanglik
tizerinden verilmesi, okuyuculara empati kurma ve bireyler arasindaki farkliliklar1 anlamaya
yonelik bir alan agmaktadir. Toplumsal gruplar arasindaki 6n yargilarin kirilmasina da katk1
saglamaktadir. Sindirella’nin, geleneksel masaldaki edilgen yapisindan kurtulup kendi
kararlarin1 almasi, okuyuculara o6zgilir dlisinmenin ve bireysel se¢imlerin dnemini
vurgulamaktadir. Masal, bireyin bagimsiz bir sekilde yolunu ¢izmesi gerektigi fikrini giiglii
bir sekilde islemektedir. Modern masalda, giizellik ve zenginligin 6diillendirildigi klasik
anlayis yerine, bireylerin zekd ve yeteneklerine dayali olarak sosyal adaletin saglanmasi
gerektigi fikri benimsenmistir. Sindirella’nin vezir olarak kabul edilmesi, toplumsal

hiyerarsiyi sorgulayip esitlik¢i bir diizenin miimkiin oldugunu gostermektedir.
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3.1.1.5. Charles Perrault'un Cendrillon masal ile Esit Masallardan Sindirella’'nin

Bilmecesi arasindaki doniistiiriimlerin gostergebilimsel acidan ¢6ziimlenmesi

Zamanin Gtesinde bir masal olan Sindirella, doniisiim ve agk hikayesiyle nesiller boyu
okuyucuyu biiyiilemistir. Ancak yilizeyin altinda gostergebilimin mercegi araciligiyla
¢Oziilmeyir bekleyen daha derin bir anlam yatmaktadir. Sindirella'nin igindeki
gostergebilimsel unsurlar1 kesfetmek anlatiy1 sekillendiren sembolizmi ve gizli mesajlari
derinlemesine incelemek boliimiin amacidir. Sindirella'nin gostergebilimsel ¢éziimlemesini
yaparak sevilen masala yeni bir bakis acis1 kazandirmak ve igindeki bilmeceyi ortaya
cikarmak Tirkce derslerinde kullanilacak bir yontemdir. Bir metindeki gosterge ve
sembolleri inceleyerek hemen gbze carpmayan, altta yatan mesajlart ve yorumlari
¢ozebilmek miimkiindiir. Dolayisiyla temsil, maddi nesnelerin ve etkilerin kullanildig1 bir
pratiktir. Ancak anlam, gdstergenin maddi niteligine degil, simgesel islevine baglhidir. Belirli
bir seyin bir kavrami temsil etmesi, sembolize etmesi veya temsil etmesi nedeniyle bir dilde
gosterge olarak islev gorebilmesi ve anlam aktarabilmesi miimkiindiir. Hall (2003), herhangi
bir goriintlinlin veya herhangi bir olayin nihai olarak sabit bir anlaminin olmadigini
savunmaktadir.

Sembolizm, bazi seylerin edebi olarak anlasilamadigi durumlarda edebiyatta
kullanilan bir tekniktir (Kusumajanti, Raras ve Rusnalasari, 2020). Sembol, fikri, nesneyi
veya iliskiyi temsil ettigini belirten bir gosterge veya kelimedir. Tyson (2023), bir semboliin
keyfi oldugunu ve bunun bazi grup veya topluluklarin anlasmasiyla kararlastirildigin
sOylemektedir. Semboller, ¢ok farkli diger kavram ve deneyimler arasinda iligki kurarak
insanlarin bilinenin veya goriilenin 6tesine gegmesini saglamaktadir. Sembolizm edebi esere
daha fazla zenginlik ve renk vermekte ve edebi eserin anlamini daha derin hale
getirmektedir.

Sindirella'da gostergebilimsel bir analize davet eden temel unsurlardan biri masalda
sunulan sihirdir. Sihir, Sindirella'nin yolculugunun sembolik bir temsili olarak hizmet
etmekte, karsilastig1 zorluklar1 ve elde ettigi nihai zaferi 6zetlemektedir. Sihri inceleyerek
masaldaki genel tema ve motiflere iliskin daha derin bir anlayisin kilidini agmak

miimkiindiir.
3.1.1.5.1. Cam ayakkabi: Kirillganhgin ve doniisiimiin sembolii

Sindirella masalindaki en ikonik sembollerden biri cam ayakkabidir. Zarif ayakkabz,
askin doniistiiriici giiclinii ve kisinin kosullarini degistirme olasiligini temsil etmektedir.

Cam ayakkabi, Sindirella'nin benzersiz kimliginin bir simgesidir ve onun kiilkedisinden
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zenginlige yolculugunda katalizor gorevi gormektedir. Askinlik potansiyelini ve hayallere
ulagmay1 sembolize etmektedir. Cam ayakkabi, Sindirella'nin hikayesinde hem kirilganligi
hem de doniislimii temsil eden ¢ok dnemli bir rol oynamaktadir. Cam ne kadar sert bir madde
olarak siniflandirilsa da bir o kadar da kirilgandir. Yani cam ayakkab1 Sindirella'nin gercek
kimligini, nezaketini, safligim1 ve dogal giizelligini temsil etmektedir. Narin camdan
yapilmis ayakkabi, Sindirellanin kirilganligini  ve agsmasi  gereken engelleri
simgelemektedir. Cam ayakkabi ayn1 zamanda sevginin doniistiiriicii giicilinii ve daha 1yi bir
gelecek olasiligini da temsil etmektedir.

Cam ayakkab1 gercek kimligi temsil etmektedir ¢iinkii Sindirella'nin Prens'in aradigi
kimligini ortaya ¢ikarmasi i¢in bir aragtir. Camin kirilgan olmasi nedeniyle nezaket olarak
sembolize edilse de Sindirella cam ayakkabiy1 higbir sorun yasamadan giymistir. Cam

seffaftir. Yani Sindirella'nin safligin1 temsil etmektedir.
3.1.1.5.2. Elbise

Perrault'un versiyonunda Sinderella'nin elbisesi altin ve giimiis renklerinde tarif
edilmektedir ve miicevherlerle siislenmistir. Renkler genellikle liiks, zarafet ve zenginlikle
iligkilendirilmektedir, ¢iinkii altin ve glimiis degerli metallerin renkleridir ve genellikle
miicevher yapiminda kullanilmaktadir. Elbisenin miicevherlerle siislenmis olmasi,
Sinderella'nin maskeli baloya katilirken g6z alici ve etkileyici bir goriiniim elde ettigini
vurgulamaktadir.

Ancak, Sindirellanin Bilmecesi versiyonunda Sinderella'nin elbisesi pembe ve mor
renklerindedir. Renkler genellikle masumiyet, romantizm ve zarafetle iliskilendirilmektedir.
Pembe ve mor daha yumusak ve kadinsi1 bir gériiniim sunmakta, ancak renkler ayn1 zamanda
Sinderella'nin kisiligindeki gii¢lii ve direngli yanlar1 temsil etmektedir. Elbisenin maskeli
balo icin taninmamak amaciyla maske tasimasi, Sinderella'nin kimligini gizlemesi ve
doniisiimiinlin bir pargasi olarak farkli bir kisilik benimsemesiyle iliskilendirilmektedir.
Sacindaki tag, elbisenin rengiyle uyumlu oldugunda, Sinderella'nin doniisiimiini
tamamlayan ve ona zarif bir gorliinim kazandiran bir unsurdur ve Sinderellanin
doniisiimiiniin fiziksel ve gorsel olarak tamamlanmasini saglamaktadir.

Gostergebilim agisindan incelendiginde elbisenin renkleri, silislemeleri ve diger
unsurlari, kahramanin i¢sel ve digsal doniisiimiinii, toplumsal kimligini ve gii¢ dinamiklerini
yansitmaktadir. Elbisenin rengi ve stili, Sinderella'nin yasadigi doniisiimii ve igsel giiclinii
sembolize ederken, ayn1 zamanda toplumsal sinif ve statii ile iligkili olan gorsel motifler ve

semboller araciligiyla da anlam kazanmaktadir.
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3.1.1.5.3. Balkabagi: Metamorfoz ve biiyiime

Sindirellamin bir diger giiclii sembolii de balkabagidir. Baglangigta siradan bir sebze
olan bitkinin metamorfoz ve biiylime temasini gosteren sihirli bir doniisiim gegirerek
muhtesem bir arabaya doniismesi Sindirella'nin kendi sinirlarini asarak olaganiistii bir hale
gelme potansiyelini simgelemektedir. Balkabagin doniisiimii hayatta beklenmedik ve biiytiik
degisimlerin miimkiin olduguna dair bir mesaj tasimaktadir.

Perinin balkabagin1 araba olarak kullanmasi tesadiif degildir. Balkabagi degisim
olasiligmi ve siradan bir seyin olaganiistii hale gelme potansiyelini temsil etmektedir.
Umudun donistiiriicii giiclinii ve imkansiza olan inanci ifade etmektedir. Balkabagin
arabaya doniistimii, umudun ve degisimin simgesidir. Sindirella'nin umudunun siradan bir
balkabagin sihirli bir sekilde doniiserek olaganiistii bir tasima aracina doniismesiyle
somutlagmast umudun doniistiiriicii giiclinii ve umutsuz durumlarin bile degisebilecegi
inancin1 vurgulamaktadir. Cirlot (1971)'un Semboller Sozligiinde balkabagi, iki diinya
arasindaki baglantinin ve kozmik olaylarin diizenini diizenleyen tersine ¢evirme ilkesinin
sembolii oldugu anlamina gelmektedir; gece ve giindiiz, yasam ve 6liim, algaklik ve yiicelik,
keder ve sevingtir. Tanimdan yola ¢ikarak arabaya doniistiiriilen balkabaginin bir sekilde
Sinderella'nin girecegi bir kapt oldugunu varsaymak miimkiindiir. Yani balkabagi
Sindirella'min gecisini temsil etmektedir. Sinderella'nin yasamindaki degisim, iki diinya
arasinda bir koprii olusturmaktadir. Balkabagin doniisiimii, yasam ile oliim, fakirlik ile
zenginlik gibi zitliklar arasinda bir baglant1 kurmaktadir. Sonug olarak, balkabagi Sinderella
masalinda sadece bir nesne degil ayni1 zamanda derin sembolizmiyle de dikkat ¢ekmektedir.
Siradanliktan olaganiistiiliige ge¢isin, umudun giiciinii ve degisimin miimkiinliigiinii temsil

eden sembol, masalin ana temasina derinlik katmaktadir.
3.1.1.5.4. Gece yarisi: Zamana karsi bir yaris

Sindirella'nin hikayesindeki gece yarist doniis saati, onun doniisiimiiniin aciliyetine ve
geciciligine isaret eden gii¢lii bir gostergebilimsel unsurdur. Saat gece yarisin1 vurdugunda
Sindirella'nin  biiyiisii  kaybolmaktadir ve yeni buldugu mutlulugun gecici dogasi
vurgulanmaktadir. Gece yarist Sindirella'ya uygulanan smirlamalart ve kisitlamalari
hatirlatmakta ve onu an1 yakalamaya ve kaderini kucaklamaya tesvik etmektedir.

Perinin uyarisi aciliyet duygusu yaratmakta ve Sindirella'nin biiyili degisiminin
zamana bagl oldugunu vurgulamaktadir. Aciliyet masala gerilim ve heyecan katarak

Sindirella'y1 zamana kars1 bir yarisa stirliklemektedir.
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Hayatin firsatlarina iliskin metafor olan gece yarisi, hayattaki 6nemli anlarin gecici
dogasin1 ve firsatlar kaybolmadan once yakalamanin 6nemini sembolize etmektedir.
Sindirella'nin biiyiilii ara boliimii, olagantistii firsatlarin genellikle sinirli bir zaman dilimiyle
birlikte geldigini hatirlatmaktadir ve okuyanlar1 kendi yasamlarindaki belirleyici eylemin
Oonemi tizerinde diisiinmeye tesvik etmektedir.

Saat gece yarisin1 vurdugunda anlatida gerceklesen doniisiim, masals1 kurgunun
gerceklige gecis yaptigir kritik bir kirillma anmi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Biiyiilii araba
balkabagina, gosterisli balo kiyafeti yeniden pagavralara donligmete ve Sindirella'nin biiyiilii
diinyasi, i¢inde bulundugu kosullarin sert gercekligine yerini birakmaktadir. Degisim,
hayallerle gerceklik arasindaki hassas dengenin altin1 ¢izmekte ve en biiyiileyici anlarin bile
bir siir1 oldugu fikrini gliclendirmektedir.

Sindirella'nin gece yarisindan once kraliyet balosunu terk etme yarisi, eylem yoluyla
giiclenme temasini yansitmaktadir. Gece yarist son teslim tarihinin aciliyeti, ona kaderinin
kontroliinii aktif bir sekilde ele alma giicii vermektedir. Sindirella, vaftiz annesi tarafindan
belirlenen zamansal kisitlamalara bagli kalarak kendi kaderinin aracisi haline gelmekte ve
hikdyesinin gidisatin1 sekillendiren secimler yapmaktadir. Sonug¢ olarak, Sindirella
masalindaki gece yarisi saatinin Onemi, anlati islevinin Stesine gegerek aciliyetin, firsatlarin
gecici dogasinin ve kararli eylemin doniistiiriicii giicliniin giiglii bir sembolii olarak hizmet

etmektedir.
3.1.1.5.5. Peri: Degisimin katalizorii

Perinin varlig1 sihre baska bir sembolizm katmani daha eklemektedir. Peri
Sindirella'ya baskici kosullarindan kurtulmak i¢in ihtiyag duydugu araglar1 ve firsatlari
saglayarak degisimin katalizoriinii temsil etmektedir. Perinin miidahalesi sayesinde
Sindirella, mevcut gergekligini asabilmekte ve doniistiiriicii bir yolculuga ¢ikabilmektedir.

Peri umudun, doniisimiin ve ilahi midahalenin sembolii olarak goriilmektedir.
Sindirella'min dileklerinin gerceklesmesini ve daha iyi bir yasam olasiligini temsil
etmektedir. Perinin sembol olarak kullanilmasi iyiligin giicii, daha yiiksek bir giice veya
kadere olan inang gibi temalar1 aktarmasi agisindan onemlidir.

Peri, sihirli yeteneklere sahip bir figlirdiir ve Sindirella'nin yasamini daha iyi hale
getirmek icin kullanilabilecek potansiyel kaynaklari temsil etmektedir. Sihir, genellikle
umutsuz durumlarda degisimi simgelemektedir. Peri, Sindirella'nin doniisiimiinii baglatarak
ona yeni bir kimlik kazandirmaktadir. Sindirella, perinin yardimiyla kendi potansiyelini

kesfetmekte ve i¢sel bir donilisiim gecirmektedir. Ayrica perinin biiytilii yetenekleri ve gecici
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dogasi, mutlulugun gegici dogasinin ve iyi seylerin her zaman kalic1 olmadig1 diisiincesinin
sembolii olarak da yorumlanmaktadir.

Gostergebilim agisindan Sindirella masalindaki perinin sadece bir karakter olmanin
Otesinde bir sembolizmi temsil ettigini gdstermektedir. Peri, degisim ve biiylime siireclerine
olan ihtiyaci vurgulamaktadir ve Sindirella'nin hayatinda ger¢eklesen doniistimiin temel bir

unsuru olarak ortaya ¢ikarmaktadir.
3.1.1.5.6. Hayvanlar

Perrault’un Cendirillon masali ve yeniden yazilan Sindirella 'nin Bilmecesi masalinda
hayvanlarin kullanimi1 ortaktir. Fareler, si¢anlar ve kertenkeleler genellikle insanlar
tarafindan kirli ve istenmeyen hayvanlar olarak algilanmasi, hayvanlarin yasam alanlarinin
insanlar icin hos olmayan veya pis olarak kabul edilen yerlerde bulunmalarindan
kaynaklanmaktadir. Su tiinelleri, oluklar ve ¢6p kutular1 gibi alanlar farelerin ve siganlarin
sik¢a goriildiigii yerlerdir ve toplumda hijyen ve temizlikle ilgili 6nemli bir kiiltiirel degerin
yansimasidir. Hayvanlarin varligi, saglik riskleri olusturmaktadir. Ayrica hayvanlarin
genellikle yoksul veya kentsel bélgelerde bulunmasi sosyal ve ekonomik durumun
gostergesi olarak da kabul edilebilir. Farelerin, siganlarin ve kertenkelelerin bulundugu
alanlar genellikle diisiik gelirli veya dezavantajli topluluklarla iliskilendirilmektedir.

Sindirella masalinda perinin fareleri ata, kuslart hizmetkarlara ve kertenkeleyi
arabaciya doniistiirmesi, Sindirella’nin Bilmecesi masalinda perinin kuslar1 atlara, fareyi
stiriicliye, kertenkeleyi usaga doniistiirmesi sosyal statiideki bir degisimi sembolize
etmektedir. Baglangicta kirli olarak tasvir edilen hayvanlar, perinin miidahalesiyle daha zarif
ve saygin birer form kazanmaktadir. Atlar, toplumda yiiksek sayginliga ve prestije sahip
aristokratik figiirlerdir. Hizmetkarlar, hanedanin i¢inde 6nemli bir konuma sahiptirler, ancak
genellikle iist sinifin hizmetinde olan alt sinif bireylerdir. Arabacilar da, toplumdaki 6nemli
bir rolii temsil etmektedir ve genellikle saygin bir meslek olarak kabul edilmektedir.
Doniisiim, masalda Sinderella'nin sosyal statlisiinii de yansitmaktadir. Sinderella,
baslangigta farkli muameleye tabi tutulan ve alt sinifa ait olan bir karakterdir. Ancak peri
annesi, onu kraliyet balosuna katilacak sekilde doniistiirerek onu daha yiiksek bir sosyal
statiiye yiikseltir. Kisisel doniisiim ve sosyal hareketlilik arzusu masalin temel temasindan
biridir. Dolayisiyla, hayvanlarin hizmet eden rollerine doniismesi, toplumun alt smifinin
giiclinii ve potansiyelini yansitmaktadir, ayn1 zamanda sosyal adalet ve esitlik arayisini da

temsil etmektedir.
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Kiiltiirel baglamda, hayvanlar genellikle sembolik olarak kullanilarak sosyal sinifi
veya statiiyll temsil etmek i¢in bir ara¢ olarak hizmet etmektedir. Sembolizm, toplumun
degerlerini, inanglarini ve sosyal yapilarini yansitan bir ara¢ olarak islev goérmektedir.
Sinderella Orneginde, hayvanlarin doniisiimii, alt siniflardan gelen bireylerin iginde
bulunduklar1 kosullarin iizerine ¢ikmayi arzuladiklari toplumsal hareketlilik anlatisini
yansitmaktadir. Fareler, siganlar ve kertenkeleler gibi kirli olarak tasvir edilen hayvanlarin
daha zarif ve saygin formlara doniistiiriilmesi, sosyal sinifin sembolik bir doniistimiinii
temsil etmektedir. Doniisiim, alt simnifin iist siifa yiikselme arzusu ve sosyal hareketlilik
temasinin bir yansimasidir.

Genel olarak, Sinderella'nin hikayesindeki hayvanlar, sosyal smifin sembolik
temsilleri ve biiylli miidahale yoluyla yukar1 dogru hareket etme olasiligim
simgelemektedir. Doniistimler, Sinderella'nin temel temasini olusturan doniisiim, sosyal
hiyerarsi ve daha iyi bir yasam arayisi temalarin1 vurgulamaktadir. Sinderella masali alt
siniftan gelen bir bireyin sosyal hareketlilik ve basar1 arayisini anlatirken hayvanlarin

doniisiimii masalin ana mesajlarini desteklemektedir.
3.1.1.5.7. Kahraman imgesi

Sindirella'nin ana mesajlarindan biri i¢ giizelligin giiciidiir. Zorluklara ve koti
muameleye ragmen Sindirella'nin nezaketi, dayaniklilig1 ve kalbinin saflig1 parlamaktadir.
Mesaj bize gercek giizelligin fiziksel goriiniimiin ve toplumsal beklentilerin 6tesinde
oldugunu hatirlatmaktadir.

Sindirella'nin nezaketi, baskalarina nazik davraniglar1 ve icsel giizellikleriyle
parlamaktadir. Masal, kahramanin fiziksel giizellik yerine i¢sel niteliklerine vurgu yaparak
giizellik anlayisin1  sorgulamaktadir. Ayrica Sindirella, yasadigi zorluklara ragmen
dayaniklidir. Dayaniklilik, kahramanin igsel giiciinii ve direncini temsil etmektedir. Masal,
zorluklarin iistesinden gelme yeteneginin gergek bir giic oldugunu 6ne siirmektedir.

Sindirella'nin kalbinin saflig1 ve iyilik dolu olmasinin masal boyunca olumlu bir
sekilde vurgulanmasi igsel glizelligin temelinde sevgi, iyilik ve comertlik gibi degerlerin
bulundugunu gdstermektedir. Masal, prensesin dis gilizellik standartlarin1 karsilamadigi bir
baglangi¢c noktasindan hareket etmektedir. Ancak prensin Sindirella'nin i¢ giizelligini fark
edip deger vermesi dis goriiniisiin gegici oldugu ve gergek degerin igsel giizellikte oldugu
fikrini yansitmaktadir.

Sindirella’nin toplumsal beklentilere meydan okuyarak bir kisinin ger¢ek degerini ve

giizelligini bulmasini toplumun belirledigi standartlardan bagimsiz olarak igsel gilizelligin
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degerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ayrica Sindirella'nin karakter gelisimi, masal boyunca igsel
giizelligin bir siire¢ oldugunu goéstermektedir. Kahraman zorluklarla basa ¢ikma ve
olgunlasma siirecinde igsel giizelligini kesfetmektedir.

Temalar, Sindirella masalinin sadece digsal giizellikle ilgili olmayan derin anlamlar
tasidigin1  gostermektedir. Igsel giizellik, kahramanin kisisel o6zellikleri, tutumlari ve
degerleri lizerinden vurgulanarak, okuyucuya gergek giizelligin derinliklerde bulundugunu

hatirlatmaktadir.
3.1.1.5.8. Yolculuk

Sindirella'nin doniistiirlicii yolculugu, kendini kesfetme ve kisisel gelisim igin bir
metafordur. Gergek kimligini benimseyerek ve hayallerinin pesinden giderek toplumsal
kisitlamalardan kurtulmasini saglayacak bir doniisiime ugramaktadir. Mesaj, bireyleri
benzersiz niteliklerini benimsemeye ve tutkularimi korkmadan veya tereddiit etmeden
stirdiirmeye tesvik etmektedir. Sindirellanin donistiiriicli yolculugu, bireylere hayatlarinda
ne kadar zorlukla karsilasirlarsa karsilagsinlar i¢lerindeki giicii ve potansiyeli kesfetme ve
gelistirme firsati sundugunu 6gretmektedir. Sindirella sadece bir masal degil ayn1 zamanda
yasamin zorluklartyla basa ¢ikmak i¢in ilham verici bir metafordur.

Sonug olarak, Sindirella'nin gostergebilimsel analizi masali ylizeysel anlatimin 6tesine
tagiyan zengin semboller ve gizli mesajlar Orgiisiinii ortaya ¢ikarmaktadir. Bilmeceyi
cozerek ve masaldaki gostergebilimsel unsurlari inceleyerek doniisiim, i¢ gilizellik ve
baskinin istesinden gelme temalarma dair daha derin bir anlayis kazandirmaktadir.
Sindirella'nin yolculugu hepimize ilham kaynagi olmakta bize azmin giiciinii, kendini
kesfetmeyi ve her birimizin i¢inde yatan kalic1 biiyiiyli hatirlatmaktadir.

Coziimlemeler yapildiktan sonra, yeniden yazma stirecindeki doniisiimleri agiklamak
amaciyla iki masal arasindaki ozellikler tablo halinde sunulmustur. Tablo, her iki masalin
gostergebilimsel incelemesi sonucunda belirlenen temel gostergelerin, sembollerin,
imgelerin ve karakteristik unsurlarin yeniden yazma siirecindeki islevsel doniisiimiinii ortaya
koymaktadir. Gostergebilimsel inceleme, klasik semboller ve anlamlar iizerine calisan
Cirlot (1971) ve Barthes (1972) gibi gostergebilimcilerin kuramlar1 dikkate alinarak
yapilmustir. Ozellikle Cirlot’un (1971) Semboller Sézliigii nde sundugu simgelerin anlam
katmanlar1 ve Barthes’in (1972) kiiltiirel anlatilarda gostergelerin islevine dair yorumlari

incelemenin temelini olusturmaktadir.
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Tablo 3.2.

Cendrillon ile Sindirella’min Bilmecesi masalinin baslica gostergeler iizerinden

karsilastirilmasi
. P ,
Gosterge Perrault’un Cendrillon Masal Murat Gulso_y un Sl!ldll‘ella un Gosterilen
Bilmecesi

Cam ayakkabi, askin doniistiiriicti glictinii, Cam ayakkabi, Sindirella'nin gercek Kirilganlik, kimlik, i¢sel saflik,
Cam N | . TS . - L. o

Sindirella'nin benzersiz kimligini ve kimligini, safligin1 ve dogal giizelligini kisisel doniisiim, kosullar
ayakkabi < . - . H . A

kirilganligini temsil etmektedir. simgelemektedir. degistirme imkani

Altin ve giimiis renklerinde, Pembe ve mor renklerinde olan elbise Sinif ve statii, toplumsal kimlik,
Elbise miicevherlerle siislidiir; zenginlik ve masumiyet, romantizm, gii¢ ve direnci i¢sel dontisiim ve giiclii yonlerin

zarafet temsilidir. sembolize etmektedir. disa vurumu

Siradan bir balkabagi, Sindirella'nin . - [P
Balkabag1 potansiyelini simgeleyen bir arabaya OAIZ?;EEISL?E ,b :H;abiaigl’asnl;iﬁ:g;i? ;Jrl:;llrtl dii%lsémf iki diinya

doniigmektedir. S e geeisty ’ ety

Zamana kars1 yaris ve mutlulugun Anlarin gegiciligini hatirlatmakta; Firsatlarin gegiciligi, hayatin hizli
Gece Yarist geciciligini vurgulamaktadir. Sindirella'nin zamana kars1 miicadelesinde degisen anlarinin degeri ve

Sindirella'nin mutlulugu gece yarist ile firsatlar1 yakalama geregini kaderin kontroliinii aktif sekilde

siirhidir. simgelemektedir. ele alma

Peri, Sindirella'nin toplumsal smnifini Benzer sekilde peri, Sindirella'nin Degisim, b“:‘/““?e’ 1.1.mutsuz

. N P e . T . L durumlarda ilahi miidahale,

Peri asmasint saglayan sihirli bir figiirdiir; dileklerini gergeklestiren ve ona yeni bir

kisinin potansiyelini ortaya

umut ve doniisiimii sembolize etmektedir. hayat sunan bir doniisiim katalizoriidiir. cikarma

Fareler ata, kuslar hizmetkarlara,

kertenkele ise arabactya dniismekte; alt Kuslar atlara, fare siiriiciiye, kertenkele Sosyal sinif doniisiimil, alt siifin

Hayvanlar snifin yiiksek statiiye cikigin1 usak roliine dor_lqserek benzer sekilde giicti ve potansiyeli, sosyal adalet
. . sosyal hareketlilik temasini tasimaktadir. ~ ve esitlik

simgelemektedir.

Sindirella'nin nezaketi ve dayanikliligi, B.e nzer se'kllde igsel nltehlfler, . Toplumsal beklentilere meydan
Karakter - - - Sindirella'nin toplumsal giizellik . L
: . kalbinin safligina vurgu yaparak fiziksel Lo okuma, igsel giizellik ve gergek
Imgesi A . standartlarini agan i¢ giizellik temasini - .

goriiniimiin 6tesine gegmektedir. degerlerin kesfi

tagimaktadir.

Sindirella’nin yolculugu, toplumsal Kendini kesfetme yolculugunda, kisisel
Yolculuk  kisitlamalardan kurtulmasini saglayan potansiyelini ve kimligini ortaya koyma  Kendini kesfetme ve doniistiiriim

kisisel doniisiimii simgelemektedir. stireci olarak iglenmektedir.

Barthes’in (1972) gostergebilim kurami, gostergeleri “gdsteren” ve “gdsterilen” olarak
ikiye ayirarak, anlami ¢cok katmanli bir yap1 i¢inde ele alir. Barthes’a gore gosterge, nesnel
bir forma sahip olan “gdsteren” ile zihinsel bir kavrami ifade eden “gosterilen”
bilesenlerinden olugmaktadir. Gosteren, fiziksel olarak gézlemlenen nesne veya imge iken,
gosterilen, fiziksel nesnenin veya imgenin zihnimizde yarattigi anlamdir. Barthes’in temel
goriislerinden biri gostergelerin sadece yiizeysel bir anlam ile sinirli kalmadigi, derin ve
ortik anlam katmanlari da tasidigidir. Cendrillon ve Sindirella 'nin Bilmecesi masallarini
karsilagtirmak iki farkl kiiltiirel ve anlatisal baglamdaki gosteren ve gosterilenleri ortaya
koyarak Barthes’in gostergebilimsel anlayisim1 daha da agiga c¢ikarmaktadir. Tablo
incelendiginde, gostergelerin her iki masalda farkli anlam katmanlari olusturdugu ve
yeniden yazmada sembollerin doniistiiriilerek okuyucuya toplumsal ve bireysel degerler
hakkinda daha elestirel bir bakis agis1 sundugu goriilmektedir. Karsilagtirma, her iki masalda
da gostergelerin benzer bir islev iistlenmesine ragmen, belirli renklerin ve hayvanlarin

dontistimii gibi kiigiik detaylarin farkli anlam katmanlar1 sundugunu gostermektedir. Her iki
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masal da kisisel doniisiim, i¢ giizellik ve sinif farkini agsma temalarini1 vurgularken, farkli
gostergeler aracilifiyla temalar1 okuyuculara iletmektedir. Masallardaki her bir gosterge,
okuyucuyu masal diinyasindaki derinlikli anlamlara yonlendirmek i¢in kullanilmis, bdylece
metinlerdeki dontigiimlerin islevselligi ve yarattigi anlam belirgin hale getirilmistir.
Barthes’in ortaya koydugu gibi, gostergeler, yalnizca yiizeydeki ilk anlamlariyla degil,
onlarin ardinda gizli olan kiiltiirel ve sosyal degerlerle birlikte anlam kazanmaktadir.
Barthes’in gostergebilimsel anlayis1 iki masaldaki simgelerin toplumsal ve bireysel
dontisiim siireglerini ortaya ¢ikaran ¢ok katmanli anlamlarini gozler Oniine sermektedir

(Barthes, 1972).

3.1.2. Charles Perrault'un Kirmizi Bashkli Kiz Masah ve Esit Masallardan Kirmizi

Bagshkl Kiz Versiyonu ve Yeniden Yazma Boyutunda Déniistiiriimii

Perrault'un “Le Petit Chaperon Rouge” yani Kirmizi Baslikli Kiz masali, 17. yiizyil
Fransiz masal geleneginin 6nemli bir 6rnegidir. Masal, kiigiik bir kizin ormanda yasayan
bliyiikannesini ziyaret etmesiyle baglamaktadir. Kii¢iik kizin annesi, ona ormanda dolasirken
dikkatli olmas1 ve yabancilarla konugsmamasi konusunda uyarilarda bulunmaktadir. Kiigiik
kiz, kirmiz1 bir bashik giydigi i¢in Kirmizi Baghkli Kiz olarak bilinmektedir. Ormanda
dolasirken, kirmiz1 baglikli kiz bir kurtla karsilasir. Kurt, kii¢iik kiza biiyiikannesinin evini
sordugunda, kiiciik kiz naif bir sekilde bilgileri paylasir. Kurt, kii¢iik kizi kandirarak,
biiylikannesini 6grenmis oldugu yolla bulur ve ona bir tuzak kurar. Biiylikannesinin evine
giden kurt, onu yemek icin plan yapar ve onun yerine gecer. Kiiciik kiz, biiylikannesini
yatakta fark ettiginde kurt kendisini ele vermeden Once bir dizi diyalog yasanir. Sonunda,
kurt gercek kimligini ortaya koyar ve kiiclik kiz1 da yemek ister. Baz1 versiyonlarda, bir avci
ya da oradan gecenlerin yardimiyla kurt 6ldiiriiliir, bitylikanne ve kii¢iik kiz kurtun karnindan
kurtulur ve masal mutlu bir sekilde sona erer. Perrault'un masali, ¢ocuklara masallarin
icerdikleri ogretileri ve potansiyel tehlikeleri anlamalari i¢in bir uyari niteligi tasimaktadir.
Masalin sonunda verilen o&gilitler c¢ocuklara yabancilardan kaginmalar1 gerektigini
anlatmaktadir.

Kirmizi Baslikl Kiz, Esit Masallar serisinde one ¢ikan bir 6rnektir ve Mevsim Yenice
(2020) tarafindan kaleme alinmig, Cemre Arslan tarafindan resimlenmistir. Masal, serideki
tek Perrault versiyonu doniistiirmesidir. Masal kirmizi baglikli pelerin giyen bir kiz
hakkindadir. Bir giin, Kirmiz1 Baglikli K1z, babasinin {inlii kurabiyelerinden yapmak istedigi
icin babasiyla birlikte mutfaga girerler. Annesi, Kirmiz1 Baslikli Kiz'dan kurabiyeleri ¢ok

sevdigi yasli ve hasta anneannesine gotiirmesini ister. Hazirlanan sepetle yola ¢ikan Kirmizi
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Baslikli Kiz'a anne ve baba, orman yolunu takip etmesini ve baska yollara sapmamasini
ogiitler. Kirmizi Baghikli Kiz yolda ilerlerken, ¢ocuk ¢igliklarina benzer sesler duyar ve
seslerin yardima ihtiya¢ duyanlara ait olabilecegini diisiinerek seslerin geldigi yone dogru
kosar. Ancak, seslerin seving ¢igliklar1 oldugunu fark eder; bes kiz ¢cocugu ormanda sarkilar
sOyleyip kosmaktadir. Kizlar, Kirmiz1 Baslikli Kiz'1 oyunlarina davet eder ve sepetini bir
kenara birakarak oyuna katilir. Oynarken Kirmizi Baslikli Kiz, sepetini kontrol ettiginde,
sepetteki kurabiyelerin kokusunu alan biiyiik bir kahverengi kurt oldugunu fark eder. Hemen
kosup sepeti kurdun elinden alir. Kurt, kurabiyelerin giizel koktugunu ve onlar1 yiyip
yiyemeyecegini sorar. Kirmizi Baglikli Kiz, sepetin i¢inde babasiyla yaptiklar1 kurabiyeler
oldugunu ve onlar1 ormanin sonundaki yasli anneannesine gotiirdiiglinii sdyler. Kurt,
uzaklagir. Giin batmak tlizereyken endiselenen Kirmizi Baglikli Kiz, diger kizlarin kendisine
yardim etmelerini Onerir. Kizlar, Kirmiz1 Baglikli Kiz't anneannesinin evine
gotiirebileceklerini sdylerler. Birlikte yola ¢ikarlar ve Kirmizi Baglikli Kiz'1t anneannesinin
evine ulastirirlar. Sonra vedalasip ayrilirlar. Kirmizi Bashikli Kiz igeri girdiginde,
anneannesinin yataginda basligini, gozIigiinii takmis ve geceligini giymis bir kurt oldugunu
goriir. Kurt, anneannesinin sesini taklit ederek Kirmizi Baslikli Kiz'a tesekkiir eder. Ancak
Kirmiz1 Baslikli Kiz, kurdun kim oldugunu hemen anlar ve ona oyununu ortaya ¢ikaracak
sorular sormaya baslar. Kurt, kollarinin neden bu kadar uzun, kulaklarinin neden bu kadar
biiylik, gozlerinin neden bu kadar kocaman oldugu gibi sorulara cevap veremez. Kurt yere
coker ve Kirmiz1 Baglikli Kiz, anneannesini sormaya baglar. Kurt, giinlerdir a¢ oldugunu,
sadece kurabiyeleri yemek istedigini ve anneannesinin kilerde oturdugunu soyler. Kirmizi
Baslikl1 Kiz, beklenmedik bir durumla karsilasinca hemen akillica diisiinmeye baglar. Kurt,
ona a¢ oldugunu ve sadece o nefis kurabiyeleri yemek istedigini sdyler. Ancak Kirmizi
Baslikli Kiz, kurnazca sorular sorarak durumu anlamaya calisir. “Eger a¢ oldugunu
soyleseydin, sana kurabiyelerden verirdim, ¢iinkii anneannemle paylasmayr severim” der.
Kurt, ictenlikle pismanlik dolu bir sesle konusurken Kirmizi Baslikli Kiz'in ag¢gdzliiliik
hissettigini diisiindiigi icin kurabiyeleri vermedigini itiraf eder. Kirmiz1 Baslikli Kiz,
sepetindeki kurabiyeleri ikram eder. Herkes birlikte keyifli bir sekilde kurabiyelerini yerken
dayanismanin ve comertligin ne kadar dnemli oldugunu bir kez daha anlarlar. Sonunda,
Kirmiz1 Baglikli Kiz’1n olaydan ¢ikardigi dersle eve doniisii baslar. Kirmizi Baglikli Kizin
babasiyla birlikte kurabiyeleri yapacaklart zaman, kurabiyeleri hem oyun arkadaslarina hem
de kurda getirme sozii vermesi Kirmizi Baglikli Kiz’in kalbinin biyikligini ve

paylagsmanin giiciinii kavradigi bir an1 temsil etmektedir.
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Masal, klasik Kirmizi1 Baslikli Kiz anlatisin1 temel almakta ve modern bir bakis
acisiyla ele alinarak klasik cinsiyet rollerini sorgulamaktadir. Kirmizi Baglhikli Kiz,
geleneksel normlara meydan okuyan giiclii, bagimsiz ve cesur bir karakter olarak
resmedilmektedir. Pelerin sadece renkli kumasgin 6tesinde, kendi kimligini ifade etmenin bir
sembolii olarak kullanilmaktadir. Yolda yiirlirken Kirmiz1 Baslikli Kiz, karsisina ¢ikan
zorluklarla cesurca basa ¢ikmaktadir. Ormanda karsilastig1 diger kahramanlarla etkilesimde
bulunurken onlarin da giiglii ve bagimsiz bireyler oldugunu fark etmektedir. Masal, klasik
anlatiy1 sarsan, toplumsal cinsiyet stereotiplerini sorgulayan ve dayatilan normlara meydan
okuyan bir doniisimi kutlamaktadir. Sonunda, Kirmizi Bashkli Kiz, kurabiyeleri
paylasmanin ve birbirine yardim etmenin giiclinii kesfetmektedir. Masal gocuklara kendi
kararlarin1 almalari, cinsiyet rollerini sorgulamalar1 ve dayatilan normlara meydan
okumalar1 konusunda ilham vermektedir. Yenice'nin yazdigi modern Kirmizi Baglikli Kiz
masali, klasik masalin evrensel temasin1 giincel bir perspektifle ele alarak yeni bir nesil i¢in
anlam dolu bir anlat1 sunmaktadir.

Yenice'nin versiyonu, Perrault'un versiyonuna kiyasla daha modern ve feminist bir
bakis agisini yansitmaktadir. Kirmizi Baglikli Kiz, masalin ana kahramani olarak bagimsiz
ve aktif bir rol oynamaktadir. Ayrica, kurdun tehditkar bir tip olmaktan ziyade, kurabiyeleri
yemek isteyen sevimli bir varlik olarak tasvir edilmesi dikkat cekici bir farkliliktir.
Perrault'un versiyonu ise daha geleneksel bir anlat1 yapisina sahip, klasik bir masal 6rnegi
olarak one ¢ikmaktadir. Kirmizi Baslikli Kiz, masalin daha pasif bir kahramani olarak
karsimiza ¢ikmakta ve kurt genellikle kotii niyetli bir figiir olarak resmedilmektedir. Her iki
versiyonun da kendi donemlerinin ve yaraticilarinin bakis acgilarini yansittigi acikca
goriilmektedir. Yenice'nin versiyonu, geleneksel masallart modernize ederek ve kadin
karakteri daha giiclii bir sekilde tasvir ederek klasik masallarin toplumsal cinsiyet normlarina
meydan okuyan bir yorumunu sunmaktadir. Tatar (2002, s. 17), Kirmiz1 Baslhikli Kiz’in
erken donem varyantlarinda ana kahramanin, kurtla basa ¢ikmak ve eve doniis yolunu
bulmak i¢in dissal bir kurtariciya ihtiya¢ duymaksizin, kendi zekasi ve kararliligiyla hareket
eden geng bir kadin olarak tasvir edildigini belirtmektedir. Cagdas feminist sanatgilarin
Kirmizi1 Baglikli Kiz'1 ele almasinin nedenlerinden biri masalin orijinal versiyonlarinda kadin
kahramanin giiclii, zeki ve bagimsiz bir karakter olmasi ve masalin sonradan degistirilerek
kadin kahramanin pasifize edilmesine kars1 bir tepki olabilir. Kirmizi Baslhikli Kiz masalinin
feminist bakis acisiyla ele alinarak yeniden degerlendirilmesi toplumsal cinsiyet normlarina

meydan okuyan bir eylem olarak goriilebilir.
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Perrault ve Grimm Kardesler gibi klasik masal yazarlari, yazdiklari masallar
aracihigiyla toplumun belirli normlarim ve rollerini pekistirmislerdir. Ozellikle Kirmizi
Basglikli Kiz masali, gen¢ kizlara evde pasif bir rol bigmeyi ve dis diinyadan gelen
tehlikelerden korunmalar1 gerektigini 6giitleyen bir anlatiya dontismistiir. Anlati, genellikle
geng kizlarin ev i¢inde melek gibi davranmalarini ve dis diinyadan uzak durmalarini tesvik
etmektedir. Ancak postmodern uyarlamalar, ataerkil normlara karsi ¢ikarak geleneksel
rolleri sorgulamakta ve doniistirmektedir. Kirmizi Bashikli  Kiz'in  postmodern
versiyonlarindan Esit Masallar versiyonu, gen¢ kizi daha bagimsiz, giiclii ve aktif bir
karakter olarak resmederek onun sadece evle sinirli kalmayan bir yasama sahip olmasin
saglamaktadir. Uyarlamalar, geng kizlar1 sinirlamayan aksine kendi kararlarini alan, macera
arayan bireyler olarak gostermektedir. Bacchilega'nin (2016, s. 105) belirttigi gibi,
postmodern uyarlamalarin ataerkil ahlakin ilkelerini incelemekte ve ilkeleri doniistiirerek
kadin kahramanlara daha fazla 6zgiirliik ve gli¢ tanimasi sadece geng kizlari evin sinirlarina
hapsetmeyen ayni zamanda cinsel varliklarin seytanlastirilmasina karsi ¢ikan bir durusu
yansitmaktadir. Dolayisiyla, Kirmizi Baglikli Kiz masalinin postmodern uyarlamalari,
toplumsal cinsiyet normlarina ve ataerkil anlatilara karsi bir meydan okuma olarak

goriilmektedir.
3.1.2.1. Yap1 unsurlarimin doniistiiriimii

Kirmizi Baslikli Kiz, klasik masallar arasinda en ¢ok tartisilan, en ¢ok yeniden yazilan,
doniistiiriilen 6rneklerin baginda gelmektedir. Kirmiz1 Baslikli Kiz’in farkli yorumlari ve
yeniden yazimlari, toplumsal cinsiyet rollerini ve kadinlarin masallardaki temsillerini
sorgulamak amaciyla ortaya ¢ikmistir. Perrault ve Grimm Kardesler’in versiyonlarinda,
Kirmiz1 Baglikli Kiz’in basina gelenler, genellikle onun itaatsizligi veya masumiyetiyle
iligskilendirilmekte ve magdurun suclanmasi egilimini yansitmaktadir. Geleneksel anlatilar,
kiigiik kizlari, kurtarici erkek figiirler olmadan tehlikelerden kaginamayacak zayif ve
savunmasiz varliklar olarak sunmaktadir.

Kadin sanatgilar ve yazarlar temsillere karsi ¢ikarak Kirmizi Baglikli Kiz’1 daha giiglii,
bagimsiz ve kendi kaderini tayin edebilen bir kahraman olarak yeniden tasarlamislardir.
Yeniden yazimlarda, Kirmiz1 Bashkli Kiz genellikle kendi zekas1 ve cesareti sayesinde
kurtulur veya tehlikelerle basa ¢ikmaktadir. Ayrica, kurt figiirii de tehlike unsuru olmaktan
¢ikip bazen sistematik baskinin bir sembolii olarak yeniden yorumlanmaktadir. Déniistimler,
yalnizca masalin yiizeyindeki olaylar1 degil ayn1 zamanda alttan alta isleyen mesajlar1 ve

temalar1 da degistirmektedir. Zipes’in (2018a, S. 284) belirttigi gibi yeniden yazimlar,
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masallarin toplumsal cinsiyet ¢atismalar1 {izerindeki etkilerini ve kadinlarin maruz kaldigi
adaletsizlikleri elestiren ve doniistiiren bir ara¢ haline gelmektedir. Boylelikle, Kirmizi
Baslikli1 Kiz modern feminist diisiincenin ve toplumsal cinsiyet esitliginin savunuculugunu
yapan giiclii bir anlatiya donlismiistiir.

Perrault ve Grimm Kardesler’in versiyonlarinda, Kirmizi Baglikli Kiz’in masumiyetini
korumasi ve biiyiikannesine sadakat gostermesi beklenmektedir. Kirmiz1 Baglikli Kiz’in
itaatsizlik veya dikkatsizlik sonucu basia gelenler onun uyarilara kulak asmamasinin bir
cezasi olarak sunulmaktadir. Boylece kiz ¢ocuklarina, toplumun belirledigi sinirlar i¢inde
kalmanin ve erkek otoritesine itaat etmenin Onemini vurgulamaktadir. Anlatilar, kiz
cocuklarin1 erkeklerin belirledigi ideal kadin olma yolunda egitirken, onlarin toplumsal
rollerini ve yerlerini de pekistirmektedir. Masallarin alt metinlerinde, erkek ¢ocuklara da
dolayli olarak mesajlar verilmektedir. Kirmizi1 Baslikli K1z masalinda erkek ¢ocuklar, erkek
olmanin ayricaliklarini ve giiciinii i¢sellestirmektedir. Kiz ¢ocuklarinin korunmasi gereken
varliklar olarak sunulmasi erkek ¢ocuklara gii¢lii ve koruyucu olmalar1 gerektigi mesajini
vermektedir. Masallar, erkek cocuklarna tustiinlik ve otorite roliinii benimsetmekte,
toplumsal cinsiyet rollerini erken yasta pekistirmektedir.

Perrault ve Grimm Kardesler’in masallari, donemin ataerkil ahlakini ve toplumsal
normlarini yansitmaktadir. Masallar, ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet rollerini kabul etmelerini
ve rollere uygun davraniglar sergilemelerini tesvik etmektedir. Ataerkil ahlakin bir
yansimasi olarak kadinlar pasif ve itaatkar olmaya, erkekler ise aktif ve otoriter olmaya
yonlendirilmektedir. Yeniden yazim olan Kirmizi Baslikli Kiz masalinda Cinsiyetgi soylem
ve imgelerin yikilmasi temel amag olarak benimsenmistir ve buna biiyiik 6l¢lide erisilmistir.
Masalin basinda, Kirmizi1 Baslikli Kiz’in babasinin kurabiyeleri yapmasi ve kii¢lik kizin
babasi ile mutfaga girerek kurabiye yapmasi, geleneksel masallarda sik¢a goriilen ev ici
emegin ve yemek pisirmenin sadece kadinlarin gérevi oldugu algisint kirmaktadir ve basat
ebeveynlik bi¢iminin annelik olmasinin doniistiiriilmesine yonelik giicli bir mesaj
igcermektedir. Geleneksel cinsiyet rollerinin disina ¢ikilarak babanin mutfakta aktif bir rol
almasi, hem kiz hem de oglan ¢ocuklara ev islerinin ve ebeveynlik sorumluluklarinin
cinsiyet farki gdzetmeksizin paylasilabilecegini gostermektedir.

Geleneksel masallarin temalarinda itaatkarlik ve masumiyet 6n planda tutulurken,
modern uyarlamalarda bireysel 6zgiirliik, cesaret ve esitlik temalar1 6n plana ¢ikmaktadir.
Esit Masallar versiyonu, c¢ocuklara toplumsal cinsiyet esitligini ve bireysel giliglenmeyi
ogretmektedir. Doniligiim, ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet rollerini sorgulamalarin1 ve daha

esitlik¢i bir diinya i¢in diistinmelerini tesvik etmektedir.
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3.1.2.1.1. Ana kahramanlarin doniistiiriimii

Kahramanlar, masalin diizenlenmesinde merkezi bir rol oynamaktadir. Kahramanlar
masalin gelisimine yon veren eylemleri ger¢eklestirmekte, sorumluluk almakta, zorluklarla
yiizlesmekte ve olaylar1 birbirine baglamaktadir. Her masal aslinda kahramanlarin yasadigi
bir anlati (Reuter, 2016). Kahramanlarin deneyimleri, masalin temelini olusturmakta ve
olaylarin anlamini belirlemektedir. Masali tam olarak anlamak ve degerlendirmek igin
kahramanlar1 anlamak, masalin biitiiniinii anlamanin temel bir yoludur. Kahramanlar bir
masalin odak noktasini olusturmakta ve eylemler, sadece kahramanlarla iliskilendirildiginde
anlam kazanmaktadir. Kahramanlarin derinlemesine anlagilmasi, bir masalin 6ziinli anlamak
i¢cin temel bir unsurdur. Kirmizi Baslikli Kiz masali, kokeni mitlere kadar uzanan zengin
semboller, motifler ve kavramlar i¢eren bir anlatiya sahiptir. Ayrica, masalin i¢inde bulunan
soru-cevap zinciri, masalin islevsel yapisini destekleyen dnemli bir unsurdur. Ozellikleri
masalin popiilerligini ve sadece halk arasinda degil ayn1 zamanda sanat diinyasinda da dikkat
cekmesini saglamistir. Kirmizi Baslikli Kiz masali, sanatgilarin ilgisini ¢eken bir eser haline
gelmis ve metinleraras1 yontemlerle eserlere ilham kaynagi olmustur. Yazarlarin, klasik
masali hem sekil hem de muhteva baglaminda taklit etmeleri masalin evrensel temalarinin
ve anlam katmanlarinin giiniimiiz sanatina uyum saglamasina olanak tanimistir. Ozellikle,
Esit Masallar serisinin Kirmizi Baslikli Kiz masali Yenice'nin yorumuyla ele alarak masala
yeni bir bakis acis1 getirmesi klasik masalin 6ziinii korurken modern anlayis ve degerleri de
igine alarak giincellenmis bir anlati sunmustur. Boylece masalin sadece geleneksel bir masal
olmanin Otesine gecerek giiniimiiz okurlarina hitap etmesini saglamistir.

Yeniden yazim Klasik Kirmizi Baghkli Kiz masalina benzer bir temaya sahiptir, ancak
birka¢ 6nemli fark vardir. Masalda Kirmiz1 Baslikli Kiz, masalin geleneksel versiyonundan
farkli bir kahraman doniisiimii yasamaktadir. Yenice’nin (2020) versiyonunda Kirmizi
Baslikli Kiz, geleneksel masaldan farkli bir &zellikle karakterize edilmistir. Oncelikle,
Kirmiz1 Baglikli Kiz'in babasiyla birlikte kurabiye yapma (Yenice, 2020, s. 4), onun ailesiyle
giiclii bir bag kurdugunu ve bagin masalin ilerleyen boliimlerinde 6nemli bir rol
oynayacagini gostermektedir. Kiz, sevgi ve aile baglarindan gii¢ almaktadir. Onun ailesine
yardim etme ve sevdiklerine hizmet etme arzusu, onu daha giiclii bir tip haline getirmekte
ve kahramanin kendi kararlarini alabilen ve eyleme gecebilen biri olarak tasvir edilmesini
saglamaktadir (Giasson ve Escoyez, 2000). Geleneksel masalda genellikle masum ve
savunmasiz olarak tasvir edilen Kirmiz1 Baglikli Kiz yeniden yazimda kendi ailesine katkida

bulunan bir tip olarak ortaya ¢ikmaktadir. Geleneksel versiyonunda Kirmizi Baglikli Kiz'in
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geleneksel bir toplumda tipik bir geng kiz olarak tasvir edildigini gostermektedir. Tasvir,
toplumsal normlara uyan ve geleneksel cinsiyet rollerine bagli kalan bir kahraman portresini
cizmektedir. Kiz, itaatkar bir tavir sergileyerek toplumun belirledigi gorevleri yerine
getirmektedir. Geleneksel toplumlarda genellikle bireylere belirli roller diismektedir ve
roller, toplumsal normlar ve beklentiler tarafindan belirlenmektedir. Kirmiz1 Baglikli Kiz'in
gorevlerini yerine getirmesi, toplumsal diizenin ve geleneklerin bir yansimasi olarak
degerlendirilmesi masalin temelinde var olan kiiltiirel ve toplumsal normlara vurgu
yapmaktadir.

Masalin gelisimi sirasinda, Kirmizi Baslikli Kiz orman yolunda karsilastigi bes kiz
¢ocuguyla tanmismaktadir (Yenice, 2020, s. 6). Geleneksel Perrault masalinda ormanda bes
kiz ¢ocuguyla tanisma 6gesi bulunmamaktadir. Kirmizi Baghkli Kiz’in ormanda bes kiz
cocuguyla tanigmasi, masala yeni bir boyut eklemektedir. Kirmizi Baslikli Kiz’in ormanda
bes kiz ¢ocuguyla tanigmasi, ona sosyal bir ¢evre ve arkadaglik kavramini sunmaktadir.
Kirmizi Baglikli Kiz’in kisiliginin daha fazla gelismesine ve paylasma, isbirligi gibi
degerlere odaklanmasina olanak tanimaktadir. Kirmiz1 Baslikli Kiz’in bes kiz ¢ocuguyla
gecirdigi keyifli zaman dilimi, kahramanin yalnizca belirli bir gorevi yerine getirme
amacinin otesinde sosyal etkilesimlerde bulunma, paylasma ve iliskiler kurma yoniindeki
davranislarini da 6ne ¢ikarmaktadir. Yapisal degisiklik, anlatinin tonunu daha olumlu ve
topluluk temelli bir yaklasima doniistiirmekte; is birligi ve sosyal baglilik gibi degerlere
vurgu yapmaktadir. Kirmizi Baglikli Kiz, ormanda karsilagtigi kizlarla birlikte oyun
oynayarak, birbirlerine yardimei olarak ve eglenceli anlar yasayarak karakter gelisimine
katkida bulunmaktadir.

Geleneksel Perrault masali olan Kirmizi Baslhikli Kiz da, kurt genellikle tehlikeli bir
figilir olarak tasvir edilmektedir ve Kirmiz1 Baglikli Kiz'1 aldatarak biiylikannesini yemekle
tehdit etmektedir. Yenice’nin masalinda, kurt bir ag figiir olarak tanitilmistir, ancak Kirmizi
Baslikli Kiz onun a¢ oldugunu anladiginda ona yardim etmeye karar vermistir. Kirmizi
Baglikl1 Kiz’in empati ve merhamet duygularinin giiclii oldugunu gostermektedir. Kirmizi
Baglikli Kiz’in kurdun agligina kars1 anlayis ve sefkatle yaklagsmasi masalin genel tonunu
daha iyimser hale getirmekte ve kahramanlar arasindaki iligkileri vurgulamaktadir. Kirmizi
Baslikli Kiz, kurdun a¢ oldugunu anlamasiyla birlikte ona yardim etmeye karar vermesi
masalin klasik anlatisindan ayrilan olumlu bir gelismedir.

Perrault'un masalindaki kurt sinsi, aldatici ve tehlikeli bir sekilde tasvir edilmektedir.
Kurt, masalda erkegi temsil eden bir figiir olarak ortaya ¢ikmaktadir (Giilsen, 2013). Onun

aldatic1, bastan ¢ikarici ve manipiilatif kisiligi, gen¢ kizla karsilastiginda o6zellikle
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belirginlesmektedir. Ilk karsilasmanin gerceklestigi orman sahnesinde kurt, geng kiza karst
cazibeli ve ikna edici bir tutum sergileyerek onu etkisi altina almaktadir. Devaminda,
biiylikannenin yatagina davet ederek gergeklestirdigi ikinci yonlendirme, yalnizca fiziksel
degil, ayn1 zamanda psikolojik bir manipiilasyonun gostergesi olarak degerlendirilmektedir.
Anlat1 yapisi, masalda tehlikenin dolayli ve aldatici yollarla ortaya ¢iktigini, masumiyetin
sinandig1 ¢ok katmanli bir etkilesim siirecinin islendigini ortaya koymaktadir. Esit Masallar
serisinde yer alan kurt figiiri, Kirmiz1 Baslikli Kiz ile olan etkilesiminde yardim 6nerisinde
bulunmasi ve acligim1 dogrudan dile getirmesiyle, geleneksel masal anlatilarindaki tek
boyutlu “koti” karakter anlayisindan uzaklagmakta ve daha cok insani oOzelliklerle
donatilmaktadir. Yeniden yazim klasik anlatilarin 1yi-koti ikiligine dayali basitlestirilmis
karakterizasyonunu sorgulamakta; bunun yerine, ¢cok katmanli, duygusal yonleri bulunan ve
empati kurulabilir bir karakter sunmaktadir. Kurt figiiriiniin aglik, yardimlagma ve iletisim
gibi evrensel insani temalarla iligkilendirilmesi, anlatinin yalnizca ahlaki bir ders verme
amacinin otesine gegerek, okurda elestirel ve ¢ok yonlii bir okuma deneyimi olusturmasina
katki saglamaktadir. Yazar, klasik masal kahramanlarimi sorgulayarak ve gelistirerek
okuyuculara daha karmasik ve diisiindiiriicii bir masal deneyimi sunmaktadir. Esit Masallar
serisinde Kirmizi Baslikli Kiz’1n, kurtla karsilastiklar: andan itibaren paylasma ve comertlik
temelinde bir iletisim kurmasi dikkat c¢ekicidir. Kirmizi Baghikli Kiz, kurda a¢ oldugunu
sOylemedigi i¢in degil paylagmak icin bir firsat kagirdigi icin kizmaktadir. Bu durum, klasik
masallarda sik¢a goriilen kurban-katil dinamigini ortadan kaldirarak, kahramanlar arasinda
daha empatik ve isbirligine dayali bir iliski yaratmaktadir. Ozgiirlestirici masal anlayisi,
Zipes'm (2012, s. 299) vurguladigr gibi geleneksel masallarin icerdikleri baskici unsurlarin
doniistiiriilerek yikict olmaktan ¢ikarilmasina yonelik bir ¢abadir. Masallar, toplumsal
cinsiyet rollerini, gii¢ dinamiklerini ve sosyal normlar1 sorgulayarak farkli bir perspektif
sunmaktadir.

Bettelheim'in (2019) Freudcu analizi, Kirmizi Baslikli Kiz masalinda safligin ¢ekiciligi
ve tehlikelerine odaklanarak ilging bir perspektif sunmaktadir. Bettelheim'a (2019) gore,
saflik kavrami, tiim hayat boyunca saf kalmak istemenin, gercek diinyadaki karmagsikliklar
anlama ve bagkalariyla etkilesimde bulunma yetenegini sinirlayabilecegi bir tehlike
icermektedir. Coziimleme Perrault'un masalinin ahlaki Ggretilerini tamamlayarak saflik
ideali etrafinda donmektedir. Perrault'un masalindaki saflik kavrami, sadece diinyevi
bilgisizlikle sinirlt degildir. Ayn1 zamanda, diinya ile iliski kurma, arzu ve merak gibi daha
karmasik duygular1 igeren bir anlam tagimaktadir. Kirmiz1 Baslikli Kiz’in saflig1 sadece

masumiyet ve bilgisizlik olarak degil ayn1 zamanda diinyay1 anlama ve deneyimleme sekli
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olarak da temsil etmektedir. Masalin anlatiminda, safligin gekiciliginin ¢ocuksu nitelikler
barindirmasi dikkatinin kolayca dagilmasi ve sakarlik gibi 6zellikleri igermektedir, ancak
aym zamanda kizin Kisiligini belirleyen ve onu sevimli kilan bir 6zelliktir. Ozellik
okuyucunun kahramanla empati kurmasini saglayarak masalin duygusal etkisini
artirmaktadir. Bettelheim'in analizi, masalin 6tesinde safligin sadece olumlu bir 6zellik
olmadigini, ayn1 zamanda hayatin karmasikliklariyla basa ¢ikma ve gelisme siirecinde bir
tehlike olusturabilecegini vurgulamaktadir.

Bahsedilen kahraman, Perrault’un ve Yenice’ nin versiyonundaki Kirmizi Baglikli Kiz
masalin basinda masumiyetlerinin ve diinyay1 tam olarak anlamamalarmnin kanitlaridir. ki
kahramanin ¢ocuksu safliklar1 ve deneyimsizlikleri vurgulanmaktadir. Kirmizi1 Baglhikli
Kiz'in durumu, masalin basinda “durup bir kurdu dinlemenin tehlikeli oldugunu bilmeyen
zavalli bir ¢ocuk” olarak tanimlanarak one ¢ikarilmaktadir. Kirmizi Baglikli Kiz, masumiyeti
ve tehlikeden habersizligiyle ormanda karsilastigt kurtla olan etkilesiminde dikkat
cekmektedir. Tehlike ve kotiiliik kavramlarina karst naif bir bakis agisiyla hareket
etmektedir. Yenice’nin versiyonundaki gen¢ kiz da benzer bir durumu yansitmaktadir.
Diinyanin tehlikelerinden ve toplum kurallarindan habersizdir. Ormanda bes kizla oyun
oynarken kurt karakteriyle karsilasmasinin da bilingsizligi vurgulanmaktadir. Iki versiyonda
da gen¢ kizlar, ¢cocuksu masumiyetlerini koruyarak masalin basinda diinyaya karsi
bilgisizdirler. Kahraman 6zellikleri, masalin temel dinamiklerini olustururken ayni zamanda
okuyuculara kahramanala bag kurma ve onlarin gelisim siireglerini takip etme firsati
sunmaktadir. Masumiyetin tehlikeli durumlarla nasil basa ¢iktigini gormek masalin ilerleyen
boliimlerinde kahramanlarin evrimini anlamamiza katki saglamaktadir.

Kirmizi1 Baglikli Kiz’1n kurtla konusma aninda dikkatinin kolayca dagilmasi masalin
psikolojik derinligine ve kahramanain merakli ve arzulu dogasina isaret etmektedir. Perrault,
Kirmiz1 Baglikli Kiz’1 heyecanli bir figiir olarak resmederken onun dikkatinin ¢abucak
dagilmasini masumiyetin ve ¢ocuksu merakin bir ifadesi olarak kullanmaktadir. Kirmizi
Baslikl1 Kizin kelebekleri kovalarken ve cigek buketleri yaparken eglenmesi onun diinyaya
kars1 duydugu merakin ve i¢inde bulundugu anin tadini ¢ikarma isteginin bir gostergesidir.
Perrault’un kahramanain ¢ocuksu ve aktif dogasini vurgulamasi Kirmizi Baglikli Kiz’in
olaylara kars1 acik ve arzulu bir tutum sergiledigini gostermektedir. Ayni temay1 Yenice'nin
versiyonunda da gérmek miimkiindiir. Kiz merakli, etkilesime agik ve cevresiyle aktif bir
sekilde iletisim kuran bir figiir olarak tasvir edilmektedir. Dikkatinin oyunlar veya
cevresindeki seyler yiiziinden kolayca dagilmasi, onun enerjik ve kesfetmeye istekli dogasini

yansitmaktadir. Detaylar, kahramanlarin derinligini ve masalin temel temalarimi
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vurgulamaktadir. Masumiyet, merak ve dikkatin kolayca dagilma, gen¢ kahramanlarin
yasamlarindaki 6nemli unsurlardir ve masalin gelisimine katkida bulunmaktadir.

Perrault masalindaki Kirmizi Baslikli Kiz’1n safligi, 6zellikle kurdun biiyiikannesine
doniistiigli sahnede ortaya c¢ikmaktadir. Kirmizi Baglikli Kiz, kurtla olan etkilesiminde
biiyiikannesinin tuhafliklarini fark etmesine ragmen durumu sorgulamamakta veya siiphe
duymamaktadir. Kurt, biiyiikannesinin kiligina girdiginde Kirmiz1 Baslikli Kiz’in bakis
agis1, masumiyetini ve dlinyaya kars1 giivenini yansitmaktadir. Kirmizi Baslikli Kiz'in kurtla
konusmasi sirasinda biiylikannesinin viicut ozelliklerini garip bulsa da hemen siiphe
duymamakta veya korkmamaktadir. Onun saf ve iyimser bakis agisi, masalin ilerleyen
boliimlerinde kurnaz kurdun tuzaklarina diismesine neden olmaktadir. Kirmizi Baslikli
Kiz’in bagkalarinin niyetlerini dogru bir sekilde anlama yeteneginden yoksun oldugu
gosterilmektedir. Yenice’nin versiyonunda  Kirmizi Baghikli Kiz’in kurt oldugunu
anladiginda hemen bir plan yapmasi ve kurdun gergcek niyetlerini ortaya ¢ikarmak igin
sasirtict  sorular sormast Kirmizi Baglikli Kiz’in daha bilingli ve kurnaz halini
sergilemektedir. Yeniden yazim Kirmizi Baglikli Kiz’in masumiyetini korurken ayni
zamanda kendi giivenlik 6nlemlerini alabilen bir tip olarak tasvir etmektedir.

Perrault ve Grimm Kardesler gibi masal toplama ve derleme ¢aligmalariyla taninan
yazarlar, masallar1 genellikle ahlaki bir dersle sonucglanacak sekilde yeniden yazmislardir.
Kirmizi Baslhikli Kiz masalinin {inlii yazarlar tarafindan uyarlanmis versiyonlari, 6zellikle
kiigiik kizlara yonelik ahlaki o&gretileri vurgulamustir. Ogretiler arasinda, yabancilarla
iletisim kurmama, dikkatli olma ve kontrolii elden birakmama gibi temalar 6n plandadir.
Perrault’un versiyonunda, annenin Kirmizi Baslikli Kiz’a verdigi uyarilarin genellikle
yabancilara giivenmemesi iizerine odaklanmasi o ddnemin toplumsal normlarina ve
Perrault’un ahlaki ogretilerine uygun bir temadir. Yabancilara karsi temkinli olma ve
giivenmemeye vurgu yaparak c¢ocuklara dis diinyayla basa ¢ikarken dikkatli olmalar
gerektigi mesajint iletmeye calismaktadir. Diger taraftan, Grimm Kardesler’in masala
ekledikleri “yoldan sapmama” uyarisi, anlatinin iz stirme ve belirlenmis rotay1 takip etme
temalar etrafinda yapilandigin1 gostermektedir. Vurgu, s6z konusu donemde Almanya'nin
kirsal yapisinin ve ormanlarin hem cografi hem de kiiltiirel acidan tasidigi 6nemle
iliskilendirilebilir. Grimm Kardesler’in yasadig1 toplumsal ve c¢evresel kosullar
diisiiniildiiglinde, ormanin tehlikeli bir mekan, yolun ise giivenli ve ahlaki normlar1 temsil
eden bir unsur olarak konumlandig1 goriilmektedir. Dolayisiyla, s6z konusu uyart donemin
sosyal diizenini ve mekana yiiklenen anlami yansitan pedagojik bir islev de tistlentmektedir.

Iz siirme temasi, ormanim gizemli ve tehlikeli bir yer olarak tasvir edilmesine katkida
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bulunmaktadir. Yenice'nin versiyonunda aile, Kirmizi Baslikli Kiz’a orman yolunu takip
etme uyarisinda bulunarak masali daha c¢ok aile baglar1 ve yardimlasma {izerine
odaklanmaktadir. Orman, yardima ihtiyaci olanlara ulagsma ve yardim etme potansiyeli olan
bir mekan olarak tasvir edilmektedir. Farkliliklar, masalin kiiltiirel baglama, yazarlarin
degerlerine ve masalin anlatilma amacina nasil adapte edildigine dair 6nemli ipuglar
sunmaktadir.

Masallarin gizli ideolojik amaci siklikla toplumun belirli normlarini ve degerlerini
pekistirmek, 6gretmek veya siirdliirmek olarak goriilmektedir. Perrault'un Kiigiik Kirmizi
Bashikly Kiz versiyonunda, kiigiik kizin kurt tarafindan yenilmesi cinsel ¢agrisimlarla dolu
kadin imgesini yansitmakta ve kadinlarin toplum igindeki belirli normlara uymalari, ahlaki
sinirlar1 agmamalar1 gerektigi fikrini giiclendirmektedir. Ancak, feminist bakis acilarina gore
masallarin orijinalinde var olan cinsiyet¢i ve ahlaki normlar, kadinlarin 6zgiirliiklerini
kisitlamak ve geleneksel cinsiyet rollerini pekistirmek amacini tasimaktadir. Orijinal
ortamin altiist edilmesi veya masalin yeniden yazilmasi, toplumsal normlara meydan okuma
ve alternatif bir bakis agis1 sunma firsat1 yaratmaktadir. Bu tiir bir “altiist etme” 6rnegi olarak
masalin modern yorumlar1 veya feminist perspektiften ele alinan versiyonlar: diisiiniilebilir.
Yeniden yazimlar kiigiik kizin giiclenmesini, kendi kararlarii almasimmi ve kendine
glivenmesini vurgulayarak geleneksel cinsiyet¢i anlatilar1 sarsmaktadir. Ayni zamanda,
kadinlarin sadece erkek figiirleriyle degil kendi potansiyelleri ve hikayeleri iizerinden

degerlendirildigi bir perspektif sunarak toplumsal normlari sorgulamaktadir.
3.1.2.1.2. Olay orgiisii

Perrault’un Kirmizi Bashkli Kiz masali ile Mevsim Yenice’'nin Esit Masallar
serisindeki modern uyarlamasi arasindaki olay oOrgiisii ve catismay1 incelemek, iki eserin
tematik ve yapisal farklarin1 daha net anlamamiza yardimci olmaktadir. Tki masal da aym
temel anlatiy1 paylagsa da olaylarin gelisimi, kahramanlarin motivasyonlar1 ve ¢atismalarin
¢Oziim bi¢imleri oldukca farklidir.

Perrault’un Kirmizi Bashkli Kiz masalinda ¢atisma, kahramanlarin pasif ve aktif
rollerine dayanmaktadir. Kirmiz1 Baglikli Kiz, naif ve pasif bir karakterdir. Kurt ise sinsi ve
kotii niyetli, saldirgan bir figiirdiir. Catisma, kurdun kiz1 kandirma ve sonunda ona zarar
verme niyetiyle beslenmektedir. Kizin tehlikeye karsi kendini savunma yetenegi yoktur.
Catismanin ana motivasyonu, kizin kurallarin disina ¢ikmasi ve yabancilarla konugmasidir.
Masal, itaat ve gliven temalarmi islemekte, ¢ocuklara 6glit verme amaciyla ebeveyn

ogitlerinin disina c¢ikmanin tehlikelerine vurgu yapmaktadir. Kirmizi Baghkli Kiz’in
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motivasyonu, sadece biiyiikannesini ziyaret etmek ve ona yiyecek gotiirmektir. Basit ve i¢sel
bir motivasyon, kizin masumiyetini ve saf niyetlerini simgelemektedir. Kurdun amacinin
avlanmak ve kandirarak kizi yemek olmasi daha ilkel ve tehlikeli bir motivasyon olup
kahramanlarin arasindaki giic dengesizligini vurgulamaktadir. Masalin basinda kizin
annesinin uyarilari, bir tiir baslatici unsur olarak islev gormektedir. Uyarilar, tehlikenin
varligim1 6nceden haber vermektedir. Kizin uyarilara uymamasi ¢atigmayi tetikleyen ana
unsurdur.

Yenice'nin Kirmizi Bashkl Kiz versiyonunda catisma fiziksel siddet ya da tehditten
ziyade iletisim ve anlayis iizerine kuruludur. Kirmiz1 Baslikli Kiz, klasik versiyonun aksine
durumu yonetmekte ve ¢atismay1 ¢ozmektedir. Kurdun Yenice'nin versiyonunda kotii niyetli
bir avcr degil aggozliiliikkle hareket eden daha insancil bir figiir olmasi ¢atismanin ¢éziimiini
daha bariscil ve pozitif bir hale getirmektedir. Kirmizi Baslikli Kiz’1n amaci, biiylikannesine
kurabiye gotiirmektir, ancak masalin ilerleyen asamalarinda arkadaslarina ve kurda karsi
comertligini géstermesi de 6nemli bir motivasyon haline gelmektedir. Masal paylasma ve
dayanisma temalarini islemektedir. Kurdun motivasyonu aglik ve kurabiyelere olan ilgisidir.
Ancak motivasyon, klasik versiyondaki gibi siddetli bir sonuca ulasmamakta, kahramanlar
arasi diyalog sayesinde ¢oziilmektedir. Masalin basinda annenin verdigi uyarilar, yine bir
baslatict unsur olarak islev gorse de Kirmizi Basglikli Kiz uyarilar asarak kendi yolunu
bulmakta ve kendi kararlarin1 almaktadir. Yenice’ nin versiyonu, kahramanin bagimsizligini
ve Ozgilivenini One c¢ikarmaktadir. Esit Masallar serisindeki modern uyarlama masali
postmodern bir yaklasimla ele alarak,toplumsal cinsiyet rolleri ve bagimsizlik temalarini
islemektedir. Catisma, daha insancil ve yumusak bir ton tagimaktadir. Yeniden yazim

dayanigma ve comertlik temalar1 lizerine odaklanmakta ve masals1 siddeti reddetmektedir.
3.1.2.1.3. Mekansal ve zamansal doniistiiriimler

Kirmizi Baslikly Kiz masali, farkl kiiltiirler ve donemler boyunca ¢esitli sekillerde ve
baglamlarda yeniden anlatilmis klasik bir masal olarak 6ne ¢ikmaktadir. Masalin farkli
versiyonlari, zaman i¢inde ve farkl cografyalarda ¢esitli degisikliklere ugramistir. Zamansal
ve mekansal doniisiimler, masalin farkli kiiltiirlere adapte edilmesi veya yeniden anlatilmasi
sirasinda ortaya ¢ikan zaman ve mekanla ilgili degisiklikleri ifade etmektedir. Doniistiiriim
masalin yeniden anlatildigi belirli bir kiiltiirin degerlerini, normlarin1 ve geleneklerini
yansitmaktadir. Ornegin, bir kiiltiirdeki ahlaki veya sosyal vurgular, masalm o kiiltiirdeki
deger sistemine uyacak sekilde degistirilebilmektedir. Masalin ¢esitli versiyonlari arasindaki

farkliliklar, kahramanlarin davraniglarindan olaylarin gelisimine, hatta masalin sonucuna
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kadar bir dizi unsuru igermektedir. Farkliliklar, masalin anlatimindaki esnekligi ve kiiltiirel
adaptasyon yetenegini gostermektedir. Boylece, Kwrmizi Bashkli Kiz masali, kiiltiirler
arasinda ve zaman icinde farkli yorumlamalara ve anlatilara acik bir sekilde
evrilebilmektedir.

Lange'nin (2012, s. 21) ifadesine gore, masal kahramanlar1 genellikle kendilerini
korumak, olgunlagmak ve gelismek i¢in uzak bir diinyaya taginmak zorundadir.
Kahramanlarin genel 6zelliklerinden biri, bulunduklar1 baslangic mekanindan ayrilmak
zorunda kalmalaridir. Ayrilik genellikle bir yolculuk veya mekan degisikligi seklinde
gerceklesmektedir ¢iinkii kahramanlar genellikle kendilerini gelistirmek, 6grenmek ve
olgunlagmak i¢in deneyimlere ihtiya¢ duymaktadirlar. Ayrilik masallarin temel 6gelerinden
biridir ve kahramanin kisisel biiylime ve gelisimini simgelemektedir. Kahramanin
bulundugu baslangic noktasindan uzaklasmasi, genellikle onunla ilgili olan zorluklar,
simavlar ve maceralarla karsilasmasi anlamima gelmektedir. Yolculuk, kahramanin igsel
donlisimiinii  ve olgunlasmasint destekleyen bir slire¢ olarak masallarin  temel
dinamiklerinden biridir.

Orman, Kirmiz1 Baglikli Kiz’in yasaminda simgesel bir dneme sahiptir. Propp'un
(1985, s. 61) belirttigi gibi, baslangi¢ roliiniin ormanda olmasi, geleneksel olarak bir kesif
siirecini  simgelemektedir. Orman, bir¢ok kiiltirde gizem, tehlike ve degisimle
iligkilendirilmis bir mekan olarak kabul edilmektedir. Orman kahramanin gelisimine,
doniigiimiine veya zorluklarla karsilagmasina hizmet eden bir baslangi¢ noktasi olarak islev
gormektedir.

Iki masalda baslangi¢ roliiniin ormanda baslamasi, kahramanin &nemli bir degisim
veya deneyim slirecine girecegini ve mekanlarin bir tiir sembolizmi temsil ettigini
gostermektedir. Orman bir nevi bilinmeyen, kesfedilmemis ve potansiyel tehlikelerle dolu
bir alan olarak kahramanin 6niindeki bir yolculugu temsil etmektedir. Orman i¢inde renkli
cicekler barindirdigi gibi ayn1 zamanda vahsi hayvanlar ve tehlikelerle dolu bir alan olarak
tasvir edilmektedir. Mekanlarin se¢ilmesi genellikle kadinlarin giivenli olarak algilanan
evlerinden uzaklagmalarmin risklerle dolu olabilecegini vurgulamaktadir. Kirmiz1 Baglikli
Kiz, ormanin giizelliklerine kapilarak doganin biiyiisiine ve cazibesine yenik diismektedir.
Kirmiz1 Basliklt Kiz’1in ¢igekleri toplarken kurdun biiylikannesinin evine gitmesi masalin
doniim noktalarindan biridir. Kiz, kurt tarafindan etkilenirken giizelliklere ve renklere olan
hayranlig1 asil amacini unutmasina neden olmakta ve geng kizin kendi merak: ve kesfetme
arzusuyla baslayan masumiyetinin, kotii niyetli bir kahramanin etkisi altinda degisime

ugradigin1 géstermektedir. Biiylikanne ise masalin diger 6nemli bir kahramanidir. Ormanda
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yasayan biliylikanne ge¢miste insanlarin dogayla daha yakin bir iliski iginde oldugunu
sembolize etmektedir. Biiylikannenin korunmaya muhtag ve sevimli kisiligi, doganin
insanlar i¢in bir s18inak ve yasam alani oldugu ¢agrisimlarini tagimaktadir.

Yeniden yazimda orman, Kirmizi Baglikli Kiz i¢in geleneksel alginin disinda bir yere
sahiptir. Orman, geng¢ kiz i¢in tehlikeli bir yer olmaktan ziyade oyun oynayan bes kizin
bulustugu eglenceli bir mekan olarak tasvir edilmektedir. Orman dayanigsma, oyun ve
paylasimin simgesi haline gelmektedir. Kirmiz1 Baglikli Kiz’in ormanda bes kizla oyun
oynarken sepetini kontrol etmesi yeniden yazimda ormanin giivenli ve sosyal bir atmosfer
sundugunu gostermektedir. Orman, geng kizlar arasinda bag kurmalarina ve eglenceli
aktivitelerle dolu bir zaman gegirmelerine olanak tanimaktadir. Karsilastirma, iki farklh
versiyondaki ormanin islevini vurgulamaktadir. Esit Masallar serisinde ormanin gengligin
ve arkadashigm sembolii olmasi masalmn farkli bir yorumunu ortaya koymaktadir. iki
masalda da ormanin rolii kahramanin gelisimini ve masalin ilerleyisini anlamak i¢in 6nemli
bir unsurdur. Mekanlar, kahramanin yasadigi deneyimlerin derinligini ve karmasikligini

vurgulayarak masalin zenginligini artirmaktadir.
3.1.2.2. Dil ve anlatimdaki doniistiiriim

Perrault'un “Le Petit Chaperon Rouge” adaptasyonu gilinlimiizde en taninan
versiyonlardan biridir ve 19. yiizyilda halk edebiyati ve Epinal resimleri tarafindan
popiilerlestirilmistir. Versiyon, 17. yiizyildan bu yana bir¢ok sozlii versiyonu etkilemistir
(Delarue ve Teneze, 1976, s. 375-380). Sozlii gelenegin aksine Perrault’un versiyonu bir
yazar tarafindan yazilmis bir metindir ve folklorik 6geler yerine daha ¢ok edebi niteliklere
sahiptir (Jakobson ve Bogatyrev, 1971, s. 91-93). Perrault'un masallar1 1697'de “Histoires
ou contes du temps passé” adi altinda yaymlanmistir. Perrault'un Kwmizi Baslikli Kiz
versiyonu, halk masalindan belirgin bir sekilde ayrilarak kendi 6zgiin dgelerini eklemistir.
Stil agisindan sozlii gelenegin kisa ve 6zIi anlatimina kars1 6ykii daha siislii ve betimleyici
bir dille anlatilmaktadir.

Shavit'in (1983, s. 62) analizine gore, Perrault'un Kurmizi Bashkli Kiz versiyonu ile
Grimm versiyonu arasinda gecen yiizy1l boyunca hikayede onemli degisiklikler meydana
gelmistir. 11k olarak ¢ocuklugun yeni bir kavraminin ortaya ¢ikmastyla Perrault’nun erotik
ve diinyevi anlatisinin yerini Grimm’in masumiyet odakli versiyonu almistir. Ikinci olarak
bilin¢li bir ¢aba ile gencleri egitmeye yonelik masallarin ortaya ¢ikmasi ¢ocuk egitimine
ahlaki derslerin entegre edilmesi anlamina gelmistir. Ornegin, Grimm'in Kirmizi Baslikl Kiz

versiyonu, Perrault'un mutsuz sonunu klasik mutlu bir sonla degistirirken cezalandirmanin
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korkutmakla sinirli olmasi ¢ocuklar1 egitmeye odaklanmigtir. Son olarak, Grimm’in
versiyonu aile iliskilerine vurgu yaparak sevgi dolu hediyeler ve annenin dogru davranigla
ilgili talimatlar1 gibi unsurlar1 eklemistir. Degisiklikler, cocuk masallarinin evrimindeki
kiiltiirel degerler ve ¢ocukluk algisinin nasil degistigini gdstermektedir. Shavit'in (1983)
analizine gore, modern ¢ocuk versiyonlar1 klasik Kirmizi Bashkli Kiz masalini giiniimiiz
kiltiir ve ¢ocukluk algilarina uyumlu hale getirmek adina bir dizi degisiklik icermektedir.
Modern versiyonlar daha basit ve didaktik bir yapiya sahiptir; sosyal mesajlar1 netlestirmek
icin aciklamalar icermektedir. Kirillganliga vurgu azaltilirken, siddet unsurlar1 en aza
indirilmis ve kurt figlirline odaklanilmistir. Geleneksel hediyeler, 6rnegin sarap gibi bazi
versiyonlarda kaldirilmis ve tathh ikramlar daha saglikli yiyeceklerle degistirilmistir.
Adaptasyonlar, masalin evrimini ve toplumsal degerlerin degisimini yansitmaktadir.
Kirmizi Baslhikli Kiz zaman iginde gesitli yorumlara tabi tutulmustur. Zipes'in “The
Trials and Tribulations of Little Red Riding Hood (Kirmizi Baslikly Kizin Denemeleri ve
Stkintilary)” (2017) adli eseri, kurdun evrimini Perrault’tan Grimm’e kadar inceleyerek
degisimi ortaya koymaktadir. Perrault’un versiyonu hicivsel olarak degerlendirilmektedir.
Grimm Kardesler kurdun, annenin talimatlarindan sapmanin ve itaatsiz bir yasamin
cazibesini simgelemesine odaklanan “kanun ve diizenin agik bir anlatisini” sunmaktadir.
Kirmiz1 Baglikli Kiz’1n modern versiyonu olan Esit Masallarda, dil ve lislup 6nemli
degisikliklere ugramaktadir. Hicivsel dil degismekte, geleneksel masallardan ayrilan bir dil
benimsenmekte ve cinsiyet notr ifadelerle kahramanlar arasindaki cinsiyet ayrimlar
azaltilmakta veya tamamen kaldirilmaktadir. Masalda geleneksel cinsiyet stereotipleri
yerine kahramanlarin kisisel 6zellikleri ve becerileri vurgulanmaktadir. Kirmizi Baglikli Kiz,
giiclii, bagimsiz ve kendi kararlarini alabilen bir tip olarak tasvir edilmektedir. Ayrica, masal
cesitli kahramanlar1 ve arka planlar icermekte bdylece ¢esitliligi tesvik etmektedir. Dil,
empati kurma, farkli bakis agilarn1 anlama ve toplumsal esitlige katkida bulunma
konularinda okuyuculari tesvik etmektedir. Masalda geleneksel cinsiyet normlarina meydan
okumakta ve Kirmizi1 Baglikli Kiz’1 gii¢lii bir sekilde davranan, kendi hikayesini kontrol eden
bir karakter olarak konumlandirmaktadir. Ozellikler, modern ve esitlik odakli Kirmiz1

Baslikli Kiz versiyonlarinda bulunan dil ve tislup 6zelliklerini temsil etmektedir.
3.1.2.3. Tematik doniistiiriim

Perrault’un Kirmizi Bashkli Kiz masali, zamanla pek ¢ok farkli versiyonla yeniden
yorumlanmigtir. Yeniden yazimlar, masalin temel yapisini korurken donemin sosyal,

kiiltiirel ve toplumsal cinsiyet normlarini sorgulayan doniisiimlere sahne olmustur. Ozellikle
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Yenice’nin (2020) yazdig1 Esit Masallar serisinde yer alan Kirmiz1 Baglikli K1z uyarlamast,
feminist bakis acisiyla klasik masala meydan okumakta ve toplumsal cinsiyet rollerine
yonelik daha 6zgiirliik¢ii bir perspektif sunmaktadir.

Perrault’un versiyonu, gen¢ kizlar1 tehlikelerden korumak amaciyla “yabancilarla
konusmama” ve “dikkatli olma” temalari1 merkeze almaktadir. Kirmizi Baslikli Kiz
versiyonunda oldukga pasif bir karakterdir ve kurdun tuzagina kolayca diismektedir. Masalin
sonunda genellikle bir avci ya da yardimsever bir figiir tarafindan kurtarilmay1 bekleyen bir
pozisyondadir. Perrault’un anlatisi, 17. yiizyll Fransiz toplumunun cinsiyet rollerini
yansitmaktadir. Ozellikle kadinlara bigilen pasif ve korunakli roller, masalin temelinde yer
almaktadir. Masalin sonundaki ahlaki mesaj ise, 6zellikle geng kizlara yonelik uyarici bir
nitelik tasimaktadir. Mesaj, toplumun ataerkil yapisim1 desteklemekte ve kadinlarin dis

diinyadan gelen tehlikelerden kaginmalari gerektigi fikrini pekistirmektedir.

3.1.2.4. Charles Perrault’un Kirmizi Bashkli Kiz Masah ve Esit Masallardan

Kirmuzi Bashklh Kiz versiyonu arasindaki doniistiiriimlerin genel goriiniimii

Yenice’nin yazdigr Esit Masallar serisindeki Kirmizi Baslhikli Kiz uyarlamasi,
Perrault’un versiyonuna kiyasla koklii bir tematik doniisiim icermektedir. Yenice nin masali,
geleneksel anlatinin siirlarini asarak feminist bir bakis acisiyla yazilmigtir. Versiyonda,
Kirmiz1 Baglikli Kiz cesur, bagimsiz ve aktif bir karakter olarak resmedilmektedir. Masalin
sonunda, kurdu ve etrafindakileri comertligiyle etkilemesi masalin ana temasini dayanisma
ve empati lizerine insa etmektedir.

Perrault’un Kirmiz1 Baglikli Kiz masali ile Mevsim Yenice’nin Kirmizi Bagliklt Kiz
/Esit Masallar eserini kahramanlar, olay orgiisii, ¢atisma, mekan, zaman, dil ve anlatim,

icerik gibi temel unsurlar acisindan karsilastiran tablo asagida verilmistir:
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Tablo 3.3.

Kirmiz1 Baslikli Kiz (Charles Perrault) ile Kirmizi Baslikli Kiz/ Esit Masallar (Mevsim

Yenice) adli masallarin “yeniden yazma/doniistiirme” baglaminda gosterdigi ana metinsel

dontistimler

Metnin Unsurlari

Kirmizi Bashkh Kiz
(Charles Perrault)

Kirmzi Bashikh Kiz /Esit
Masallar (Mevsim Yenice)

Déniistiiriimiin islevi/Yarattigi
Anlam

Kirmizi1 Bashkh Kiz

Kurt
Biiyiik Anne
)
<
=
<
1S
s
e
Gl
Y
Anne
Baba
Bes Kiz Cocugu
Yola cikis
2
Eo Annenin uyarilari
Q
>
=
=)

Kurtla karsilasma

Masum, savunmasiz,
geleneksel toplumsal cinsiyet
rollerine gore hareket
etmektedir.

Tehlikeli, aldatici,
manipiilatif erkek figiirini
simgelemektedir
(Giilsen,2013).

Masalin kurbanlarindan biri
olmakla birlikte, kiigiik kiza
aktarilan bilgelik ve
koruyucu figiirdiir.

Anne, Kirmiz1 Baglikli
Kiz’in davraniglarinin
sonucunda toplumun ve
ailenin beklentilerini dayatir.
itaat ve 6zdenetim gereklidir.

Baba figiirii yoktur.

Klasik versiyonda yer
almamaktadir.

Kirmizi Baglikli Kiz
annesinin yaptig1
kurabiyeleri bitylikannesine
gotiirmek i¢in yola ¢ikar.

Orman yolundan
ayrilmamasini ve kurallara
uymasini sdyler.

Kurt, Kirmizi Baglikli Kiz’1
kandirarak onu
biiyiikannesinin evine
yonlendirir ve
biiyiikannesinin kiligima
girer.Kirmizi Baghikl Kiz
kurdu tanimaz.

Ailesiyle gii¢lii baglar kuran,
yardimsever, empatik, giiclii ve
bagimsiz bir karakter.

Acgozlii, ama daha insancil bir
karakterdir.

"Anneanne" karakteri cok
yiizeysel islenmis ve neredeyse
yok sayilmistir; masalin orijinal
koklerinden bagimsiz bir figiirdiir.

Anneg, sadece kurabiyeleri
gotiirmek igin rehberlik
etmektedir, ancak Kirmizi Baslikli
Kiz'in se¢imlerine miidahale
etmez.

Baba, kizina kurabiyeleri yaparak
masali baglatan, aile degerlerine
vurgu yapan, ancak ¢ocuklartyla
daha ilgili bir figiirdiir.

Bes kiz, Kirmizi Baglikli Kiz’1
desteklemekte ve ona hem
ormanda rehberlik etmekte hem de
kurdu etkisiz hale getirmede
yardimect olurlar.

Babasiyla yaptig1 kurabiyeleri
anneannesine gotiirmek igin yola
¢ikar.

Kurallara uymasini sdylese de,
Kirmiz1 Baglikli Kiz ormanda beg
kizla oyunlar oynar.

Kurt, kurabiyeleri istemek i¢in
Kirmizi Baglikli Kiz ile konusur.
Kiz sepetini ona vermez.
biiyiikannesinin evine geldiginde
kurdu tanir.

Modern toplumda bireyin
Ozerkligini ve aile i¢indeki giiclii
iligkilerin 6nemini
simgelemektedir.

Kotii niyetin temelinde aglik ve
ihtiyag vardir, bu da daha empatik
bir ¢atigma yapist

yaratmaktadir. Kurdun doniisiimii,
kotiiye dair geleneksel alginin
sorgulanmasina yol agmaktadir.

Doniigiim, biiyiikanne figiiriiniin
etkisini azaltarak, masaldaki
ataerkil yapidan bagimsiz,
bireysellesmis bir anlati sunmakta;
klasik versiyondaki koruyucu
bilgelik yerini, bireysel gii¢ ve
bagimsizliga birakmaktadir.

Anne figiiriiniin yeniden
sekillendirilmesi, daha esitlik¢i bir
iligkiyi ve bireysel tercihleri 6n
plana ¢ikarir. Ailedeki denetim
azalir.

Baba ve anne arasindaki denetim
farki, aile i¢indeki daha esit bir
paylasima doniismiistiir. Dontigiim,
kiz ¢ocuklarinin koruma altindaki
degil, daha 6zerk bir yapiya
girmesine olanak tanimaktadir.
Kolektif yardimlasma
vurgulanarak, masalda dayanigma
ve isbirligi temalar1 6ne
¢ikarilmaktadir.

Babayla iligki kurma
vurgulanmaktadir. Toplumsal
cinsiyet rollerine dair farkindalik
yaratilmakta ve aile i¢indeki esitlik
temasini iglenmektedir.

Déniisiim, 6zgiirliik, arkadaslik ve
eglence gibi temalar1 6n plana
¢ikararak, geleneksel masal
ogretilerine kars1 bir elestiri
getirmektedir.

Catigmalar1 daha insancil ve pozitif
bir sekilde sunarak, dayanisma ve
anlayis degerlerine
odaklanmaktadir.
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Tablo 3.3. (devam)

Kirmiz1 Baslikli Kiz (Charles Perrault) ile Kirmizi Baslikli Kiz/ Esit Masallar (Mevsim

Yenice) adli masallarin “yeniden yazma/doniistiirme” baglaminda gosterdigi ana metinsel

dontistimler

Catisma

Mekéan

Zaman

Dil ve Anlatim

icerik

Kurt Tarafindan
Yutulmasi ve
Coziim

Engel

Problem

Orman

Biiyiikannenin evi

Zamanin Degisimi

Betimlemeler

Diyaloglar

Uslup

Tematik Gii¢
(tilkiideger)

Karsit Gii¢
(Karsitdeger)

Masumiyet

Kurt tarafindan yutulur;
¢Ozlim, masalin dgretici
degerinde yatar.

Kurt tarafindan yolun
kesilmesi ve kizin
biiyiikannesine gitme
yolunun engellenmesidir.

Kizin kurt tarafindan
kandirilmasi ve
biiyiikannesinin evine
girmesidir.

Tehlikenin ve belirsizligin
semboliidiir.

Tehlikenin ortaya ¢iktig1
mekandir.

Zamanin hizl bir sekilde
akmasi, dramin ve gerilimin
6n plana ¢ikmasini
saglamaktadir.

Kirmizi Baglikli Kiz'in
giizelligi ve masumiyeti
tizerinde durulur. Orman
tehlikeli ve gizemli bir yer
olarak tasvir edilir.

Kiz ve kurt arasindaki
diyaloglar, kurdun kiz1
kandirma tizerine kuruludur.

Klasik masal anlatimina
sadik kalir

Ahlaki degerler, toplumun
kurallarina uymak ve
masumiyettir.

Koti niyet ve toplumsal
kurallarmn disina ¢ikmanin
tehlikesi

Masumiyetin kaybolmasi,
kurallar digina ¢gitkmanin
sonucu olarak tehlike ve ceza
getirmektedir.

Kurdun oyununu ortaya ¢ikarir ve
sonunda kurabiyeleri paylagarak
¢Oziim bulur.

Kurdun a¢ olmast ve sepeti
istemesidir

Kizin kurabiyelerini kurtla
paylasmamasi ve kurdun ag¢
gozliligiine kars1 gosterdigi
direnmedir.

Ozgiirliigiin ve se¢imin bir
yansimasidir.

Bir konfor alani olarak kalir.

Sosyal baglarin kurulmasina ve
pozitif etkilesimlerin
gergeklesmesine olanak tanir.

Kahramanlar ve ortam daha sicak
ve kapsayici bir sekilde betimlenir.
Orman, oyun ve paylagimin
gerceklestigi glivenli bir alan
olarak resmedilir.

Diyaloglar, daha ¢ok empati ve
iletisim tizerine odaklanir. Kiz ve
kurt arasinda bir anlam arayis1 ve
¢6zlim odakli konusmalar yapilir.

Hicivsel ve toplumsal esitlik
odaklidir.

Giiglii ve bagimsiz kadin figiirii,
Ozgiir irade, toplumsal esitlik,
empati vurgulanmaktadir.

Onyargi ve aggdzliiliik

Kirmiz1 Baglikli Kiz, kigisel
gelisim, bilinglenme, toplumsal
sorumluluk kazanmaktadir.

Kiz, kurabiyeleri paylasarak
¢Oziim bulmasi, dayanigma ve
comertlik degerlerini 6n plana
¢tkarmaktadir. Doniisiim, masalsi
siddetin yerine daha barigcil ve
pozitif bir ¢6ziim onermektedir.

Engel daha ¢ok iletigimle
¢oOzililmesi gereken bir duruma
doniigsmistiir. Engel 6zgiirliik ve
bireysel tercihler baglaminda
yeniden sekillenmistir.

Masumiyetin tehlikeye girmesi ve
¢oOzlilmesi gereken bir durumken,
bagimsizlik ve direnise
dontigmistiir.

Genglik, oyun ve arkadaslik gibi
olumlu degerleri simgelemektedir.

Karsilikli anlay1s ve paylasimin
oldugu bir alan olarak kalir.

Gtivenli bir sosyal ortamda
gecirilen zamana ve dayanisma
baglarmadoniigmiistiir.

Orman, tehdit unsuru olmaktan
¢ikip dayanigmanin ve
Ozgiirlesmenin mekanina
doniismektedir.

Masal, korkutucu bir anlatidan
uzaklasip iletisim ve empatiyi
tesvik eden bir metne
dontismektedir.

Modern degerler ve esitlik vurgusu
ile daha ¢agdas bir anlatima
doniigmektedir.

Olumlama verilmektedir

Kurdun davraniglarinin ve
niyetlerinin yanlis yorumlanmast,
toplumsal 6nyargilara dayali bir
miicadeleyi simgelemektedir.

Masumiyetin kaybolmasi, bireysel
olgunlagma ve 6zgiirlesme
stireciyle baglantilidir. Kiz, kendi
yolunu segerek toplumsal normlari
asmakta ve gii¢lii bir birey
olmaktadir.

Mevsim Yenice’nin Kirmizi Baslhkli Kiz versiyonu, Perrault’nun Klasik versiyonuna

kiyasla, toplumsal cinsiyet esitligini destekler bir bigimde, Kirmiz1 Baglikli Kiz’1 pasif bir

figiir olmaktan cikarip giiclii, bagimsiz ve empatik bir birey haline getirmistir. Anne ve

babanin rollerindeki degisim, aile i¢cinde daha esitlik¢i bir yap1 sunarken kiz ¢cocuklarina da

Ozerklik alan1 agmaktadir. Kurt figiiriiniin insancillagtirilmasi, toplumsal cinsiyet esitligine
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dair daha genis bir anlayisi tesvik etmektedir. Klasik masaldaki geleneksel cinsiyet rollerinin
aksine, modern versiyonda Kirmizi1 Baslikli Kiz yalnizca “masum ve savunmasiz” bir ¢ocuk
olarak degil karar alma ve problem ¢dzme yetenekleriyle giiclii bir figiir olarak tasvir
edilmistir. Baba figiirii masalin akisinda aktif bir rol {istlenmesi ve annenin denetimci
yaklagiminin azalmasi ailede cinsiyet rollerinin yeniden tanimlandigini gdstermektedir.
Kadin kahramanlarin giicii, bireysel yetenekleriyle ve dayanigsmayla ortaya ¢ikmaktadir. Bes
kiz ¢ocugunun eklenmesi kiz ¢ocuklarinin sadece yardima muhtag degil, yardim eden ve is
birligi yapan kisiler oldugunu vurgulamaktadir. Kirmizi Baglikli K1z’ 1n kurdun oyununu fark
edip ¢oziim {retmesi kadmin masalda giicli bir aktdr olarak konumlandirildigini
gostermektedir.

Modern versiyon, sadece cinsiyet esitligi degil toplumsal kapsayiciligi da destekleyen
bir anlati sunmaktadir. Bes kiz cocugunun eklenmesi, farkl bireylerin kolektif bir amag igin
is birligi yapabilecegini gostermektedir. Klasik masalda kurt, manipiilatif ve kotii niyetli bir
erkek figiirli olarak tasvir edilirken modern masalda ac¢gdzlii ama daha insancil bir
karakterdir. Doniistim, gelencksel erkeklik normlarini elestirerek empatinin ve iletisimin
Oonemini vurgulamaktadir. Baba figiirliniin aktif bir sekilde yer almasi da erkeklik rollerinin
yeniden tanimlanmasina katki saglamaktadir.

Modern masalda empati, hem Kirmiz1 Baslikli Kiz’in hem de kurdun ¢atismalarini
anlamaya yonelik bir arag olarak kullanilmaktadir. Kurdun tehlikeli bir varlik olmaktan ¢ikip
aclik ve ihtiyaclart olan bir birey olarak sunulmasi okuyucularin empati kurmasin
kolaylagtirmistir. Ayrica, dayanigma ve is birligi vurgusu, bireyler arasindaki empatiyi
giiclendirmektedir.

Kirmizi Baglikli Kiz, modern masalda ozgiir diisiinceye sahip, kendi kararlarim
alabilen bir birey olarak tasvir edilmistir. Orman, tehdit unsuru olmaktan ¢ikip oyun ve
Ozgiirlik alanina doniismistiir. Yaklasim, bireylerin toplumsal beklentilerden bagimsiz
diistinme ve hareket etme hakkini savunmaktadir. Klasik masalda kurallara uyma ve
otoriteye boyun egme iizerinden islenen mesajlar modern versiyonda dayanisma, paylasim
ve sosyal adalet degerlerine evrilmistir. Kurt ile kurabiyelerin paylasilmasi, ¢atismalarin
bariscil yollarla ¢oziilebilecegi fikrini asilamakta ve masalin toplumsal adalet temasiyla

yeniden anlamlandirilmasini saglamaktadir.
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3.1.2.5. Charles Perrault’un Kirmizi Bashkli Kiz Masah ve Esit Masallardan
Kirnuzi Bashkh Kiz Versiyonu arasindaki doniistiiriimlerin gostergebilimsel

acidan ¢oziimlenmesi

Kirmizi Baslikli Kiz masali, zamanin Otesinde bir masal olarak nesiller boyu ilgi
¢ekmis ve birgok kisiyi biiylilemistir. Ancak masalin derinliklerinde, gostergebilimsel bir
analiz araciligiyla ¢oziilmeyi bekleyen daha derin bir anlam bulunmaktadir. Gostergebilim
acisindan metinde kullanilan sembollerin ve gostergelerin Otesine gecerek altinda yatan
anlamlar1 ve cagrisimlar1 ¢ozmeye odaklanmaktadir. Kwrmizi Baghkli Kiz masalinda
kullanilan sembollerin, renklerin, kahramanlarin ve olaylarin nasil bir anlam tasidigin
incelemek masalin kiiltiirel, toplumsal ve psikolojik katmanlarini anlamamiza yardimei
olmaktadir. Coziimleme Tiirkge derslerinde kullanilabilecek etkili yontemlerden biridir.
Ogrencilere bir masali sadece yiizeydeki masal olarak degil ayn1 zamanda altinda yatan
sembolizm ve mesajlar agisindan da anlamalarimi Ogretmek oOgrencilere metinleri
derinlemesine anlama ve yorumlama becerileri kazandirirken gostergebilim konusundaki
farkindaliklarini artirabilmektedir. Kirmizi Baslikli Kiz masalinin gdstergebilimsel analizi,
sevilen masala yeni bir perspektif ve 6grencilere metinlerin derinliklerini kesfetme yetenegi

kazandirmaktadir.
3.1.2.5.1. Bashk: Renkli kumaslarin altinda gizlenen duygusal labirent

Giyim, Charles Perrault’'un masallarindaki kahramanlarin sosyal statiideki
degisimlerini vurgulayan onemli bir temsil aracidir. Giyim, kahramanlarin toplumdaki
yerlerini, sosyal hareketliliklerini ve masallardaki doniisiimlerini simgelemektedir. Cizmeli
Kedi’de kedi, yalnizca ¢izmeleri sayesinde kralin huzuruna ¢ikabilmektedir. Kedi, krali
iclincli ogluna kendi kraliyet kiyafetlerinden bir takim vermesi i¢in kandirarak efendisi
liciinci oglunu doniistiirmektedir. Ancak o zaman igiincii ogul daha sonra evlenecegi
prensesin dikkatini ve ilgisini ¢ekebilecek kadar sik hale gelmektedir. Sinderella masalinda
giyim, ana kahramanimn trajik durumundan kurtulusunu simgelemektedir. Kiil lekeli
pacavralar i¢inde temsil edilen zayiflik ve yoksulluk, peri vaftiz annesinin miidahalesiyle
siklik ve zenginlikle degistirilmektedir. Yeni giydigi “miicevherlerle siislenmis altin ve
giimiis kumaslar,” Sinderella’y1 prensin dikkatini ¢ekebilecek bir giizellik ve zarafet
simgesine donistiirmektedir. Giyim, kahramanlarin toplumsal doniisiimlerini ve hayatta
ilerlemelerini simgelerken, Perrault’un masallarindaki motif sosyal smifin ve statiiniin
Oonemine dair bir gonderme tagimaktadir. Kirmizi Baglikli Kiz’in giyimi de masal boyunca

onemli bir simge olarak islev gérmektedir. Kirmiz1 baslk, kahramanin giyim tercihleri
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araciligiyla duygusal ve sosyal degisimini yansitmaktadir. Kirmizi baghigin giyimindeki
doniisiim, masalin derinlesen katmanlarin1 ve kahramanin igsel gelisimini temsil etmektedir.
Kwrmizi Bashkli Kiz hikayesi sembolizm agisindan zengindir ve one ¢ikan sembolik
unsurlardan biri, kahramanin giydigi kirmizi bagliktir. Baslik, kiiltiir ve edebiyatta genis bir
sembolizm araligina sahip 6nemli bir unsurdur. Perrault'un Kirmiz: Baslikli Kiz masalindaki
baslik, farkli katmanlarda anlamlar tasiyan giiclii bir sembol olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Baslik, ilk bakista gen¢ kizin giydigi bir aksesuar gibi goriinse de, derinlemesine bir
analizde ¢esitli sembolik katmanlar1 agiga ¢ikmaktadir. 17. yiizyilda kiiltiirel normlar ve
toplumsal beklentiler gen¢ kadinlar igin algakgonilliiliigii ve erdemi vurgulamaktadir. Bir
erkegi cezbetmek icin giiclii bir 6zellik olarak bir kizin saginin sembolizmi o donemdeki
kadinlik ve kur yapma konusundaki tarihsel bakis agilariyla uyumludur. Masalda Kirmizi
Baglikli Kiz’1n giydigi kirmizi baghik aslinda bir tiir koruma veya algakgoniilliiliik olarak
yorumlanabilir ve potansiyel olarak bastan ¢ikarici bir 6zelligi, yani sagim gizlemektedir. i1k
olarak, masalin yazildig1 17. yiizyilda, bir gen¢ kizin sag1 erkekleri ¢cekme konusunda en
giiclii 6zelliklerden biridir. Baglik, kizin cinsel olarak miisait veya olgun olmadiginin gorsel
bir sinyali haline gelmekte ve onun yetigkin olmadig: fikrini giiclendirmektedir (Gezgin,
2007).

Baslik ya da pelerin yiikselme ve goksel simgeleme sunmaktadir. Champeaux ve
Sterckx'in (1966) “Les Symboles: Introduction au monde des Symboles” kitabina gore,
pelerine giyen kisi evrenin merkezinde konumlanarak Tanri’nin diinyevi temsilcisi haline
gelirken baglik ise goksel alemi simgeleyen bir ¢adir olarak yorumlanmaktadir. dikkat ¢ekici
bir diger sembolik unsur, Kirmiz1 Baslikli Kiz’1n pelerininin kadife materyalden yapilmis
olmasidir. Kadife, tarihsel ve kiiltiirel baglamda genellikle liikks, zenginlik ve iktidar ile
iligkilendirilen bir kumastir. Kumasin 6zelligi kahramanin sembolik olarak gii¢lii, etkileyici
ve hatta kutsal bir figiir olarak da yorumlanabilecegini gostermektedir. Ayrica, kadifenin
dokusu itibariyla kiirke benzemesi pelerini tasiyan kisinin koruyucu, kuvvetli ve belki de
otorite sahibi bir varlik olarak algilanmasina zemin hazirlamaktadir. Dolayisiyla, pelerinin
malzemesi de kahramanin temsil ettigi derin anlam katmanlarint destekleyen bir sembolik
gostergedir.

Geleneksel anlatida baslik masumiyetin, ve korunmaya muhtag bir geng kiz kimliginin
temsilcisi olmasi toplumun kiz ¢ocuklarina bigtigi itaatkar ve pasif rolleri destekleyen bir
anlam tagimaktadir. Yenice nin yeniden yaziminda baslik, bireysel giiclin ve 6zgiirliigiin
sembolii haline gelmektedir. Baslik sadece bir masumiyet gostergesi olmaktan ¢ikmakta ve

bireyin kosullar1 degistirme potansiyelini yansitan bir metafor olmaktadir. Barthes’a gore bir
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gosterge, ideolojik bir diizlemde islev gorerek, “dogal” gibi goriinen ama aslinda toplumsal
olarak insa edilen anlamlar tagimaktadir (Barthes, 1972). Geleneksel masalda baslik, geng
kizin toplumun belirledigi sinirlar icinde kalmasini ve masumiyetini korumasini dayatan bir
anlam tiretmektedir. Ancak Yenice’nin yeniden yaziminda baslik anlam sistemine meydan
okumaktadir. Kizin baslhkla kurdugu iliski, onu pasif bir 6zne olmaktan ¢ikarmakta ve

dontisiimiin, bagkaldirin ve bireysel 6zglrliiglin tagiyicist haline getirmektedir.
3.1.2.5.2. Orman: Doganin sembolii ve Kisisel kesfin siginagi

Yetiskinlerin diinyasinda, masalin icerdigi semboller ve temalar farkli yorumlanabilir
ve masal, sadece ¢ocuklarin evrensel gelisimine hizmet etmekle kalmayip ayn1 zamanda
ideolojik yeniden iiretime de katkida bulunmasi masalin sadece eglendirici bir anlati olmanin
Otesinde toplumsal normlari, degerleri ve ideolojik yapilar1 pekistirmeye yonelik bir islev
gordiigiinii 6ne siirmektedir (Calisir ve Uncu, 2019, s. 106). Ornegin, masalin gectigi orman
bir gosterge olarak ele alindiginda doga ile insan arasindaki iliskiyi simgelerken aym
zamanda toplumsal normlarin ve ideolojilerin i¢inde yer alabilecek ¢esitli unsurlar1 temsil
etmektedir. Ormanin karanlik ve gizemli yanlar1 belirli ideolojik kavramlar1 vurgulamakta
veya mevcut toplumsal diizeni sorgulamaktadir. Orman, bir doniisiim yeridir; kahramanlar
ormanda yasadiklar1 deneyimler sonucunda degismekte ve evlerine dondiiklerinde daha
giiclii, bilge veya olgun olmaktadirlar. Doniisiim, masallarin 6gretici ve anlamli mesajlarini
gliclendirmektedir.

Orman, masallarda genellikle bilinmeyenin, maceranin ve doniigiimiin sembolii olarak
kullanilmaktadir. Yer sadece kasaba veya kdy simirlarinin otesinde degil ayn1 zamanda
normal deneyimlerin disinda, fantastik ve gizemli bir alem olarak tasvir edilmektedir. Orman
bir¢cok kiiltiirde mitoloji, efsane ve masallarda karsimiza ¢ikan evrensel bir semboldiir.
Ormanin rolii, kahramanin karakter gelisiminde kilit bir faktdr olarak islev gérmesinden
kaynaklanmaktadir. Ormanda gegen olaylar, kahramanin zorluklarla yiizlesip biiytudigi,
olgunlastig1 bir siireci temsil etmektedir. Orman, siradan diinyanin sinirlarini asan bir yer
olarak, kahramanin olaganiistii deneyimlere maruz kaldigi bir mekan haline gelmektedir.
Ayni zamanda orman, Ozgiirliigiin ve vahsiligin simgesidir. Normal kurallarin gecerli
olmadigt ormanda kahramanlar smirlari zorlayarak kendi igsel potansiyellerini
kesfedebilmektedir. Ancak, ormanin tehlikelerle dolu bir yer olmasi kahramanlarin
korkulartyla yiizlesmelerine ve biiylimelerine neden olmaktadir. Cooper'in (2012) “An
Illustrated Encyclopaedia of Traditional Symbols (Geleneksel Sembollerin Resimli

Ansiklopedisi)”’nde, karanlik ormana veya biiyiilii ormana girme giiglii bir esik sembolii
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olarak tanimlanmaktadir. Sembolik eylem, yalnizca fiziksel bir yolculuktan daha fazlasini
ifade etmekte ve bilinmeyenin kesfedilmemis bolgelerine derin bir gegisi temsil etmektedir.
Orman, hayatin dogasinda var olan zorluklar1 ve belirsizlikleri somutlagtiran, tehlikelerle
dolu metaforik bir alan olarak hizmet etmektedir. Ayrica, ruhun yilizlesmesi gereken sirlari
kapsayan, doganin gizemlerine agilan sembolik bir kap1 gorevi gérmektedir. Dahasi orman,
Oliimiin ka¢iilmazligi icin bir metafor gorevi gérmekte ve ormanin derinliklerine yapilan
yolculugun ruhun Obiir diinyaya gecisini yansittigini 6ne siirmektedir. Orman, diinyevi
temsilinin 6tesinde ruhsal anlamla yiikliidiir; ruhani olana giden bir kanal gorevi gormekte
ve daha derin gergeklerin ve ruhsal aydinlanmanin arayisini sembolize etmektedir. Orman
fiziksel olan1 asan, maneviyatin derin alemlerine, bilinmeyene ve varolusun igsel
gizemlerine inen sembolik bir yolculuktur. Kirmizi Baslikli Kiz’1n ormana yaptig1 yolculuk,
belirlenmis yoldan sapmanin beraberinde getirdigi tehlikelerin sembolik bir yansimasidir.
Sembolik yolculuk, bireyin toplum tarafindan ¢izilmis sinirlarin disina ¢ikarak kendi
benligiyle ylizlesmesini ve i¢sel doniisiim siirecine adim atmasini ifade etmektedir. Yoldan
sapmak, sadece fiziksel bir yon kaybi degil ayn1 zamanda bireyin yerlesik normlardan ve
sosyal beklentilerden uzaklasarak daha karmasik, kesfedilmemis yonlerini arastirmasi
anlamina gelmektedir. Ormana yapilan cesur yolculuk, bir tiir simgesel kesif olarak kabul
edilmektedir. Sembolik olarak yoldan sapmak, giivenli ve belirlenmis yoldan ayrilmak
anlamina gelmektedir. Eylem, kisinin alistigi normlardan sapmasi ve bilingli olarak
bilingaltindaki daha karmasik, kesfedilmemis yonleri kesfetmeye yonelmesidir. Orman,
bilingaltinin bir metaforu olarak kullanilmaktadir; gizemler, tehlikeler ve zorluklarla dolu,
kesfedilmemis potansiyel tehlikeleri igermektedir.

Ormanin sembolizmi ig¢sel bir yolculugun temsilidir. Kirmiz1 Baglikli Kiz’1in ormana
adim atmasi, kahramanin kisisel gelisimini, bilingaltinin derinliklerine inme g¢abasini ve
hayatin karmasikliklartyla yilizlesmeyi simgelemektedir. Yolculuk, masalin okurlarina
bilingaltinin derinliklerindeki potansiyelleri kesfetme ve hayatin zorluklarina cesurca
meydan okuma ¢agris1 yapmaktadir.

Robin Hood gibi efsanelerde veya Rama ile Sita’nin Hindu ask masalinda ormanlar
siginaga donlismekte ve kahramanlar i¢in giivenli bir yer olarak hizmet etmektedir.
Kahramanlar i¢in orman, siirgiin ddnemlerinde bir siginak haline gelmekte ve kisisel gelisim
ile i¢ gbzlem i¢in uygun bir zemin saglamaktadir. Temsil, ormanin farkli kiiltiirlerdeki
mitoloji ve efsanelerdeki evrensel bir tema oldugunu gostermektedir. Kahramanlar ormanda
gecirdikleri zaman boyunca genellikle ¢esitli zorluklarla karsilasmaktadir. Zorluklar,

kahramanlarin  igsel giiclerini kesfetmelerine, kisisel simirlarin1  asmalarima ve
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olgunlagmalarina olanak tanimaktadir. Orman, kahramanlar i¢in bir gegis toreni veya
doniistiiriicii bir yolculugun sahnesi olarak islev gérmektedir. Siirgiin hikayeleri ve ormanda
gecen zaman kahramanlarin kendi igsel savaslarini yasamalarina, toplumsal normlari
sorgulamalarina ve kendi degerlerini bulmalarina yonelik bir serliven sunmaktadir. Ormanin
siginak olarak kullanilmasinin dogal diinyanin saglayabilecegi gliven ve huzurun bir temsili
olmast kahramanlarin toplumsal zorluklardan kagarak kendi i¢ diinyalarinda
derinlesmelerine ve olgunlagmalarina olanak tanimaktadir. Ormanin hem tehlikeli bir yer
hem de kahramanlar i¢in bir siZinak olarak islev gérmesi farkli kiiltiirlerdeki mitolojilerde
ve efsanelerde ortak bir tema olarak goriilmektedir.

Bettelheim (2019) The Uses of Enchantment: The Meaning and Importance of Fairy
Tales adli kitabinda, masallardaki orman sembolizmini arastirmakta ve sembolizmin
bilingdis1 zihinle iligkilendirildigini vurgulamaktadir. Bettelheim (2019), ormani antik bir
sembol olarak ele alirken, bilingdis1 zihnin karanlik, gizli ve neredeyse asilmaz yonlerini
temsil ettigini ifade etmektedir. Sembolizm, ge¢mis yasamin tanidik yapisini kaybetme
durumunu simgelemektedir. Ormanda kaybolmak ve metaforik dogada gezinmek kisinin
kendi i¢ diinyasini kesfetme ve gercek benligini bulma arayisini yansitmaktadir. Bettelheim
(2019) ormandan basarilt bir sekilde c¢ikmanin kiginin igsel savaslariyla yiizlesip
bilingaltindaki karmasikliklar1 anlama stirecine atildig1 bir yolculuk olarak tanimlamaktadir.
Bettelheim, sembolik ormanin i¢inden basariyla gecen kahramanlarin daha bilge, daha giiglii
ve daha olgun bir halde ortaya c¢ikacaklarina dair bir donilisiim potansiyeli oldugunu
vurgulamaktadir. Yolculuklarin, kigisel gelisim ve kendini kesfetme baglaminda
dontistiiriicii bir potansiyel tasidigini, zorluklarla basa ¢ikma ve igsel giicleri kesfetme
yolunda bir arag olarak islev gordiiglinli 6ne siirmektedir.

Ormanlar, masallarda genellikle insan diinyasindan ayrilmig, vahsi ve
evcillestirilmemis bir dogay1 temsil etmektedir. Ormanlar, masallardaki kahramanlar i¢in bir
sigmak veya kacis yeri olarak da islev gormektedir. Ormanlar ayn1 zamanda masallarin
fantastik 6gelerini barindiran bir zemin olusturmaktadir. Konusan hayvanlar, canavarlar,
cadilar, elfler, periler gibi tuhaf ve biiyiili varliklar ormanda ortaya ¢ikabilmektedir.
Yaratiklar, masalin gergekiistii ve hayal gilicii dolu bir atmosfer yaratmasma katkida
bulunmaktadir. Orman, fantastik varliklarin var olabilecegi bir yer olarak masalin
izleyicilerini ger¢ek diinyanin siirlarinin 6tesine tagimaktadir.

Masallarin ortaya ¢iktig1 donemlerde orman yalnizca mekansal bir unsur degil aym
zamanda somut tehlikelerin simgesel karsilig1 olarak da islev gérmektedir. Ozellikle erken

donem Avrupa toplumlarinda ormanlar; kaybolma, yabani hayvan saldirisi, dogal afetler ve
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haydut tehdidi gibi ger¢ek ve yasamsal risklerle 6zdeslestirilmistir. Masallarda ormana
girme eylemi hem digsal bir tehlikeyle yiizlesmeyi hem de bireyin kendi i¢ diinyasinda
yasadig1 psikolojik ya da ahlaki bir doniislim siirecini simgelemektedir. Orman, ikili isleviyle
hem anlatinin dramatik yapisin1 giliglendirmekte hem de dénemin toplumsal ve cevresel
kosullarii yansitan simgesel bir mekéan olarak 6nemli bir rol iistlenmektedir. Cesitli kiiltiirel
anlatilarda orman, kentle tam bir tezat olusturarak uygarlik ve doganin karsithgini
vurgulamaktadir. Ozellikle Avrupa tarihinde, ormanlar genis alanlar1 kaplayarak
medeniyetin sinirlarini temsil etmektedir. Ormanlar, o donemlerde harap edilmemis doganin
sembolii olarak algilanmaktadir. Kdyler veya kasabalar, insanlarin yerlesim yerleri
olusturdugu, dogayla basa c¢ikabilen alanlar olarak goriilirken ormanlar vahsi ve
evcillestirilmemis birer yer olarak kabul edilmektedir. Ormanlarin sadece sucglular veya
stirgiindekiler i¢in degil ayn1 zamanda samanlar, kutsal kisiler, sairler ile troller, elfler,
periler gibi efsanevi varliklar i¢in de bir sigiak goérevi gérmesi ormanlarin sembolik bir
anlam tasidig1 ve farkli kiiltiirlerdeki mitoloji ve efsanelerde ortak bir tema olarak
kullanildig1 bir durumdur. Ormanlar, farkli diisiinsel ve dogaiistii varliklar i¢in de bir tiir
siginak ve ozglirlesme alan1 olarak islev gérmiistiir.

Gilinlimiizde ormanlik alanlar hala bir tiir siginak olarak hizmet etmekte ve kurumsal
diizenin smirlamalarindan ve kisisel oOzgiirliiklere yonelik kisitlamalardan kacis
sunmaktadir. Ormanlar, hayal giiciiniin ve bilingaltinin serbest¢e dolasabildigi ve bireylerin
ilkel benlikleriyle yeniden baglanti kurmasina izin veren gizemli yerler olarak
algilanmaktadir. Ormanlar, modern toplumun getirdigi sinirlamalardan kagmak ve dogayla
biitiinlesmek isteyenler i¢in bir tiir huzur ve kesif alan1 saglamaktadir. Ormanlarin insanlarin
kentsel yasamin stresinden ve karmasasindan uzaklasarak basitlik ve dogallikla yeniden
baglant1 kurmalaria olanak tanimasi insanlarin i¢sel diinyalarin1 kesfetmeleri ve kendi 6z
benlikleriyle baris i¢inde olmalarina katkida bulunmaktadir.

Gecmisten gilinlimiize ormanlar, sadece bir dogal ekosistem degil ayni zamanda
insanlarin ruhsal ihtiyaglarii karsilayan, igsel dinginlik ve huzur arayislarini destekleyen
semboller olarak varliklarini siirdiirmektedir. Ormanlar, modern toplumun kisitlamalari
arasinda bir tiir 6zgiirliik ve kesif alan1 olarak evcillestirilmemis doganin ve insanin dogayla

olan baglantisinin sembolii olarak 6nemini korumaktadir.
3.1.2.5.3. Kurt

Perrault’un Kirmiz1 Baglikli K1z masalinda kurt, masalin birka¢ katmaninda simgesel

bir rol iistlenmektedir. i1k olarak, kurt toplumdaki kurnaz tipleri temsil etmektedir. Kizin
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kurdun zararsiz ve samimi goriinen sorularina karsi siipheci davranmamasi masalin
baslangicinda tipik bir toplumsal durumu temsil etmekte ve kurnaz kahramanin ilk imajini
olusturmaktadir. Kurdun geceleri ortaya ¢ikmasi, genellikle yikimla iligkilendirilen karanlik
ve tehlikeli bir zaman diliminde avlanan hayvanlarin aliskanligin1 yansitmaktadir. Masalda
kurdun giindiiz vakti ortaya ¢ikmasi onun her an saldirtya gecebilecek bir karaktere sahip
oldugunu gostermektedir. Kurdun giindiiz goriinmesi genellikle geceyle 6zdeslestirilen
gizemli ve tehditkdr dogasinin, alisilmisin disinda bir bi¢imde giin 15181inda da etkili
olabilecegini ortaya koyar. Boylece kahramanin tasidigi tehdit unsuru daha belirgin hale
gelmekte ve anlatinin gerilim yapisi giiclenmektedir.

“Konusan kurt” figiirii masalin geleneksel yapisindan ayrilarak ormandaki kotii ruhu
temsil etmek i¢in kullanilmistir (Caligir ve Uncu, 2019, s. 104). Masalda kurt figiirii, Kirmizi
Baglikli Kiz’1 kétiiliige yonlendirmek ve onun yasamini sona erdirmekle iliskilendirilerek
anlatinin temel ¢atigma eksenini olusturmaktadir. Kurt, masalin dramatik yapist i¢inde
belirgin bir doniim noktas1 ve karsit gii¢ olarak islev gormektedir. Konusma yetisine sahip
olmast okuyucunun olaylara yonelik dikkatini artirirken masalin biiyiilii gerceklik
cercevesinde sekillendigini de ortaya koymaktadir. Ote yandan, kurt figiirii doganin
yabancilastirict ve tehditkar yoniinii temsil eden bir simge olarak degerlendirilmektedir.
Masallarda sik¢a goriilen konusan hayvanlar gelenegi i¢inde kurt insan diinyasi ile vahsi
doga arasindaki sinirda konumlanan bir araci figlirdiir. Konumlandirma, masalin doga ve
kiiltiir, iyi ve kotii, giivenlik ve tehdit arasindaki temel karsithiklart da isledigini
gostermektedir.

Perrault’nun versiyonunda genellikle kotii ve tehditkar bir figiir olarak sunulan kurt
Esit Masallar adl1 yeniden yazimda Kirmizi Baglikli Kiz’a yardimci olma cabasiyla daha
insani ve ¢ok boyutlu bir nitelik kazanmaktadir. Doniisiim, masaldaki kahramanin duygusal
derinligi olan bir 6zne olarak algilanmasina imkan tanimakta ve bdylece okuyucunun klasik
masal kahramanina yonelik algisin1 sorgulamasina zemin hazirlamaktadir. Ozellikle kurdun
aclik gibi temel bir ihtiyacini dile getirmesi onu salt bir koétiiliik figlirii olmaktan ¢ikarip insan
deneyimlerine ve varolussal zorluklara duyarlilik tasiyan bir varlik konumuna yerlestirmesi
masalin yalnizca insan dogasina ve toplumsal Onyargilara dair elestirel bir perspektif
sundugunu gostermektedir.

Yenice’nin (2020) klasik masal kahramanlarin1 sorgulayarak ve gelistirerek
okuyuculara daha karmagik ve diisiindiiriicii bir masal deneyimi sunma amaci kahramanlar

arasindaki iliskileri ve motivasyonlart daha derinlemesine kesfetme firsat1 yaratmaktadir.
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3.1.2.5.4. Baba

Kirmizi Bashikli Kiz Esit Masallarda esitlik temelli bir masal olarak kurulmustur.
Masalda kiiciik kizin tutumunda cinsiyet¢i sdylem ve imgelerin yikilmasi temel amag olarak
belirtilmistir. “Kirmiz1 Baslikli Kiz” masali, semboller araciligiyla cinsiyet esitligi ve rol
cesitliligi temalarm isleyerek ev icindeki geleneksel rollerin sorgulanmasina ve
cesitlenmesine odaklanmaktadir. Gostergebilim agisindan masalin baba ile birlikte mutfak
sahnesini kullanarak cinsiyet normlarina meydan okuma ve ev islerinin annelere smirli
olmadigm1 vurgulamakta ve ev islerinin cinsiyete dayali olarak atanmis olmadigini
gostermektedir. Masal, toplumsal normlar1 sorgulamakta ve degisen aile dinamiklerini, ev
i¢i is bolimiiniin esnekligini temsil etmektedir.

Masaldaki doniisiim ¢ocuklara daha esnek, esitlik¢i ve cinsiyet stereotiplerinden uzak
bir diinya goriisii sunma amac1 tagimaktadir. Geleneksel cinsiyet normlarina meydan okuma
ve alternatif rolleri vurgulama ¢ocuklarin bu tiir konulara duyarl bir sekilde yaklasmalarina
katkida bulunmaktadir. GoOstergebilim agisindan Esit Masallarda Kumizi Bashkli Kiz
masalinin, semboller aracilifiyla cinsiyet rollerini sorgulayarak ev icindeki gorevlerin
paylasimina daha agik bir perspektif getirdigini ortaya koymaktadir. Masalda okuyuculara
geleneksel cinsiyet normlarina meydan okuyan ve c¢esitli rollerin herkes tarafindan
iistlenilebilecegini vurgulayan gii¢lii bir mesaj iletilmektedir.

Coziimlemeler yapildiktan sonra yeniden yazma siirecindeki doniistimleri agiklamak
amaciyla iki masal arasindaki ozellikler tablo halinde sunulmustur. Tablo, her iki masalin
gostergebilimsel incelemesi sonucunda belirlenen temel gostergelerin, sembollerin,
imgelerin ve karakteristik unsurlarin yeniden yazma siirecindeki islevsel doniisiimiinii ortaya

koymaktadir.

Tablo 3.4.

Kirmizi Bashkli Kiz masallarinin baglica gostergeler iizerinden karsilastiriimasi

Gisterge Kirmiz1 Bashkh Kiz Klrml_u Bas]ll_(]l Kiz /Esit Masallar Gésterilen
(Charles Perrault) (Mevsim Yenice)
Baglik, masumiyetin ve algakgoniilliiliigiin
simgesi olarak kabul edilmektedir. Geng kizin Kisisel dontistim, kosullar1
Bashk sagmm  gizlenmesi onun  cinsel  olarak Ozgiirliik ve bireysel gii¢ simgesidir. degistirme imkanidir
olgunlagsmamis  oldugunu  simgelemektedir (Barthes,1972).

(Gezgin, 2007).

Bilingaltinin kesfi, kisisel gelisim ve
doniisiim stireglerinde kritik bir yer
tuttugu, hem tehlike hem de
Ozgiirlik sunan bir alan oldugu
vurgulanmaktadir.

Masalin tehlikeli, karanlik ve gizemli bir tarafini Hem 6zgiirliigiin hem de igsel kestin
simgelemektedir. Ayni zamanda bilingaltinin alanmidir. Kiz, ormana adim attiginda
derinliklerine inme ve kisisel gelisim siirecinin bir kendi gliciinii  kesfeder  ve
yansimasidir. Ozglirliigiine sahip ¢ikar.

Orman
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Tablo 3.4. (devam)

Kirmizi Baglikli Kiz masallarinin baglica gostergeler iizerinden karsilastirilmasi

insanlagmis bir varlik olarak, aglik
Kurt Tehlikeli, kurnaz ve kotiiliik temsilcisidir ve duygusal karmagiklik gibi insani Toplumsal normlara kars1 bir tehdit
yonleriyle one ¢ikar.

Baba, ev islerini {istlenerek,
Baba - toplumsal cinsiyet stereotiplerini
yikar ve esnek roller sunar.

Cinsiyet stereotiplerine kars1 bir
durus sergilenmesi.

Kirmizi Bashikli Kiz masalindaki gostergeler, masalin derin anlamlarini agiga ¢ikarmak
i¢in kullanilan semboller olarak islev gormektedir. Barthes’in (1972) gostergebilimsel bakis
acis1 masaldaki sembollerin ¢ok katmanli anlamlarini agiga ¢ikarmaktadir. Masaldaki her
gosterge, yalnizca yiizeydeki ilk anlamiyla degil, kiiltiirel ve toplumsal degerlerle baglantili
daha derin anlamlarla sekillenmektedir. Kirmizi Baslikli Kiz masali, toplumsal normlara
kars1 bir elestiri sunarken bireysel gelisim ve toplumsal yer edinme siirecini de gézler oniine

sermektedir.

3.1.3. Grimm Kardesler’in Rapunzel Masal ve Esit Masallardan Rapunzel

Versiyonu ve Yeniden Yazma Boyutunda Déniistiiriimii

Grimm Kardesler tarafindan kaleme alinan Rapunzel (2016) bir zamanlar ¢ocuk sahibi
olma umuduyla yasayan bir ¢iftin hikayesiyle baslamaktadir. Ailenin evinde bahgeyi goren
bir pencere vardir. Bahge yiiksek duvarlarla g¢evrili, i¢inde gilizel ¢igeklerin bulundugu
bliyiilii bir bahgedir. Ancak, bahc¢enin sahibi kudretli bir cadi1 oldugu i¢in kimse igeri girmeye
cesaret edememektedir. Kadin, her giin pencereden bahgeyi izlerken kuzukulagina olan
arzusu giderek artmaktadir. Adam, esinin durumunu fark edince ona yardim etmek
istemektedir ve cadmin bahgesinden kuzukulagi almayi kabul eder. Adam, gece gizlice
cadinin bahgesine girip kuzukulag: alir ve esine getirir. Ancak, bir slire sonra cadi, hirsizlik
yaptig1 gerekgesiyle onu yakalar. Cadi, adama ceza olarak dogacak olan ¢ocugunu ister.
Cocuk dogdugunda, cadi gelip onu alip Rapunzel adini verir. Rapunzel, biiylidiigiinde
cadinin kulesinde hapsedilir. Kuleye giris i¢in sadece uzun saglarindan tutunabilecekleri bir
pencere vardir. Kralin oglu, ormanda dolasirken Rapunzel’in giizel sarkisin1 duyar, ona asik
olur ve her aksam onu ziyaret etmeye baslar. Ancak, bir giin cadi onlar1 yakalayip
Rapunzel’in saglarin1 keser ve onu ¢dlde birakir. Rapunzel’i ¢ole gotiirdiigii giin, cadi
yerdeki saglar1 tutup penceredeki kancaya taktiginda kralin oglu gelir ve Rapunzel’i ¢agirir.
Ancak, cad1 hemen saglar1 sarkitir ve kralin oglu tirmanmaya bagladiginda karsisinda cadiy1

goriir. Cadi, alayci bir ses tonuyla kralin ogluna, Rapunzel’i ¢ole gotiirdiigiinii ve onu bir
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daha goremeyecegini soyler. Kralin oglu, duydugu aciyla kuleden diiser ve yerdeki
dikenlerden dolay1 kor olur. Aci iginde gegen yillarin ardindan perisan bir halde yasayan
Rapunzel’in bulundugu ¢ole varir.Kralin oglu, Rapunzel’i buldugunda gbzyaslarindan diisen
birka¢ damla sayesinde yeniden gérmeye baglar, birlikte uzun ve mutlu bir hayat yasarlar.
Esit Masallar serisinde yer alan Rapunzel, Gamze Arslan (2020) tarafindan yeniden
yazilmig ve Sena Karakas tarafindan resimlenmistir, Grimm Kardesler versiyonunu
doniistiirmistiir. Bir zamanlar, uzak bir diyarin krali, halkin tohumlarina el koyarak onlari
aclik ve sefalete mahkum etmistir. Tarlalar kurumus ve halk garesizlik iginde kalmistir.
Ancak krallikta, kralin halktan aldig1 tohumlarla yemyesil bir bahge olusturdugu gosterisli
bir saray bulunmaktadir. Krallarina itaat eden halk, kaderlerine boyun egerken, doganin
zulmiine kars1 durmaya karar veren bir kadin vardir: Caditohumu. O, toprak cadidir ve kralin
muhafizlar tim tohumlari topladiginda bes 6nemli tohumu saklamay1 basarmistir: kuzu
marulu, bamya, kereviz, bezelye ve nane tohumlari. Caditohumu, tohumlari yiiksek
kulesinin i¢ duvarlarinda gizlice yetistirmeye baslar. Zamanla, kiiciik bir tarla olusturur ve
her bir tohumun biiylimesi i¢in 6zenle bakimini1 yapar. Ancak, tohumlar1 halka dagitmak
istediginde, insanlar kralin giiclinden ve korkusundan dolay1 onlar1 almaktan ¢ekinir. Koyde
yasayan hamile bir kadin, Caditohumu'nun ucan siiplirgesinden kuzu marulu almaya
calisirken fark edilir. Caditohumu, kadma tohumlar1 ekmesi durumunda tiim k&yiin
doyacagini soyler. Ancak, kadin kralin muhafizlarinin gelecegini ve basarisiz olacagini,
tistelik hamile oldugu i¢in besine ihtiyaci oldugunu belirterek teklifi reddeder. Buna ragmen,
Caditohumu ona anlagma Onerir: “O zaman senin tohumuna karsilik, benim kuzu marulu
tohumlarim. Tamam mi1?” Hamile kadin teklifi kabul eder ve Caditohumu ile bir anlagsma
yapar. Anlagma, hem cesur ¢ocuklar yetistirmeyi hem de dogacak bebegi annesiyle birlikte
biiylitmeyi igerir. Hamile kadin, Caditohumu'nun teklifini kabul eder ve kuzu marulu
tohumlarini alir. Kisa bir siire sonra, kadin saglikli bir bebek diinyaya getirir. Bebegin adini
Rapunzel koyarlar. Rapunzel, annesiyle birlikte Caditohumu’nun yiiksek kulesinde
biiylimeye baslar. Her giin, annesi ve Caditohumu tarafindan sevgiyle yetistirilir ve 6zgiir
ruhlu bir kiz olarak biiyiir. Rapunzel, annesi ve Caditohumu’nun 6gretileriyle tohumlarla
ilgilenmeyi 0grenir. Kulede gecen yillar boyunca, Caditohumu ona cesaret ve dayanigmanin
Oonemini 6gretir. Rapunzel, kuleye tirmanmay1 6grendiginde, Caditohumu ona, “Rapunzel,
Rapunzel, beyaz ipekten saglarini sarkit kizim, ben geldim” diyerek kuleye gelen misafirleri
karsilamak i¢in saglarini kullanmasini &gretir. Bir gilin, kralin oglu kuleyi kesfeder.
Rapunzel’in giizel sarkilarini duyar ve ona hayran kalir. Prens, Rapunzel’i gormek icin

kuleye tirmanir ve onunla tanigir. Aralarinda bir dostluk baslar ve zamanla birbirlerine asik
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olurlar. Ancak, kralin oglu ile Rapunzel’in birlikte olmalarina izin verilmez. Kral, halkin
tohumlarin1 ¢aldig1 i¢in Caditohumu tarafindan lanetlenmistir ve bu yiizden Rapunzel’in
kralin oglu ile iligkisi tehlikedir. Rapunzel, prensle birlikte kagma planlar1 yapar. Prens,
Rapunzel’e yardim etmek i¢in cesurca kralin karsisina ¢ikar ve topluma yeniden umut ve
adalet getirmek icin birlikte calisacaklarina s6z verir. Ancak, kralin zalim muhafizlari, prensi
yakalarlar ve onu hapse atarlar. Rapunzel, prensi kurtarmak i¢in Caditohumu ile birlikte
harekete gecer. Cesaretlerini toplayarak, kralin zulmiine karsi ayaklanirlar ve halkiyla
birlikte kralin zulmiine son verirler. Prens serbest birakilir ve Rapunzel ile birlikte krallig
yonetmeye baslarlar, halklarina adalet ve esitlik getirirler. Caditohumu ise, toplumun refahi
i¢in tohumlariyla birlikte halka yardim etmeye devam eder. Boylece, Rapunzel'in cesareti ve
dayanigmasi sayesinde, kralligin tohumlar1 yeniden filizlenir ve herkes i¢in bir umut 1181
olur.

Yeniden yazilan Rapunzel klasik masaldan 6nemli dlgiide farklilik gostermektedir ve
toplumsal mesajlar tasimaktadir. Masal kralligin adaletsiz yonetimi altinda sefalete
siiriiklenen halki ve kralin bencil davramislarini elestirmektedir. Caditohumu, halkin
tohumlarini kralin keyfi yonetimi karsisinda koruyarak miicadele eden bir figiir olarak 6n
plana ¢ikmaktadir. Onun cesareti ve dayanigsmasi, halkin umudunu temsil etmektedir.
Ayrica, Rapunzel ve kiz kardeslerinin gii¢lii ve bagimsiz kisilikleri kadinlarin giiclenmesi
ve dayanisma iginde olmalarmin O6nemini vurgulamaktadir. Yeniden yazim toplumsal
adaletsizliklere kars1 miicadele etmenin ve dayanigmanin 6nemini anlatirken klasik masalin
temalarin1 modern bir perspektifle ele almaktadir.

Yeniden yazim kadinlikla ilgili ¢agrisimlart giliclii bir sekilde kullanarak klasik
masalin dgelerini doniistiirmekte ve masalin baglamina uygun sekilde yeni bir anlam
katmaya c¢aligmaktadir. Rapunzel’in yeniden yazimi kadinligin giiclii ve 6zgiir bir simgesi
olarak yeniden yorumlanmaktadir. Klasik masalda oldugu gibi Rapunzel giicli bir
karakterdir, ancak artik sadece bir prensin kurtaricis1 degil kendi kaderini belirleyen bir
kahramandir. Onun hikayesi, kadinlarin toplumsal normlara meydan okumasi ve kendi
giiclerini kesfetmeleriyle ilgili bir anlatiya doniismiistiir.

Ayrica, kraliyetin simgeledigi sinifsal ayrimlara ve hegemonyaya karst cikis da
yeniden yazimin 6nemli bir temasidir. Rapunzel’in hikayesi, zenginlik ve gii¢ ile halkin
zorluklar1 arasindaki ugurumu vurgulamaktadir. Caditohumu'nun hikayesi, kraliyetin baskici
yonetimine kars1 direnisi temsil ederken Rapunzel’in kendi 6zglirliigii ve halkinin refah1 igin
miicadelesi, sinifsal adaletsizliklere meydan okuyan bir durus sergilemektedir. Masalin

gliclii yanlarindan biri doniistiiriim siirecinde nedensellik baglarinin dikkatlice yeniden
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kurulmasidir. Yeniden yazim klasik masalin temel 6gelerini korurken kahramanlarin

eylemleri ve kararlar1 arasinda mantikli ve tutarl bir iliski kurmaktadir.
3.1.3.1. Yap1 unsurlarimin doniistiiriimii

Grimm Kardesler’in Rapunzel masali, zaman i¢inde yeniden yazildik¢a uzunlugunda
da degisiklikler olmustur. Ozellikle, daha sonraki versiyonlarda masala daha fazla anlatim
eklenmistir. EK anlatimin amaci, muhtemelen cocuklarin dikkatini daha uzun siire
¢ekmektir. Daha fazla ayrint1 ve betimleme, okuyucularin kahramanlara ve olaylara daha
fazla baglanmasini saglamaktadir.

1819 baskisindan itibaren Grimm Kardesler, masallarinin ¢gocuklar i¢in daha cazip hale
getirilmesi amaciyla bazi degisiklikler yapmustir (Zipes, 2002, s. 47). Degisikliklerden biri,
bilimsel notlarin kaldirilmasidir. Bilimsel notlar, 6nceki baskilarda masallarin arkasinda
bulunmakta ve masalin kokeni veya arka plant hakkinda bilgiler igermektedir. Ancak, 1819
baskisindan sonra notlar farkli bir kitapta yayimlanmistir, boylece masallar daha ¢cocuksu ve
eglenceli bir deneyim sunabilmektedir. Ayrica 1823'te Grimm Kardesler, 50 masaldan
olusan bir segkiyi resimlerle birlikte yayimlamustir (Dégh, 1979, s. 88). Resimler, masallari
gorsel olarak daha ¢ekici hale getirerek cocuklarin masallara daha fazla ilgi duymasini
saglamaktadir. Resimlerin eklenmesi masalai daha etkileyici ve eglenceli bir sekilde
sunulmasina katkida bulunmakta ve Grimm Kardesler’in masallarinin popiilerligini
artirmaktadir.

Rapunzel’in Esit Masallar versiyonu, sozlii gelenegin kdklerine ve masalin kendine
0zgii doniisiim potansiyeline derinden baglidir. Masallar, kokenlerini eski zamanlardan, halk
arasinda dilden dile dolasarak aktarilan sozlii geleneklerden almaktadir. Gelenekler, zaman
icinde farkl kiiltiirlerde farkli yorumlarla zenginlesmis ve sekillenmistir. Rapunzel’in Esit
Masallar versiyonu koklere saygi gosterirken klasik masalin ogelerini ¢cagdas bir bakis
acistyla yeniden yorumlamaktadir. Masallar, genellikle doniisiim temasini islemektedir.
Kahramanlarin, olaylarin ve toplumun degisim ve evrimi, masallarin merkezinde yer
almaktadir. Rapunzel’in yeniden yazimi klasik masalin sundugu déniisiim potansiyelinden
giic almaktadir. Ancak doniisiim, sadece kahramanlarin fiziksel 6zelliklerinde veya olaylarin
seyrinde degil ayni zamanda masalin anlatimindaki degerlerde ve mesajlarda da
gerceklesmektedir. Rapunzel’in Esit Masallar versiyonu kadinlik, giig, 6zgiirliik, adalet gibi
temalar1 derinlemesine ele alarak klasik masalin 6ziindeki doniisiim potansiyelini modern
bir perspektifle degerlendirmektedir. Masalin ¢cagdas bir anlayisla yeniden yorumlanmast

saglanirken sozli gelenegin kokleri de gliglii bir sekilde korunmaktadir.
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3.1.3.1.1. Ana kahramanlarin doniistiiriimii

Rapunzel'in edebilestirilmis versiyonlarinda cadi figiirii genellikle ataerkil ahlakin
otekilestirdigi kadinin egretilemesi olarak sunulmaktadir. Klasik masallarda, cadi genellikle
kotiliigiin sembolii olarak islenmekte ve genellikle erkeksi otoritenin reddedilmesini temsil
etmektedir. Ancak, Esit Masallar serisindeki Rapunzel versiyonunda dinamik tersine
¢evrilmistir.

Caditohumu figiirii kralin baskic1 yonetimine karsi direnen ve iyicil bir giicii temsil
eden bir tip olarak tasvir edilmektedir. Caditohumu’nun halkin refahin1 ve adaletini
savunurken kralin zulmiine karsi miicadele etmesi masalin akigini belirlemektedir.
Caditohumu’nun karakterizasyonu, geleneksel cadi figiiriinden farklidir. O, kurnazlik veya
oyunbazlik gibi ahlaken sorunlu kavramlara bagvurmamaktadir. Caditohumu, masal
boyunca koétiiliikle miicadele ederken icsel bir direnis oOrgiitler ve adaleti saglamak igin
cesurca hareket etmektedir. Esit Masallar versiyonundaki Rapunzel, geleneksel cinsiyet
rollerini ve ahlaki degerleri sorgulamaktadir. Caditohumu’nun pozitif ve giiglii tipi kadinin
gliciinii ve direncini vurgulamaktadir. Boylece, masalin yeniden yorumlanmasi ataerkil
normlara meydan okuyarak ve kadinin giiclinii 6n plana ¢ikararak ¢agdas bir perspektif
sunmaktadir.

Geleneksel masallarda, cadi genellikle kotiiliigiin sembolii olarak islenmektedir;
cocugu zorla almasi ¢gocugun yasaminda travmatik bir olay olarak sunulmaktadir. Ancak,
Esit Masallar versiyonundaki dinamik farkli bir sekilde ele alinmistir. Caditohumu
geleneksel cadi figiiriinden farklidir. Onun marulu ¢almaya ¢alisan hamile kadinin rizasini
almasi ve onunla bir anlasma yapmasi masalin kadinlar arasi dayanismayi ve isbirligini
vurgulayan bir yoniidiir. Ayrica Caditohumu’nun kadina marulu ekmeyi teklif ederken
yaptig1 ¢cagri, aslinda bir miicadele ¢agrisi olarak da okunabilir. Caditohumu, kadina marulu
yalnizca kendisinin yemesi durumunda sadece kendi agligini giderebilecegini ancak marulu
ekerse tiim koyilin doyacagini sdyleyerek bir se¢im sunmaktadir. Se¢im, bireysel ¢ikar ile
toplumsal refah arasinda bir tercih yapmay1 gerektirmektedir. Caditohumu’nun teklifi,
sadece kendi bencil ¢ikarlarini degil ayn1 zamanda toplumun genel refahin1 da g6z oniinde
bulunduran bir karar almay1 tesvik etmektedir. Bireyin toplumun iyiligi i¢in fedakarlik
yapmasi gerektigi fikrini vurgulanmaktadir. Teklif toplumsal adalet igin miicadele etme
cagrisin1 da igermektedir. Caditohumu’nun teklifi, sadece bir sebze ekmenin &tesinde,

bireyin toplumun genel refahi i¢in sorumluluk almasi gerektigini vurgulamaktadir.
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Caditohumu sadece bireysel ¢ikarlarla degil ayn1 zamanda toplumsal adalet ve dayanisma
degerleriyle de iliskilendirilmektedir.

Caditohumu’nun sevgi dolu ve koruyucu tutumu Rapunzel’in Kisiliginin
sekillenmesinde Onemli bir rol oynamaktadir. Biyolojik anne figiiriinlin masalda yer
almamasi, aile baglarmin sadece biyolojik baglarla sinirli olmadigin1 ve aile kavraminin
genis bir yelpazede tanimlandigin1 géstermektedir. Esit Masallar versiyonundaki Rapunzel,
geleneksel masallardaki kadinlari gii¢lendiren ve kadinlar aras1 dayanismayi vurgulayan bir
yaklasimla yeniden yorumlanmaktadir. Caditohumu masalin 6ziindeki pedagojik ve
dayanismaci temalar1 giiglendirmekte bdylece okuyuculara derin ve anlamli bir masal
sunmaktadir.

Freud’un psikanalitik kuramina gore, ¢ocukluk doneminde yasanan dencyimler ve
i¢sel catismalar sonraki yasami etkilemektedir. Ozellikle 6dipal donem olarak adlandirilan
stiregte, ¢ocuklar cinsel kimliklerini ve cinsel gelisimlerini kazanirken cesitli karmasik
duygularla basa ¢ikmak zorunda kalmaktadir. Rapunzel masali da Freudcu psikanalitik bakis
agisindan incelendiginde cesitli Snemli konulara isaret etmektedir. Oncelikle, masalin ana
temas1 olan annenin degisimi ve sevgi nesnesinin doniisiimii vurgulanmaktadir. Masal,
cocugu dis diinyadan soyutlayan ve onun tiim ihtiyaglarini karsilayan preddipal annenin,
sonrasinda ddipal anneye doniisiimiinii ele almaktadir. Doniisiim, 6lii 1yi anne - kotii tivey
anne klisesinden farkli bir sekilde sunulmaktadir. Rapunzel’in pasif baba figiirii, masalin
basinda yetersiz ve etkisiz olarak tasvir edilmektedir. Ancak, masal ilerledik¢e baba figiiri,
kurtarict prens olarak yeniden ortaya ¢ikmaktadir. Ancak, prensin de beklenen giiclii baba
figiirli olmamas1 ve kizi tam olarak kurtaramamasi masalin i¢inde bulundugu psikodinamik
gerilimi artirmaktadir. Rapunzel’in 6dipal doneme gecis siirecindeki kararsizligi, odipal
donemde beklenen bir tutum olabilir (Parmaksiz, 2017, s. 150). Ancak, prensin cadiya
yenilmesi ve kizi kurtaramamasi masalin diger masallardan farklilasmasini saglayan bir
unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir. Masalin icerdigi psikodinamik karmasikligi ve ¢atismayi
gostermektedir.

Esit Masallardan Rapunzel masalinda baba figiiriine hi¢ yer verilmemesi klasik
masallardaki genel bir egilimi yansitmaktadir. Kahramani kiz olan masallarda baba figiirii
genellikle sinirli veya etkisiz olarak tasvir edilmektedir. Masallarin odak noktasinin geng kiz
ve kotli kahramanlar arasinda ge¢mesidir. Grimm Kardesler’in Rapunzel masalinda da
benzer bir durum vardir. Masalda, Rapunzel’in babast masalin baginda yer almaktadir ancak
onun karakteri ve rolii oldukg¢a sinirhidir. Rapunzel’in babasi, karisi i¢in hamilelik sirasinda

marul ¢almak zorunda kalan bir tip olarak tanitilmakta ancak daha sonra masal belirgin bir
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rol oynamamaktadir. Rapunzel masalindaki ilging bir ayrinti hamile kadmin dogrudan
cadiyla iletisime gegmesi ve onunla anlasmasidir. Masallarda, kotii kahramanlarla iletisim
kuran veya anlagma yapan kisi babanin veya bir erkek figiiriin roliidiir. Ancak, Esit
Masallardan Rapunzel masalinda rol hamile kadina verilmekte ve Caditohumu ile olan
anlagsma dogrudan onun araciligiyla gerceklesmektedir. Geleneksel cinsiyet rollerinin digina
c¢ikan kadimin giiclii bir rol istlendigi nadir 6rneklerden biridir. Rapunzel masalindaki baba
figiirtiniin sinirh ve etkisiz kalmasi klasik masallardaki genel egilimi yansitmaktadir. Ancak,
masalin kadin kahramanlar arasinda giiglii bir iliski ve etkilesim gostermesi geleneksel
cinsiyet rollerine meydan okuyan ve yeni perspektifler sunan bir 6zelliktir. Masalin modern
yorumlarina ve cinsiyet rollerinin yeniden degerlendirilmesine olanak tanimaktadir.

Esit Masallar perspektifinde Rapunzel’in anneligi ve anaerkil kiiltiiriin kavrayisi,
ataerkil diislincenin yerini alarak 6n plana ¢ikmaktadir. Yeniden yazimda annelik sembolii
giiclii bir sekilde vurgulanmakta ve toprak/tarla-tohum metaforu tizerinden kadinin
dogurganligi, yaraticihii ve giicliyle iliskilendirilmektedir. Tohum ve toprak arasindaki
iliski, pasif-etken, kadin-erkek kodlamalarinin yikilmasi ve kadinin giiciliniin vurgulanmasi
acisindan onemli bir simge olarak islev gormektedir (Senmez, 2022, s. 34). Baba figiirii
masala dahil edilmemistir ¢ilinkii versiyonda kadinin giicii ve 6zgiirliigii, ataerkil diisiinceye
meydan okuyarak anaerkil degerlerle sekillenmektedir. Baba figiiriiniin eksikligi masalin
anaerkil bir bakis a¢isiyla bigimlendirildigini ve kadinin kendi yolunu ¢izme, kendi kaderini
belirleme yetenegini vurguladigini gostermektedir. Kadimnin giiciinii ve 06zgiirliigiini
destekleyen bir yaklasimi temsil etmekte ve toplumsal cinsiyet rollerine meydan
okumaktadir. Esit Masallar versiyonu ataerkil normlara karsi bir meydan okuma ve kadinin
gliclenmesini tesvik eden bir anlati sunmaktadir.

Esit Masallarda, Rapunzel’in sadece kendisi degil dort kiz kardesi daha vardir. Cadi,
bes kiz kardesi kotii kralin halka yasattigi aglik sebebiyle meyve ve sebze iiretimi igin
yetistirmistir. Kizlar, kralin c¢alisanlar1 tarafindan yakalanmamak icin yiiksek duvarlarla
cevrili bir kulede yasamaktadir. Cadi, onlar1 kulede yasamaya ve bahceye tohum ekmeye
yonlendirmistir. Masalin sosyal ve politik baglami ve kiz kardeslerin yasadig1 zorlu kosullar
vurgulanmaktadir. Kiz kardeslerin kulede yasamalar1 ve bahg¢eye tohum ekmeleri, onlarin
dayanikliligini ve direncini yansitmaktadir. Cadi, kiz kardeslerini gii¢lii ve bagimsiz olmalari
icin egitmis ve onlara kendi yiyeceklerini liretme yetenegi kazandirmistir. Kadinlarin kendi
yasamlarint kontrol etme ve bagimsizliklarin1 koruma konusundaki giiclii iradelerini
vurgulamaktadir. Egit Masallarda Rapunzel'in kardesleriyle birlikte yasamasi ve onlarla

birlikte kralin halka zulmetmesine karsi miicadele etmesi masalin toplumsal ve politik
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boyutlarin1 vurgulamaktadir. Kiz kardeslerin dayanikliligi ve direnci, onlarin giiglii ve
bagimsiz kahramanlarini ortaya koymakta ve kadinlarin toplumsal adalet i¢in nasil miicadele

ettigini gostermektedir.
3.1.3.1.2. Olay orgiisii

Grimm Kardesler’in klasik Rapunzel masalinda olay orgiisii, bireylerin arzular1 ve
engellenmis kaderleri iizerine kuruludur. Masal, hamile kadinin cadinin bahgesindeki
kuzukulagina olan isteginin yasa dis1 bir eyleme doniismesiyle baglamaktadir. Catisma,
cadinin kuzukulagini ¢alan adami yakalayip dogacak c¢ocuklart Rapunzel’i istemesiyle
baglamaktadir. Catigmanin motivasyonu cadinin dogay1 sahiplenmesi ve kudretini koruma
arzusudur. Cad, ¢iftten dogacak cocugu alarak kendi otoritesini pekistirmekte ve bireylerin
arzulan ile otoritenin karsi karsiya geldigi temel ¢atismay1 olusturmaktadir. Rapunzel’in
dogmasiyla cadinin onu kagirarak kulede hapsetmesi bireyin 6zgiirliigiiniin elinden alindig:
gostermektedir. Rapunzel’in kulede hapsedilmesi Rapunzel’in ozgiirliigii ile cadinin
otoritesi arasinda bir denge miicadelesi masalin ana ¢atisma unsurlarindan biridir. Masalda
ikinci bir ¢atigma unsuru kralin oglunun sahneye c¢ikmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Kralin
oglunun motivasyonu, Rapunzel ile birlikte olma arzusudur. Ancak cadinin otoritesine kars1
gelen romantik girisim ¢atismay1 daha da derinlestirmektedir. Cadinin Rapunzel’in saglarini
keserek onu ¢ole siirmesi ve prensi kor etmesiyle biiylik bir ¢atisma noktasina ulagsmaktadir.
Ancak yillar sonra prens Rapunzel’i bulmakta ve Rapunzel’in gozyaslar1 prensi iyilestirir.
Masalin sonunda ¢atismalar ¢Oziilmekte ve ¢ift mutlu sona ulasmaktadir. Grimm
Kardesler’in versiyonunda olay orgiisii, bireylerin arzular1 (hamile kadinin kuzukulagi
istegi, kralin oglunun aski), otoriteye baskaldirma (cadiya karsi gelme), ve kurtarilma
(Rapunzel’in kulede hapsedilmesi ve kurtarilmasi) ekseninde gelismektedir. Catismanin
temel kaynagi bireylerin arzularinin otorite tarafindan engellenmesidir.

Esit Masallar versiyonundaki baslatict unsur kralin halkin tohumlarina el koymas1 ve
halki aglikla karsi karsiya birakmasi masalin ana catisma kaynagini olusturmaktadir.
Caditohumu’nun halki kurtarmak i¢in tohumlar1 saklamasi ve onlar1 halkla paylasma ¢abasi,
masalin temel catismasini baglatmaktadir. Masalda catisma, halkin kaynaklarinin kral
tarafindan somiiriilmesi ve Caditohumu’nun kaynaklar1 halka geri vermek icin verdigi
miicadele lizerine kuruludur. Caditohumu’nun motivasyonu toplumsal adaleti saglamak ve
halki agliktan kurtarmaktir. Catisma, klasik masaldaki bireysel arzular yerine toplumsal
diizeyde adalet arayis1 ekseninde gelismektedir. Rapunzel’in kagirilmasi ya da hapsedilmesi

modern versiyonda farkli bir anlam kazanmaktadir. Kacirmaya bagl eylem, burada bireyin
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Ozglirliglini sinirlayan bir unsur olmaktan ¢ok Rapunzel’in toplumsal adalet miicadelesine
hazirlik siirecini simgelemektedir. Rapunzel, kulede cesaret ve dayanisma Ogretileriyle
biiyiitiilmektedir. Esit Masallar versiyonunun ¢6ziim noktasi, Rapunzel ve Caditohumu’nun
kralin zulmiine kars1 halki organize ederek ayaklanmalaridir. Catismanin ¢oziimii toplumsal
adaletin saglanmasiyla miimkiindiir.

Grimm Kardesler’in Rapunzel masal1 kisisel arzularin ekseninde gelisen bir olay
orgiisiine sahipken Arslan’in uyarlamasi toplumsal adalet, ekolojik denge ve halkin refahi
gibi daha genis temalar etrafinda sekillenen bir olay oOrgiisii sunmaktadir. Esit Masallar

versiyonunda ¢atismalar toplumsal diizene kars1 daha genis bir miicadeleyi kapsamaktadir.
3.1.3.1.3. Mekéansal ve zamansal doniistiiriimler

Klasik masaldaki kule Rapunzel'in tutsaklifinin sembolik mekani olarak islev
gormektedir. Sezer'in (2013, s. 20) aciklamasinda da belirtildigi gibi, erkek kahramanin
temel degerlilik oOlgiitii genellikle kadin o6diilii ve sosyal statiiniin ylikselmesiyle
iliskilendirilmektedir. Kahramanin kurtardigi kadinin “6diil” olarak alinmasini ve onunla
evlenerek sosyal statiisliniin artmasini igermektedir. Kule, genellikle erkek egemenliginin ve
giiclinlin sembolii olarak tasvir edilmektedir. Kadinin hapsedildigi mekan, erkeklerin kontrol
ve iktidarin1 simgelemektedir. Zindan gibi ulasilmasi gili¢ olan kuleler, erkek kahramanin
“kahramanlik” sinavini gecerek kadini kurtarma gorevini iistlenmesini saglamaktadir.

Esit Masallar versiyonunda kule, klasik masaldaki tutsaklik ve baski sembolizmiyle
tamamen zit bir islev gérmektedir. Yeniden yazimda, kule sadece bir tutsaklik mekani degil
ayn1 zamanda yeni bir 6zgiirliilk ve adaletin simgesi haline gelmektedir. Kadinlarin eliyle
filizlenen tohumlarin yetistigi, siginma ve direnisin merkezi olan bir mekan olarak tasvir
edilmektedir. Kulenin uzak ve izole bir konumda olmasi yeni anlami desteklemektedir.
Uzaklik, kadinlarin toplumsal normlardan uzaklasip kendi giiglerini ve potansiyellerini
kesfettikleri bir alan olarak tasvir edilmektedir. Prens gibi erkek kahramanlarin cesareti
burada gecersizlestirilir ve kahramanlik rolii kadinlara aittir. Prens, klasik masallarda oldugu
gibi bir kurtarici veya kahraman olarak degil, aksine kuleye girmeye calisirken kadinlari
aldatmaya c¢alisan bir figiir olarak goriilmektedir. Onun cesareti, aslinda babasinin giiciinden
kaynaklanmakta ve kadinlarin kendi baglarina hareket etme ve miicadele etme yeteneklerinin
yaninda oldukca kiigiik kalmaktadir. Esit Masallar versiyonunda kule, kadinlarin
giiclenmesi, dayanismasi ve 6zglirliigii i¢in bir sembol haline gelmektedir. Kadinlarin kendi

kaderlerini belirleme ve toplumsal normlara meydan okuma yeteneklerini kesfettikleri bir
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alan olarak kulenin yeniden yorumlanmasi masalin feminist ve esitlik¢i degerlerini

vurgulamaktadir.
3.1.3.2. Dil ve anlatimdaki doniistiiriim

Grimm Kardesler'in Rapunzel masali, kendi dogal ahlaki ogretileriyle dolu bir
hikayedir. Masalda, Rapunzel'in kuledeki yasami ve prensle olan iliskisi boyunca cesitli
zorluklarla karsilasmak miimkiindiir. Ik basta, Rapunzel kulede yalnizdir ve dis diinyay1 hig
gérmemistir, bu nedenle disaridaki tehlikeler hakkinda bilgisi yoktur. Ancak bir giin, geng
prens kuleye gelir ve Rapunzel onunla tanisir. Prens, Rapunzel’in giizel sarkisina hayran
kalir ve onunla konusmaya baslar. Ikilinin arasinda bir yakinlik gelisir ve prens, Rapunzel’in
kuledeki yasamindan kagmasina yardim etmeye karar verir. Ancak kacis plani, karanlik bir
sirrin ortaya ¢ikmasiyla tehlikeye girer. Kotii niyetli bir biiyiicii olan Gothel, Rapunzel’in
kagisini engellemeye ve prensi tuzaga diisiirmeye calisir. Rapunzel ve prens, zorlu bir
miicadele sonrasinda Gothel’in oyunlarini bozarlar ve sonunda 6zgiirlige kavusurlar.

Masalda Grimm Kardesler’in bakis ag¢isindan, anlatilar ahlaki 6gretiyle doludur
(Zipes, 2002, s. 47) ve doganin kendiliginden gelen safligi ve diizeninin insan davranislari
icin giivenilir bir ahlaki referans olusturabilecegi fikrine dayanmaktadir. David ve David
(1964, s. 194) Grimm Kardesler’in anlayisini, “dogal olanin zararli olamayacagi” yoniindeki
temel varsayimlariyla agiklamaktadir. Onlara gore, dogaya ickin olan diizen ve denge,
insanin gelisimi igin yol gosterici bir model sunmaktadir. Grimm Kardesler’in dogal ahlaki
Ogretileri, kahramanlarin zorluklarla ve karanlik giiclerle miicadelesiyle yansitilmaktadir.
Rapunzel’in kendi giiclinii bulmas1 ve prensle olan iliskisi araciligiyla 6zgiirliige adim
atmasi, masalin temel ahlaki mesajlarindan biridir. Rapunzel masali, Grimm Kardesler’in
dogal ve karanlik unsurlar1 igeren masallarinin bir 6rnegidir. Masalda karanlik unsurlar,
kahramanlarin karsilastigi zorluklar, kotii niyetli tiplerin varligi veya sonuglarin dogal
sonuclar1 seklinde kendini gostermektedir. Masalda bu tiir unsurlarin  bulunmast,
okuyucularin gercek diinyadaki yasamin karmasikligini ve zorluklarin1i anlamalarina
yardimci olmakta ve ayni zamanda karakter gelisimi ve ahlaki dersler tizerinde derinlestirici
bir etki yaratmaktadir.

Grimm Kardesler, Kinder- und Hausmdrchen adli eserlerinin yedi farkli baskisinda
cesitli revizyonlar yapmis olmalarina ragmen, igerik {izerinde herhangi bir ekleme ya da
siisleme yapilmadigin1 ve masallar1 aldiklar1 bi¢imiyle aktardiklarini ifade etmislerdir
(David & David, 1964, s. 188). Bu yaklagim, Grimm Kardesler’in derleyici kimliginin temel

dayanaklarin1i ve otantik anlatilara bagl kalma yoniindeki tutumlarini agikga ortaya
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koymaktadir. Masallarda yapilan herhangi bir degisiklik, genellikle dilin modernlestirilmesi
veya okuyucularin daha iyi anlamasini saglamak igin yapilmistir, ancak masalin temel
yapisina dokunulmamistir. Doniistiirim Grimm Kardesler’in masallarinin zamanla nasil
degistigini ve gelistigini gosterirken ayni zamanda masallarin orijinal ruhunu korumaya
calistiklarin1 da yansitmaktadir.

Esit Masallar versiyonunda gecen “senin tohumuna karsilik benim tohumum" ifadesi,
masalin feminist diisiince ile 6riilmiis ince baglantilarina dikkat ¢eken 6nemli bir detaydir.
Geleneksel olarak ataerkil diisiince tohumu erkeklestirmekte ve erkegi etken kilmaktadir.
Ancak, ifadeyle norma meydan okunmakta ve tohum, bir kadina ait olarak sunulmaktadir.
Ifade, kadmnin giiciinii ve etkisini vurgularken ataerkil normlarin sorgulanmasina da isaret
etmektedir. Kadiin tohumuyla esitlik¢i bir degis tokus yapmasi, kadinin giiclii ve etkin bir
rol oynamasi masalin kadinlarin giiciinii ve yeteneklerini 6n plana ¢ikaran feminist bir bakis
acistyla yazildigini gostermektedir. Ayrica ifade, kadinin kendine ait olan1 degerli kilma ve
kendi giiclinii kabul etme mesajin1 da i¢ermektedir. Kadimin kendi tohumunu korumasi,
kendi yeteneklerini ve katkilarina olan giiveni Kadinlarin kendi varliklarini1 ve katkilarini
Oonemseyen bir toplumsal anlayisin tesvik edilmesi agisindan 6nemlidir. Detay, masalin
feminist bir perspektifle yeniden yorumlandigini ve kadmnlarin giiclendirilmesini
hedefledigini gostermektedir. Tohumun kadina ait olmas1 masalin ataerkil normlara meydan
okuyan ve kadinlarin potansiyelini 6ne ¢ikaran bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

Masal feminist degerleri, ince detaylar ve semboller araciliiyla okuyucuya aktarmaktadir.
3.1.3.3. Tematik doniistiiriim

Grimm Kardesler’in anlatisinda Rapunzel, edilgen bir karakter olarak kalirken Esit
Masallar versiyonunda Rapunzel aktif bir sekilde kendi kaderini belirleyen bir figiir haline
gelmektedir. Modern masalda Rapunzel, yalnizca fiziksel olarak kurtarilmay1 bekleyen bir
karakter degildir; aksine, kendi kararlarini1 alabilen, toplumsal adaleti saglayabilen ve
baskiya karsi durabilen bir tip olarak resmedilmektedir. Caditohumu ile birlikte kralin
zulmiine kars1 miicadele eden Rapunzel, yalnizca bireysel 6zgiirliigiinii degil, ayn1 zamanda
halkinin refahin1 da gozeten bir lider figiirii haline gelmektedir. Giiglenme temasi, feminist
bir bakis acisinin bir yansimasidir. Grimm Kardesler’in versiyonunda Rapunzel, erkegin
kurtarici roliine bagimliyken modern versiyonda prens, Rapunzel’in ve Caditohumu’nun
miicadelesine destek veren bir figiire doniismektedir.

Arslan’in (2020) versiyonunda, Grimm Kardesler’in Rapunzel masalina kiyasla

onemli bir diger tematik degisiklik toprak ve tarim metaforlar1 {izerinden toplumsal
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kaynaklarin yeniden dagitimina yapilan vurgudur. Klasik masalda kulede hapsolma, bireysel
bir oOzgiirliik kaybmi temsil ederken modern uyarlamada kulede saklanan tohumlar,
toplumsal adaletin ve doganin dengesinin yeniden saglanmasi i¢in bir umut sembolii haline
gelmektedir. Caditohumu tohumlart halkin refahin1 korumak igin kullanmakta ve
nihayetinde kralligin baskici diizenini yikarak toplumun 6zgiirliiglinii geri kazanmasini
saglamaktadir. Tema, yalnizca bireysel 6zgiirliikkle birlikte toplumsal dengeyle de ilgilidir.
Arslan’1n uyarlamasi, toplumsal kaynaklarin adil dagitim1 ve halkin haklarinin savunulmasi
gibi daha genis bir politik sdylemi iginde barindirirken Grimm Kardesler’in masali daha

kisisel bir 6zgiirliik arayisina odaklanmaktadir.

3.1.3.4. Grimm Kardesler’in Rapunzel Masah ve Esit Masallardan Rapunzel

versiyonu arasindaki doniistiiriimlerin genel goriiniimii

Grimm Kardesler’in klasik Rapunzel masali ile Gamze Arslan'in Esit Masallar
serisindeki Rapunzel versiyonu arasinda 6nemli doniisiimler ve benzerlikler goriillmektedir.
Her iki versiyon da temelde ayni hikayeyi paylassa da kahramanlar, olay orgiisii, ¢atisma,
mekan, zaman ve dil gibi unsurlarda belirgin farkliliklar bulunmaktadir. Grimm Kardesler’in
masal1 geleneksel bir masal olarak bilinirken Arslan'in versiyonu daha ¢agdas bir yaklagimla
yeniden yorumlanmistir. Doniisiimtiiriimler, masallarin toplumsal ve kiiltiirel baglamlardaki
degisimini ve adaptasyonunu yansitmaktadir. Grimm Kardesler’in Rapunzel masali ile
Gamze Arslan’in Rapunzel/Esit Masallar eserini kahramanlar, olay orgiisii, ¢atisma, mekan,

zaman ve dil ve anlatim gibi temel unsurlar acisindan karsilastiran tablo asagida verilmistir:
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Tablo 3.5.

Rapunzel (Grimm Kardesler) ile Rapunzel/Esit Masallar (Gamze Arslan) adli masallarin

“yeniden yazma/doniistiirme” baglaminda gdsterdigi ana metinsel doniisiimler

Metnin Unsurlari

Rapunzel (Grimm
Kardesler)

Rapunzel/Esit Masallar (Gamze
Arslan)

Déniistiiriimiin islevi/Yarattigi
Anlam

Kahramanlar

Olay Orgiisii

Catisma

Mekan

Cadi

Baba

Anne

Kardesler

Bebegin dogumu

Rapunzel’in
Hapsedilmesi

Cadiy1 Cekmesi

Prensin Gelisi

Saclarin kesilmesi

Engel

Problem

Kule

Ulke

Kaétiiliigin sembolii; ¢cocugu
zorla aileden ayiran,
travmatik bir unsur.

Marul ¢almak disinda etkisiz
bir figiir.

Biyolojik anne, gocugu
diinyaya getiren ama edilgen
bir karakter.

Rapunzel yalmzdir

Cadi, Rapunzel’i ailesinden
zorbalikla alip ona koéti
davranir.

Cadi, Rapunzel’i ¢ok giizel
oldugu i¢in baskalarinin onu
gérmemesi i¢in Kuleye
hapseder ve yalnizliga
mahkiim eder.

Rapunzel, kuleye kapatildig:
i¢in saglarini uzatip cadiy1
yukari ¢ekmek zorundadir.

Prens kuleye tirmanir ve
Rapunzel ile tanistiktan
sonra birbirlerine agik
olurlar.

Cadi, Rapunzel’in saglarini
keser; olaydan sonra
Rapunzel, prensle birlikte
prensin tilkesine gider ve
sonsuza kadar mutlu yasar.

Cadinin Rapunzel’i kuleye
hapsetmesi ve ona dis
diinyaya ulasacak bir yol
birakmamasi.

Rapunzel’in kulede yalnizlig
ve cadinin otoritesine boyun
egmek zorunda kalmasi.

Rapunzel'in tutsakliginin
sembolik mekanidir. Kule,
ulasilmasi zor bir yer olarak
erkek kahramanin cesaret ve
giiciinil sergileyebilecegi bir
sinav alanidir.

Kraliyetle yonetilmektedir.

Halkin refahini1 savunan, adaleti
temsil eden, pozitif bir karakter.

Baba figiirii yoktur.

Biyolojik anne var ama
Caditohumu hem biyolojik hem de
ruhsal anne figiirii.

Dort kiz kardesiyle birlikte kulede
yasar ve iiretim yapar.

Caditohumu, kotii krala karsi cesur
evlatlar yetistirmek igin
Rapunzel’in annesine onu birlikte
biyttmeyi teklif ederek yanina
alir.

Rapunzel’in dort kiz kardesi vardir
ve cadi onlar1 kralin zulmiine kars1
tohum tiretmeleri i¢in kulede
egitir.

Caditohumu, yaslandigi igin kule
merdivenlerini ¢ikmakta zorlanir
ve Rapunzel ona yardim etmek
i¢in saglarini uzatir.

Prens kuleye tirmandiginda,
Rapunzel izinsiz davranisindan
dolay1 6fkelenir ve prensle arasina
mesafe koyar.

Rapunzel saglarimi kesip
tohumlarla kuleyi terk eder ve
prensle birlikte diinyay:
yesillendirmek i¢in yola cikar.

Kadinlarm kétii kralin baskis1 ve
acliga kars: verdikleri miicadele ile
tohum yetistirirken karsilastiklart
zorluklar

Kadinlarm, k&tii kral yiiziinden
topraklari kaybolan halka tohum
saglama gorevini yerine getirirken
zorluklarla miicadele etmesi.

Kule, kadinlarin siginma ve
dayanigma mekanidir. Ayni
zamanda adaletin ve kadinlarin
toplumsal direnisinin sembolii
olarak tasvir edilir.

Geleneksel yonetim elestirisi
yapilir

Toplumsal adalet savunucusu ve
giiclii bir dayanigma figiirii olarak
yeniden tanimlanmustir.

Ataerkil otoriteyi devre dist
birakarak anaerkil bir yap1 ve
kadmm ozgiirligiinii 6ne
¢ikarmaktadir.

Aile kavramini genisleterek,
biyolojik baglardan ziyade
dayanigma ve sevgi temelli
iliskileri 6n plana gikarmaktadir.

izole bireysel miicadele yerine
kolektif dayanisma ve iiretkenligi
vurgulanmaktadir.

Caditohumu, annelik ve rehberlik
gorevlerini tistlenerek dayanigmaci
bir tipe dontismiis, otekilestirme
elestirilmistir.

Masal, bireysel bir giizellik ve ask
hikayesinden uzaklasip toplumsal
tiretim ve dayanigma temasini one
¢ikarmaktadir.

Saglar, mahkimiyetin bir araci
olmaktan dayanigma ve
yardimlagsmanin bir simgesine
dontigmiistiir.

Masal, ask temasindan uzaklasarak
kadm kahramanin bagimsiz
kararlarini ve bireysel sinirlarini
vurgulamaktadir.

Geleneksel “sonsuz mutluluk”
sonu, bireylerin toplumsal
sorumluluklari tistlenmesi ve
diinyay1 iyilestirme hedefiyle
degistirilmistir.

Kolektif miicadeleyi ve iiretkenligi
on plana ¢ikarir.

Toplumsal bir sorunun ¢dziimii i¢in
dayanigmay1 ve miicadeleyi isaret
etmektedir.

Kadinlarm gii¢lendigi ve
dayanigma i¢inde miicadele ettigi
ozgiirliik semboliine doniismiistiir.
Feminist bir yorum sunmaktadir.

Toplumsal elestiri ve adalet,
yonetimsel esitlik sorunlari
islenmektedir.
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Tablo 3.5. (devam)
Rapunzel (Grimm Kardesler) ile Rapunzel/Esit Masallar (Gamze Arslan) adli masallarin

“yeniden yazma/doniistiirme” baglaminda gdsterdigi ana metinsel doniisiimler

Bahge, Rapunzel'in ailesinin Alan, dayanigmanin ve adalet
caresizligi ve cadinin giiciinii Bahge, kadinlarin emekle halkin  arayiginin merkezi haline gelmistir.
Bahge . R . PP A
gostermektedir. Anlasmanin  gelecegini yeserttigi bir mekandir.
zemini olarak islev goriir.
S Rapunzel’in dogumu, bir Rapunzel’in dogumu, modern bir Doug'um, yalmizca bir ba§lang1g
. S . degil, toplumsal ve bireysel
£ Dogum lanet ve kaderin belirledigi  toplumsal olgunlagma siirecinin S -
< . o degisimin bir sembolii olarak
N bir olaydir. semboliidiir.
sunulmaktadir.
Betimlemeler, doganin giici, Betimlemeler, kahramanlarin igsel
. Rapunzel'in giizelligi ve halkin miicadeleleri ve giiclinii ve toplumla olan iliskilerini
Betimlemeler o DR L ..
masumiyeti 6ne ¢ikar. Rapunzel’in kisisel gelisimi daha 6n plana gikarmaktadir.
g tizerinde yogunlagir.
L: Diyaloglar, masalin sosyal bir
< . . Diyaloglar, toplumsal sorunlara ve elestirinin araci olarak
2 Diyaloglar Tekdiizedir. miicadeleye odaklanir. kullanilmasina olanak
E saglamaktadir.
- Romantik, masalsi ve klasik . . ... . Toplumsal Qegerler \./e.mesajlarln
Uslup Ogretici bir tislup. yeniden sekillenmesini
anlatim. -
saglamaktadir.
Tematik Gii¢ Kadinlar edilgen varhiklardir; Kadinlar etkendir. Ozgiirliik, Kadinlarm kendilerine ait giiglerini
(tilkiideger) erkekler ise kurtaricidir. esitlik vurgulanmaktadir. kullanmalari 6ne ¢ikmaktadir.
Karsit giig, halkin direnisi ve
Karsit Gii¢ - Kralin zalim y6netimi, halkin d?g?nln korum;nas1 yoniinde
(Karsitdeger) Biyu umutsuzlugu dqngsmekte, boylece toplgmsal
= esitlik ve adaletin 6nemini
b vurgulamaktadir.
Toplumsal elestirinin giiglenmesi,
Ahlaki dersler, dogal diizene Toplum'sal elestiriler daha behrgln kadnpn geleneksel rollermdeg v(,‘.lklp
Toplumsal hale gelir; kadinlarin toplumdaki  kendi hayatini kurmasi gerektigi
i, ve toplumsal rollere uygun -2 . . .
Elestiriler LR yerini sorgulayan bir bakis agist  mesajim vermektedir. Bu da
sekilde islenir. o e
sunulur. toplumsal bir doniisimiin
pargasidir.

Tabloda yer alan ¢oziimleme, Grimm Kardesler'in Rapunzel masali, kadini edilgen bir
varlik olarak sunarken erkek karakteri kurtarici olarak yliceltmektedir. Gamze Arslan’in Esit
Masallar versiyonunda geleneksel anlayis yerini esitlik¢i bir perspektife birakmaktadir.
Kadin kahramanlarin yalnizca kurtarilmaya ihtiya¢ duyan degil aktif miicadele veren,
dayanisma kuran bireyler olarak yeniden tanimlandigi goriilmektedir. Toplumsal cinsiyet
esitligi anlayisina yonelik giiglii bir katki saglanmaktadir. Grimm Kardesler’in versiyonunda
kadin, giizelligi ve masumiyetiyle dikkat cekmekte, erkek kahraman cesareti ve giiciiyle
hikayeyi ¢oziime ulastirmaktadir. Arslan’in (2020) masalinda roller tersine ¢evrilmekte ve
kaliplasmis roller tamamen sorgulanmaktadir. Ozellikle baba figiiriiniin yer almamasi,
ataerkil otoritenin 6nemsizlestirildigini ve yerine kadinlarin aktif miicadele figiirleri olarak
konumlandigini gostermektedir. Rapunzel’in, prensin izinsiz davranigina tepki vermesi,
bireysel sinirlarin taninmasi gerektigi mesajini vermektedir.

Masalda kadinlar, kulede {irettikleri tohumlar ve koti krala karsi verdikleri

miicadeleyle gii¢lii bir toplumsal aktor olarak betimlenmektedir. Geleneksel giizellik ve itaat
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vurgusu yerine liretkenlik, dayanigsma ve liderlik 6zellikleri 6ne ¢ikarilmigtir. Kadinin giiglii
oldugu alanlarin ¢esitlendigi ve yalnizca biyolojik ya da sosyal rollere indirgenemeyecegi
mesaj1 verilmektedir. Arslan’in masali, yalnizca kadin-erkek esitligiyle sinirli kalmaz; ayni
zamanda toplumsal kimliklerin ¢esitliligine de yer vermektedir. Dort kiz kardesin bir arada
bulunmasi ve kolektif miicadele, farkli kimliklerin bir araya gelerek gii¢ olusturabilecegini
gostermektedir. Yaklasim engellilik, etnik kimlik ve diger farkliliklar1 da kapsayacak sekilde
genisletilmektedir. Cesitlilik, masalin herkes icin esit bir toplumsal yapi arayisini
desteklemektedir.

Grimm versiyonunda prens, kurtaricit ve cesur bir erkek figiirii olarak resmedilirken
Arslan’in versiyonunda norm sorgulanmaktadir. Prensin kuleye izinsiz tirmanmasi, elestirel
bir bakis acisiyla yorumlanmakta ve geleneksel erkeklik normlarina yonelik bir sorgulamay1
beraberinde getirmektedir. Erkek kahramanin aktif olmaktan ¢ok kadinlarin sinirlarini
anlamasi gerektigi mesaji one c¢ikmaktadir. Arslan’in masalinda kadinlarin kot kralin
zulmiine kars1 verdigi miicadele, bireylerin yalmizca kendi dertlerine degil toplumun
sorunlarina da duyarli olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Rapunzel’in saglarin1 uzatarak
Caditohumu’na yardim etmesi empati ve dayanisma vurgusunun giiclii bir gostergesidir.
Bireylerin yalnizca kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda degil toplumsal fayday1 gozeterek hareket
etmesi gerektigini ima edilmektedir.

Arslan’in  versiyonu, Ozgiir disiincenin Onemini ve bireyin kendi kaderini
belirleyebilme yetisini vurgulamaktadir. Rapunzel, yalnizca bir masal kahramani degil,
toplumsal adalet i¢cin miicadele eden bir figlirdiir. Okuyuculara normlarin digina ¢ikma ve
farkl diistinme cesareti asilanmaktadir.

Gamze Arslan’in masali, bireysel mutlulugun Gtesine gecerek toplumsal adaleti
merkezine almaktadir. Kule, kadinlarin siginagi ve iiretim alan1 haline gelirken, kotii kralin
zulmiine kars1 verilen miicadele, masali bir toplumsal adalet hikayesine doniistiirmektedir.
Doniisiim, bireylerin toplumun iyilestirilmesine yonelik aktif birer katilime1 olmasi gerektigi
fikrini desteklemektedir. Baglamlar tizerinden degerlendirildiginde, Esit Masallar sadece bir
masal uyarlamasi degil ayn1 zamanda toplumsal elestiriyi, cinsiyet esitligini ve bireysel

Ozgirliikleri destekleyen bir manifesto niteligindedir.
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3.1.3.5. Grimm Kardesler’in Rapunzel Masah ve Esit Masallardan Rapunzel

versiyonu arasindaki doniistiiriimlerin gostergebilimsel acidan ¢coziimlenmesi
3.1.3.5.1. Rapunzel

Geleneksel masal anlatilarinda sik¢a goriilen bir motif olan kadinin pasif roli,
Rapunzel masalinda da kendini géstermektedir. Orijinal masalda, Rapunzel ilk basta korku
icinde olmasina ragmen, prense asik olmasi ve onun tarafindan kurtarilmayi1 beklemesi,
kadinin garesizligini ve korunmaya muhtag¢ oldugu algisini pekistirmekte ve kadinin erkegin
kurtaricist olarak tasvir edildigi klasik masal anlatilarina uygun bir sekilde ilerlemektedir.
Kadin kahramanlarin pasif ve savunmasiz olarak tasvir edilmesi toplumsal cinsiyet rollerine
ve giic iligkilerine dair yaygin stereotipleri yansitmaktadir. Masallarda, kadinlar genellikle
erkeklerin korumasina ve kurtarilmasina muhtag¢ olarak betimlenirken, erkek kahramanlar
giiclii ve aktif roller tistlenmektedir. Toplumdaki cinsiyet rollerinin esitsizligini ve kadinlarin
giigstizliigiinii pekistiren bir motif olarak islev goriilmektedir.

Modern masal anlatilarinda geleneksel roller siklikla sorgulanmakta ve
degistirilmektedir. Kadin kahramanlar aktif, giiclii ve kendi kaderlerini belirleyen kisiler
olarak resmedilirken erkek kahramanlar daha duyarli ve yardimsever olarak tasvir
edilmektedir. Toplumsal cinsiyet normlarina meydan okuyan ve kadilarin giiclenmesini
tesvik eden bir yaklasim yansitilmaktadir. Esit Masallar versiyonunda Rapunzel'in prense
ofkelenmesi ve kendi diisiincelerini ifade etmesi kadinin gii¢lii ve bagimsiz bir karakter
olarak resmedilmesini ve kendi kaderini kontrol etme istegini vurgulamakta ve onun giiclii
ve kendi kendine yeten bir birey olarak tasvir edilmesini saglamaktadir. Yeniden yazimda
kadin kahramanin pasif roliine kars1 bir meydan okuma ve kadinin kendi kaderini belirleme
arzusunu gosteren bir durum s6z konusudur. Rapunzel'in prense Ofkelenmesi, kendi
siirlarini belirlemesi ve haklarini savunmasi, modern ¢agin degerlerine daha uygun bir
yaklagimi temsil etmektedir.

Her iki masal karsilastirildiginda Esit Masallarda sadece talihsiz olaylar yasayan giizel
kadinlarin kurtarici prenslere muhtag olmadigi, aksine kendi giiglerine ve cesaretlerine
giivenen, miicadele eden ve Ozgiir kadmnlar oldugu goriilmektedir. Geleneksel cinsiyet
rollerine karst bir bagkaldiridir ve kadinlarin kendi kaderlerini belirleme ve giiglii olma
potansiyeline sahip olduklarin1 vurgulanmaktadir. Ozellikle Esit Masallar versiyonunda,
kadin kahramanlarin gii¢lii ve bagimsiz olmalar1 6n plana ¢ikarilmaktadir. Rapunzel’in
prense kars1 kendi diislincelerini ve duygularini agikca ifade etmesi ve prensten bagimsiz bir

sekilde hareket etmesi kadinlarin sadece romantik iliskilerde degil ayni zamanda diger
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alanlarda da kendi kararlarin1 alabilecegini ve kendi yolculuklarimi yapabilecegini
gostermektedir. Sonug olarak, sadece romantik aski degil, ayn1 zamanda esitlik, baris ve
dogay1 koruma gibi daha genis insan degerlerini tesvik etmektedir. Esit Masallar, kadinlarin
giiclii ve kendi bagina hareket edebilen bireyler oldugunu ve erkeklerin de onlarin yaninda
durarak destek olabilecegini gostermektedir. Geleneksel cinsiyet rollerini sorgulayan ve

toplumsal cinsiyet esitligi i¢in bir ¢agrida bulunan 6nemli bir mesajdir.
3.1.3.5.2. Gizli kahraman: Rapunzel masalinda prens figiiriiniin sira dis1 rolii

Klasik masal anlatilarinda prens sik¢a kahraman ve kurtarict roliinde tasvir
edilmektedir. Kahraman genellikle, masalin bas karakteri olan geng¢ kizi zor durumdan
kurtaran, ona yardim eden ve nihayetinde masalin olumlu sonuglanmasini saglayan bir figiir
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Rapunzel masalinda da prens figiirii klasik kaliplara uygun
olarak iglenmistir. Prens, Rapunzel'in kaderini degistirerek onu kuledeki hapsedilmislikten
kurtarmakta ve ona ozgiirliigiinii yeniden kazandirmaktadir. Prens figiiriiniin masalda
kahramanlik rolii iistlenmesi onun gii¢lii bir sembol olmasini saglamaktadir. Rapunzel'in
caresizligi ve zor durumu karsisinda prens, ona umut veren ve degisimi miimkiin kilan bir
figiir olarak goriilmektedir. Prens, masalin ana c¢atigmasini ¢ozerek masalin olumlu bir
sonugla sonlanmasini saglamaktadir.

Ancak, prens figiiriniin kurtarici roliine odaklanirken masalin daha derin katmanlar
da g6z ardi edilmemelidir. Prens figiirii sadece kurtarici bir rol iistlenmekle kalmamaktadir
ayn1 zamanda Rapunzel'in hayatina giren ve onunla iliski kuran bir tip olarak da dnemlidir.
Iliski, masalin duygusal boyutunu ve kahramanlar arasindaki baglar1 giiclendirmektedir.
Prens figiiriiniin klasik masal anlatilarinda oldugu gibi kahramanlik ve kurtarict roliinde
tasvir edilmesi, Rapunzel masalinin ana catismasinin ¢oziilmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Prensin Rapunzel'in hayatin1 degistirmesi ve ona yeni bir baglangic saglamasi
prensin masalin giiclii sembollerinden biri olarak kabul edilmesine yol agmakta ve masalin
olumlu sonuglanmasi saglamaktadir.

Prens klasik masallarda siklikla gii¢c ve otorite imgesini temsil etmektedir. Rapunzel
masalinda da prens, gii¢lii ve yetkilendirilmis bir figiir olarak sunulmaktadir. Onun kurtarici
rolii sadece Rapunzel'in fiziksel kurtuluguyla sinirli kalmaz, ayn1 zamanda ona yeni bir hayat
ve statli kazandirir. Prens, toplumsal hiyerarsinin st siralarinda yer alan bir figiir olarak
tanimlanmasi1 onun sembolik olarak iktidar ve kontrolii temsil ettigi anlamina gelmektedir.
Rapunzel'in  kuledeki hapsedilmisligi, toplumsal normlarin ve otoritenin baskisini

simgelemektedir. Prens baskiy1 kirarak Rapunzel'e 6zgiirliigiinii geri kazandirmakta ve ona
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yeni bir yasam sunmaktadir. Ancak, prensin gii¢ ve otorite imgesi, masalin derinliklerinde
cesitli yonleriyle incelemek miimkiindiir. Prensin kurtarici roliine odaklanirken,onun
yetkisini nasil kullandig1 ve Rapunzel'in hayatina nasil miidahale ettigi de géz Oniinde
bulundurulmalidir.

Prens figiiriniin sembolik olarak iktidar ve kontrolii temsil ettigi anlamina gelirken,
ayn1 zamanda masalin gii¢c dinamiklerini de sorgulamamizi saglamaktadir. Prens, toplumsal
normlarin ve otoritenin temsilcisi olarak goriilmesi onun kararlarinin ve eylemlerinin de
sorgulanmasini gerektirmektedir. Prensin giic ve otorite imgesi masalin tist metninde
derinlemesine incelenmesini gerektirmekte ve masalin toplumsal ve siyasi anlamlarini
anlamamiza yardimci olmaktadir. Prens, masalin derinliklerindeki gii¢ dinamiklerini ve
otorite iligkilerini anlamamiza yardimci olurken ayni zamanda masalin temel temasi olan
Ozgiirliik ve adalet kavramlarini da vurgulamaktadir.

Rapunzel masalinin Esit Masallar versiyonunda klasik masal anlatilarinin geleneksel
cinsiyet rollerine meydan okudugu ve gii¢ dinamiklerini yeniden degerlendirdigi
goriilmektedir. Rapunzel’in, prensin evlilik teklifini reddetmesi ve kendi bagimsizligina,
hedeflerine ve degerlerine odaklanmasi klasik masal anlatilarinin digina ¢ikarak giiglii kadin
figlirlerinin 6nemini ve kadmlarin kendi kaderlerini belirleme hakkini vurgulamaktadir.
Prensin zayif temsili, masalin ¢atismalarini ve kahramanlar arasi iliskileri daha karmasik
hale getirmektedir. Prens'in pasifligi, klasik erkek kahramani imajindan saparak, giic
dengelerinin  yeniden sekillendirilmesine katkida bulunmaktadir. Masalda kadin
kahramanlarin gii¢lenmesi ve 6znelesmesi temasini desteklenmekte ve geleneksel cinsiyet
normlar1 sorgulanmaktadir.

Rapunzel'in kulede hapsedilmesi, toplumsal cinsiyet rollerinin kadinlar1 sinirlamasini
sembolize ederken, Prens'in pasifligi ve Rapunzel'in direnisi, gii¢ dinamiklerinin yeniden
sekillendirilmesini isaret etmektedir. Semboller, masalin icerdigi derin anlamlar1 ve
toplumsal cinsiyet normlarini sorgulayan alt metinleri ortaya ¢ikarmaktadir. Sonug olarak,
Rapunzel masalinin geleneksel masal anlatilarindan farkli bir perspektifle ele alindig1 ve
kadin kahramanlarin giiglenmesi ve 6znelesmesi temasinin 6ne ¢ikarildigi goriilmektedir.
Prens figiiriiniin zayif temsili ve gostergebilimsel ¢oziimlemeler, masalin igerdigi cinsiyet
rolleri ve gii¢ iliskileri konularinin daha derinlemesine anlagilmasini saglamaktadir.

Rapunzel masalinin sonunda, prensle birlikte bir yol ayrimina gelirler ve prensin
saraya geri donme istegiyle kars1 karsiya kalirlar. Masalin klasik kaliplarindan biri olan
"mutlu son" beklentisinin sorgulanmasit ve yeniden tanimlanmasi gergeklesmektedir.

Rapunzel’in, prense saraya geri donmek yerine diinyayi yesillendirmek isteyip istemedigini
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sormasi masalin ana temasindan biri olan 6zglirliik ve bagimsizlik arayigini yansitmaktadir.
Prens edilgen bir tip olarak tasvir edilmektedir. Karar verme siirecinde aktif bir rol almak
yerine prensin saraya donme istegine bagli kalmasi ve alternatif bir tutum gelistirmememesi
masal boyunca sergiledigi kurtarici ve giiclii figiir imajinin aksine bir zitlik olusturmaktadir.
Prens, saraym giivenli ve konforlu diizenine geri donme egilimindedir. Ancak, Rapunzel
belirleyici bir rol oynamaktadir. Onun, prense alternatif bir segenek sunmasi ve diinyay1
yesillendirmek istemesi masalin sonunda ortaya cikan catigmayr derinlestirmektedir.
Rapunzel'in karari prens i¢in bir doniisiim anlamina gelmektedir. Rapunzel, prensi adaletsiz,
esitliksiz ve a¢gozlii bir diizenin i¢inde sikisip kalmaktan kurtarmakta ve onun i¢in yeni bir
yasamin kapilarini aralamaktadir. Sonug olarak, Rapunzel'in masalin sonunda aldig: karar,
prensin Kisiliginin sorgulanmasina ve masalin ana temalarinin derinlemesine incelenmesine
olanak tanimaktadir. Prens, pasif ve edilgen bir karakter olarak tasvir edilirken Rapunzel
aktif bir rol alarak kendisinin ve prensin gelecegini belirlemektedir. Mutlu son beklentisi
sadece prensin kurtarici roliine dayanmak yerine Rapunzel'in giiclii ve belirleyici kisiligine

dayanmaktadir.
3.1.3.5.3. Sacin sembolik giicii

Rapunzel'in uzun saclari, kadinlik ve disil giiciin sembolii olarak 6nemli bir role
sahiptir. Champeaux ve Sterckx (1966)’e gore, Rapunzel'in uzun ve giiclii saglari, genel
olarak kadins1 giic ve cekiciligi temsil etmektedir. Saclar, bir¢ok kiiltiirde dogurganlik,
giizellik ve yasam giiclinlin bir sembolii olarak kabul edilmektedir. Ayrica, Rapunzel'in
saclari, onun kuleden dis diinyaya agilan bir baglanti noktasidir. Semboller, masalda
Rapunzel'in saglarinin prens tarafindan kullanilmasi ve onun kurtulusunu saglamasi ile
somutlasmaktadir. Saglar, bir yandan hapishane kulesine bagli kalmay1 temsil ederken diger
yandan da onun &zgiirliigiine giden yolunu simgelemektedir. IKili anlam, saclarin hem
baglayict hem de 6zglirlestirici bir unsur olarak goriilmesine neden olmaktadir.

Uzun saglar, sadece fiziksel bir 6zellik degil ayn1 zamanda Rapunzel'in igsel giiciinii,
bagimsizligimi ve ozglrliigiinii temsil etmektedir. Cadi, kuleye ne kap1 ne de merdiven
yaparak Rapunzel'in kagmasini engellemekte ve onu kontrol altinda tutmaktadir. Ancak,
Rapunzel'in saglar1 fiziksel engellere ragmen onun igin bir ara¢ haline gelmektedir.
Rapunzel'in saglarinin uzunlugu, onun giiciini ve kendini ifade etme arzusunu
simgelemektedir. Saglar, onun kadinlik ve disil giiciiniin bir gostergesi olarak kabul
edilmektedir. Cadi, uzun saglar1 kullanarak Rapunzel'i kontrol altinda tutmakta ve onun

Ozglirliglini kisitlamaktadir. Ancak, Rapunzel saglarini kullanarak kendi 6zgiirliiglinii ifade
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etme ve kendini koruma arzusunu gostermektedir. Rapunzel'in saglari, onun igsel gliciiniin
ve direncinin bir yansimasidir. Saglar, onun kendi hayatini kontrol etme ve kendi kararlarini
alma giiclinii temsil etmektedir. Cady, fiziksel engellerle Rapunzel'i kontrol altinda tutmaya
caligsa da Rapunzel'in saglart onun i¢in bir sembolik gii¢ kaynagidir ve kendi 6zgiirliiglinii
kazanma yolunda kullanmaktadir.

Esit Masallarda Caditohumu'nun yaslanmasi ve kuleye ¢ikmakta zorlanmasi,
Rapunzel'in saglarin1 bagkalariin giiciinii ve kontroliinii kirmak i¢in kullanmasinin énemli
bir gostergesidir. Sa¢ sadece Rapunzel'in kendi 6zgiirliigiiniin yaninda baskalarinin da
Ozgirliigiini ve bagimsizligini savunmak i¢in bir arag olarak islev géormektedir. Rapunzel'in
sacini kullanarak Caditohumu'nu kuleye ¢ekmesi, onun empati ve yardimlasma duygularinin
bir ifadesidir. Rapunzel, kendi giiclinii ve kaynaklarmi kullanarak basgkalarinin yasadigi
zorluklart hafifletmeye ¢alismaktadir. Sa¢ dayanisma ve yardimlasma, gili¢ ve bagimsizlik
sembolii olarak islev gérmektedir. Rapunzel, kendi giiciinii ve bagimsizligin1 simgeleyen
saclarini kullanarak hem kendi 6zgiirliigiinii saglamakta hem de baskalarinin 6zgiirligii igcin
miicadele etmektedir. Iki masalda da sag, kadin kahramanlarin giiciinii ve 6zgiirliigiinii ifade
etmek i¢in 6nemli bir sembol olarak islev gormektedir. Her iki durumda da, saclar kadinlarin
kendilerini ifade etme ve kontrol etme araci olarak ele alinmaktadir. Ancak, iki masal
arasinda farkliliklar da bulunmaktadir.

Grimm Kardselerin Rapunzel masalinda sa¢, Rapunzel'in fiziksel ve duygusal
hapsedilmisligini sembolize etmektedir. Rapunzel’in saglari, cadi tarafindan onu kulede
tutmak ve dis diinyadan izole etmek amaciyla kullanilmaktadir. Saglar kadimnin denetim
altina alinmasinin bir araci olarak islev gérmektedir. Ancak, masalin ilerleyen boliimlerinde
saclar, Rapunzel'in kurtulusu icin bir ara¢ haline gelmektedir. Yeniden yazimda saglar
Rapunzel'in kendi 6zgiirliigiinii elde etme ve bagkalarinin giiciinii kirmak i¢in kullanilan bir
aragtir. Saglar Caditohumu'nu kuleye ¢ekmek i¢in kullanilmakta ve Rapunzel’in, kendi
giiclinii ve bagimsizligini simgelemektedir. Saglar, kadinin kendini ifade etme ve 6zgiirliik
miicadelesindeki aktif roliinii temsil etmektedir. Her iki masalda da sacglar kadin
kahramanlarin giiciinii ve 6zgiirliigiinii ifade etmek i¢in kullanilan 6nemli bir sembol olarak
islev gormektedir. Ancak, Esit Masallarda saglar daha aktif bir rol oynarken, "Rapunzel"
masalinda daha ¢ok pasif bir rol iistlenmekte ve sonradan kurtulusun bir aract haline
gelmektedir.

Ayrica her iki versiyonda da Rapunzel'in saglarinin kesilmesi, bir doniisiimii temsil
etmektedir. Grimm versiyonunda, sac¢in kesilmesi bir cezalandirma ve kaybolan giizellik

anlamina gelirken, Arslan’in versiyonunda sag¢in kesilmesi, daha bagimsiz bir yasama adim

204



atma ve 6zgiirlesme anlami tasimaktadir. Farklilik, kadin kahramanlarin gii¢clendirilmesinin
yani sira, toplumsal cinsiyet rollerinin sorgulanmasi ve geleneksel masal yapilarinin modern
bir perspektiften ele alinmasi agisindan da 6nemli bir yer tutmaktadar.

Esit Masallar versiyonunda Rapunzel saclarini keserek kuleden ayrilmaktadir.
Saclarin1 kesmek, kendi giiciinii ve kararliligini temsil etmektedir. Etegini giyip tohumlarla
dolu bir ¢anta tasityan Rapunzel, hem kendi 06zgiirliigiini hem de toplumun refahini
diistinmektedir. Prensle birlikte diinyay1 yesillendirme yolunda bir araya gelmeleri toplumsal
sorumluluk alma ve dogaya kars1 duyarlilik gosterme isteklerini simgelemektedir. Her iki
versiyonda da saglarin kesilmesi, Rapunzel'in kendi giiclinii kesfetmesi ve bagimsizligin
ilan etmesiyle sonug¢lanmaktadir. Ayrica, hem Grimm Kardesler versiyonunda hem de Esit
Masallar versiyonunda, Rapunzel'in prensle birlikte hareket etmesi ve toplum igin bir seyler
yapma istegi vurgulanmaktadir. Sagin sembolik olarak kisisel doniisim ve toplumsal
Iyilesmenin bir araci oldugunu gosterilmektedir.

Coziimlemeler yapildiktan sonra, yeniden yazma siirecindeki doniisiimleri agiklamak
amaciyla iki masal arasindaki 6zellikler tablo halinde sunulmustur. Tablo, her iki masalin
gostergebilimsel incelemesi sonucunda belirlenen temel gostergelerin, sembollerin,
imgelerin ve karakteristik unsurlarin yeniden yazma siirecindeki islevsel doniigiimiinii ortaya

koymaktadir.

Tablo 3.6.
Rapunzel (Grimm Kardesler) ile Rapunzel/Esit Masallar (Gamze Arslan) adli masallarin

baslica gostergeler lizerinden karsilastirilmasi

Gosterge Rapunzel (Grimm Kardesler) Rapunzel/Esit Msallar (Gamze Arslan) Gosterilen

Kendi giiglerini kullanarak

Giiglii, bagimsiz, toplumsal sorumluluk toplumsal degisim

Edilgen, kurtarilmay1 bekleyen, giizelligiyle 6n

Rapunzel plana ¢ikan bir karakterdir. tk?:gljtrér d?re Ozgurliigiinii - savunan - bir yaratabileceklerini
' gostermektedir.
Kadinlarin kendi kaderlerini
Rapunzel’i kurtaran, onu 6zgiirliigiine kavusturan _ .. - belirleyebilecegini, f:rkegm
Prens Kahraman fieiirii Edilgenlesmistir. sadece  kurtarici  bir  rol
gut istlenmedigini
gostermektedir.
Sagin, sadece fiziksel bir
Sacin Saglar, 6zgiirligiin, bagimsizligin ve igsel ozellik degil, aym zama nda
. .. - L. P . . kadinlarin  giiglerini  ifade
Sembolik Saglar, kadins gii¢ ve disil ¢ekiciligin semboliidiir. giiciin bir sembolii olarak otme Szaiitlosme ve
Giicii gosterilmektedir. i eurics

dayanigma aract olarak islev
gordigiinii gostermektedir.

Barthes'in  gostergebilimsel analizinde, her gosterge ¢ok katmanli anlamlar

tagimaktadir. Rapunzel masalindaki her bir gosterge (Rapunzel’in karakteri, Prens figiirii ve
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sacin sembolik giicii) sadece bir hikdye parcasi olmakla kalmamaktadir, ayn1 zamanda
toplumsal cinsiyet, gilic, bagimsizlik ve 6zgiirlilk gibi temalar iizerinden genisleyen bir
anlamlar agina sahiptir. Karsilastirma, masallarin feminist yaklagimla yeniden yazilmasinin,
geleneksel cinsiyet rollerine dair algiy1 nasil doniistiirdiiglinti agikc¢a ortaya koymaktadir.
Grimm Kardesler’in masali, toplumsal cinsiyet esitsizligini pekistirirken, Gamze Arslan’in
yeniden yazimi esitsizlige meydan okumaktadir. Ozellikle Rapunzel’in giiglenen,
bagimsizlagan bir figlir haline gelmesi ve prense atfedilen roliin minimalize edilmesi,
kadinlarin 6znelesme siirecini giiclii bir sekilde temsil etmektedir. Sa¢ semboliiniin yeniden
yorumlanmasi ise kadinlarin dayanigsma ve 6zglirlesme temalarini 6ne ¢ikaran yenilikei bir
bakis agisini isaret etmektedir. Coziimleme masallarin toplumsal yapilarin yeniden ingasinda
nasil etkili olabilecegini ve farkli anlatilarin toplumsal farkindalig1 artirma potansiyelini

gostermektedir.

3.1.4. Grimm Kardesler’in Kurbaga Prens’i ve Esit Masallardan Kurbaga Prens

Versiyonu ve Yeniden Yazma Boyutunda Doniistiiriimii

Der Froschkonig (Kurbaga Prens) masalinin kokeni, Grimm Kardesler'in 1810 tarihli
derlemesine dayanmaktadir. Grimm Kardesler’in derlemeleri, genellikle Alman halk
masallarini toplamak ve kaydetmek icin yapilmistir ve masallar genellikle toplumsal
temalar1 icermektedir. Ancak, Der Froschkénig (Kurbaga Prens) masali, diger masallara
kiyasla daha az belirgin sinifsal veya hiyerarsik iliskilere sahiptir. Bir Alman masal1 olan
"Der Froschkonig (Kurbaga Prens)”, bir prensesin altin topunu kaybetmesiyle
baslamaktadir. Prenses topunu geri almak i¢in ¢abalarken bir kurbaganin yardimini kabul
etmek zorunda kalir. Kurbaga, prensese topu geri getirir ancak karsiliginda prensesin
yaninda yemek yemek, uyumak ve hatta yataginda yer almak ister. Baslangigta isteksiz olan
prenses, babasinin emriyle soziinii tutmak zorunda kalir. Kurbaga, prensesin sarayina gelir
ve onunla beraber yemek yer. Prenses, kurbagadan hoslanmaz ve onunla ilgilenmek istemez,
ancak babasinin emriyle ona saygi gosterir. Kurbaga, prensesin yaninda yatar ve sabahlari
onunla beraber uyanir. Prenses, kurbagadan kurtulmak i¢in onu duvara firlatmasi kurbaganin
aslinda bir prens oldugunu ortaya c¢ikarir. Prens prensesle evlenir ve mutlu bir sekilde
yasamaya baslar.

Masalin 6zgiin versiyonunda, prensesin prense verdigi sdz ve prensin gercek kimligini
ortaya ¢ikarmasi gibi temalar 6ne ¢ikmaktadir. Ancak, temalarin 6zellikle sinifsal bir boyutu
yoktur; prensesin prense verdigi sz daha ¢ok bir bireyin verdigi bir s6z olarak ele

alimmaktadir ve prensin gercek kimliginin ortaya ¢ikmasi da bir smif veya hiyerarsi
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sorgulamasi degildir. Sonug olarak, Kurbaga Prens masalinin Grimm Kardesler’in 1810
tarihli derlemesindeki 6zgiin hali, sinifsal veya hiyerarsik iliskilere odaklanmamakla birlikte
daha ¢ok bireysel kararlar, sadakat ve i¢ giizellik gibi temalar1 islemektedir. Masalin sade ve
evrensel mesajlari, farkli zamanlarda ve kiiltiirlerde yeniden yorumlanmasini miimkiin
kilmaktadir.

Grimm Kardesler'in Kurbaga Prens masalin1 42 yil boyunca defalarca diizenleyip
degistirmeleri, masalin evrimi ve igerigindeki degisiklikler hakkinda ilging bir bakis
sunmaktadir. Siirekli diizenleme ve degisiklik siireci, masalin hangi temalarin
vurgulanacagina ve hangi mesajlarin 6n plana ¢ikacagina dair bir dizi kararin alinmasina yol
agmustir (Ellis, 1983, s. 89). Ozellikle, masalin erken versiyonlarindan sonraki versiyonlara
yapilan degisiklikler prensesin davraniglar1 ve davranislarin sonuglari tizerinde odaklanmis
gibi goriinmektedir. Bir temay1 belirginlestirmek icin yapilan degisikliklerden biri, prensesin
ofkesi, isyan1 ve direncinin vurgulanmasidir. ilk versiyonlarda, prensesin kurbagaya kars1
gosterdigi tepkiler daha hafif olabilirken daha sonraki versiyonlarda tepkilerin daha belirgin
ve aktif hale getirilmesi goriilmektedir. Prensese, babasinin emriyle verdigi sozii tutmak igin
kurbagayla ilgili gorevleri yerine getirmesi zorunlu kilinmis olsa da gorevleri yerine
getirirken yasadigi ofke ve diren¢ daha fazla vurgulanmistir (Zipes, 1988). Grimm
Kardesler’in masali yeniden yazarken odaklandiklari diger bir tema sozlerin 6nemi ve
verilen sozlerin tutulmasi gerekliligidir (Tatar, 1992, s. 154). Prensese, babasinin ona verdigi
dersi 6gretmek amaciyla verdigi sozleri tutma konusunda bir smav verilmistir. Ancak,
masalin bazi versiyonlarinda prensesin dersi 6grenmesi kurbagayi duvara firlatarak ona karsi
gosterdigi 6fke ve isyanla gelmektedir. Masalin aslinda bir catisma veya 6gretici bir mesaj
araciligiyla degil prensesin 6fkesinin ve isyaninin ddiillendirilmesiyle sonuglandigi
gosterilmektedir. Grimm Kardesler’in Kurbaga Prens masalini siirekli olarak diizenlemesi,
masalin temel temalarin1 ve mesajlarin1 belirginlestirmek veya degistirmek icin yapilan
bilin¢li ¢abalar1 yansitmaktadir. Masalin farkli versiyonlar: arasindaki degisiklikler masalin
kiiltiirel ve toplumsal baglamina, o donemin degerlerine ve hikaye anlatma geleneklerine
olan uyumunu da yansitmaktadir.

Uslu (2020) tarafindan yazilan ve Mert Tugen tarafindan resimlenen Egit Masallar’da
yer alan Kurbaga Prens’in yeniden yazimi bir kralige ve kralin ti¢ kizi hakkindadir.
Ebeveynleri yaslandiginda, iilkenin yoOnetimini akilct ve yaratici buluslarla yoneten
prenseslere devrederler. Prensese, bah¢ivanlikla ilgilenen en biiyiik kizdan, miizige merakl
olan ortanca kiza ve hikdye yazmaya diiskiin olan en kiigiik kiza kadar her birinin farkli ilgi

alanlar vardir. Kiigiik prenses, altin topuyla ormanda hikaye yazmaktan keyif alirken topunu
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kuyuya disiiriir. Topu kuyudan ¢ikarmak icin gesitli ¢oziimler bulan prenses, sonunda
basarili olur, ancak topunu ¢ikardigi kepgenin ig¢inde bir kurbaga da bulunur. Kurbaga, topu
kuyuya atmasinin prensesin ¢abalarini denemesi i¢in bir oyun oldugunu iddia eder. Kiiciik
prenses, kurbaganin istegi lizerine ¢esitli degerli esyalarini ona vermeyi teklif eder, ancak
kurbaga sadece onunla arkadas olmak istedigini soyler. Prenses, arkadaslik i¢in daha
fazlasin1 paylagmasi gerektigini anlar ve kurbaganin istegini kabul eder. Ancak saraya
dontiste, kurbagay1 kendisiyle gelmeye zorlar. Ailesinin telkinleri {izerine kurbagay1 kabul
eden prenses, aksam yemeginde onunla birlikte oturur. Kurbaga, prensese ge¢misteki
hatalarin1 ve cezasini1 anlatir. Kiigiik prenses, onunla duygusal bir bag kurdugunda
kurbaganin biiyiisii bozulur ve gergekte bir prens oldugu ortaya c¢ikar. Prens ve prenses,
esitlik y1l1 ilan eder ve birbirlerinin en yakin arkadasi olurlar.

Yeniden yazim Kklasik Kurbaga Prens masalmin 6zgiin bir yaklasimla yeniden
sekillendirilmis halidir. Masalin temel unsurlar1 hala var, ancak baz1 farkliliklar ve vurgular
dikkat cekmektedir. Oncelikle, prenseslerin farkli ilgi alanlarma vurgu yapilmas,
kahramanlarin kisiliklerini daha derinlemesine tanimlamakta ve masala zenginlik
katmaktadir. Masalin kadin kahramanlarina daha fazla odaklanarak esitlik ve cesitliligi
vurgulama egiliminde oldugu gosterilmektedir. Kurbaganin prensesi denemelerle sinamasi,
masalin klasik unsurlarindan biridir ve kahramanlar arasindaki iligskinin gelisimine katkida
bulunmaktadir. Prensesin kurbagayla arkadaslik kurmasi ve onunla duygusal bir bag
kurmasi, masalin merkezindeki i¢ giizellik, kabul wve baglilik gibi temalar
giiclendirmektedir. Son olarak, prensin ger¢ek kimligini ortaya ¢ikarmasi ve prensesle esitlik
yil1 ilan edilmesi masalin modern bir yorumunu sunmakta ve toplumsal esitlik ve adaletin
Oonemini vurgulamaktadir. Yeniden yazim klasik masalin temel unsurlarini korurken Tiirk
kiiltiirine ve degerlerine uygun sekilde yeniden sekillendirilmistir. Masalin sonu,
kahramanlar arasindaki esitlik ve dayanigmanin zaferini vurgulayarak, giiclii bir mesaj ile
son bulmaktadir.

Alman ve Tiirk versiyonlar1 arasindaki kiiltiirel ve bireysel vurgulamakta, masallarin
kokeni olan toplumun ve kiiltiiriin 6zelliklerine bagli olarak farklilik gostermektedir. Grimm
Kardesler’in Kurbaga Prens versiyonu, geleneksel Avrupa masallarinin tipik 6zelliklerini
tasimaktadir. Masallar genellikle sade ve dogrudan bir anlatim tarzina sahiptir ve
kahramanlar genellikle belirgin bir sekilde iyilik veya kotilik temsilleri olarak ele
alinmaktadir. Yeniden yazim daha modern bir yaklasimla prenseslerin yonetim becerilerine,
esitlik ilkesine ve toplumsal adalet konularina odaklanmaktadir. Kadin liderligi ve esitlik¢i

degerler 6n plana ¢ikarillarak giinlimiiz toplumunun degerlerine daha uygun bir hale
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getirilmigtir. Prens ve prenses arasindaki iliski esitlik ve karsilikli saygi tizerine kuruludur.
Prenseslerin farkli ilgi alanlar1 ve yetenekleri, bireysel kimliklerinin ve gii¢lii kahramanlarin
vurgulanmasina olanak tanimaktadir. Yeniden yazim prenseslerin iilkeyi ydnetme
sorumlulugu ve yetenegi, geleneksel cinsiyet rollerini asan bir sekilde ele alinmaktadir.
Toplumsal adalet ve esitlik ilkesi masalin temel mesajlarindan biri haline gelirken masalin
sonunda prens ve prensesin esit bir sekilde mutluluga kavusmasi degerlerin basarili bir
sekilde temsil edilmesini saglamaktadir. Yeniden yazim gelencksel masal 6gelerini modern

degerlerle birlestirerek evrensel bir anlam tagimaktadir.
3.1.4.1. Yap1 unsurlarmin doniistiiriimii

Kurbaga Prens de dahil olmak iizere Grimm masallarinin kalic1 ¢ekiciligi, basit ¢ocuk
hikayeleri rollerinin ¢ok O&tesine uzanmaktadir. Biiyiileyici anlatimlar1 ve fantastik
kahramanlar1 geng izleyicileri eglendirmeye devam eden masallar, ayn1 zamanda ¢agdas
toplumdaki sosyal yorum ve hiciv i¢in de zengin bir ilham kaynagi olarak hizmet etmektedir.
Kurbaga Prens, orijinal baglamini asarak cinsiyet iliskileri ve insan davranislariyla ilgili
karmasik konular1 kesfetmenin bir araci haline gelen bir masalin en iyi 6rnegidir (Mieder,
1980, s. 111). Pek ¢ok yeniden anlatim ve uyarlamada masalin ana temasi olan doniigiim,
modern iliskilerin dinamiklerini ve toplumsal normlar1 yansitarak yeni bir anlam
kazanmaktadir. Kurbaga Prens kisisel gelisim ve kurtulus fikri etrafinda donmektedir.
Kurbaganin ¢ekici olmayan bir amfibiden yakisikli bir prense doniismesi,bireylerin igindeki
degisim ve gelisim potansiyelini simgelemekte ve Kisisel gelisim ve kendi hayatlarinda
ikinci sans sorunlariyla bogusan ¢agdas izleyicilerde yanki uyandirmaktadir. Ayrica prenses
ile kurbaga arasindaki iliski ¢ogu zaman romantik iliskilerin karmasikligin1 anlatan bir
metafor gorevi gormektedir. Prensesin kurbagayr kabul etmemesi modern flortte ortaya
cikabilecek zorluklar1 ve belirsizlikleri yansitmaktadir. Giiven, iletisim ve kabullenme
temalar1 insan etkilesiminin dinamiklerine dair ig¢goriiler sunmaktadir. Kurbaga Prens
feminist bir bakis agisiyla yorumlanarak kadin kahramanlar i¢in 6zerklik konularina vurgu
yapilmistir. Bazi uyarlamalarda prenses, kendi arzularini ortaya koyan ve geleneksel cinsiyet
rollerine meydan okuyan giiglii ve bagimsiz bir figiir olarak tasvir edilmektedir.
Beklentilerin alt iist edilmesi toplumsal cinsiyet esitligi ve gliclendirmeyi ¢evreleyen cagdas
tartismalar1 yansitmaktadir.

Tematik yankisinin Otesinde, Kurbaga Prens aymi zamanda daha genis sosyal
meseleler hakkinda hicivli yorumlara da uygundur. Bir prensesin konusan bir kurbagayla

bag kurmasinin sagmaligi, toplumsal normlar ve beklentiler iizerine mizahi bir yorum olarak
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kullanilmaktadir. Anlatinin uyarlamalari, geleneksel masal kinayelerini altiist ederek cagdas
kiltiirdeki sagmaliklar ve ¢eliskileri vurgulamaktadir.

Esit Masallar 6rnegi olarak kaleme alinan Kurbaga Prens geleneksel masal anlatisinin
ve toplumsal cinsiyet rollerinin sorgulanmasini saglayan Onemli bir doniisiime isaret
etmektedir. Diger versiyonlariyla karsilastirildiginda en dikkat ¢eken fark prenses ve
kurbaga arasindaki iliskinin temelindeki unsurlarin degismesidir. Grimm Kardesler’in
versiyonlarindan farkli olarak, Esit Masallar 6rnegi olan Kurbaga Prens versiyonunda
prenses ve kurbaga arasindaki romantik iliskiye odaklanilmamaktadir (Sonmez, 2022).
Kurbaganin prensesin 6pmesini talep etmesi ve prensesin kurbagay1 6pmek veya romantik
bir iliski kurmak i¢in ¢aba gostermemesi geleneksel cinsiyet rollerine dayali beklentilerin ve
erkek egemenliginin sorgulandigi bir yaklasimi yansitmaktadir.

Esit Masallar versiyonu ozellikle cinsellik ve romantizm gibi konularda gelenekleri
sorgulamaktadir. Opiiciigiin simgeledigi cinsellik ve romantizm bilingli olarak yok sayilarak
prensesin kendi ahlaki degerlerini korumasi ve kendine saygi gosterme hakkini vurgulamasti
masalin klasik versiyonlarindaki cinsiyetgi ve ahlaki normlarin elestirisi olarak
okunabilmektedir. Grimm Kardesler’in versiyonlarinda cinsellikle ilgili gondermelerin
ehlilestirilerek kullanilmas1 masalin ¢agdas bir bakis acisiyla yeniden yorumlanmasinin
Oonemini vurgulamaktadir. Masalin evrensel temalar1 ve degerleri korunurken toplumsal
cinsiyet esitligi ve bireysel 6zgiirliik gibi modern degerler de yansitilmaktadir. Sonug olarak
Kurbaga Prens'in Esit Masallar versiyonu, geleneksel masal anlatisin1 doniistiirerek
toplumsal cinsiyet rollerini sorgulayan ve kadin kahramanlarin kendi ahlaki ve duygusal
bagimsizligini vurgulayan énemli bir degisim 6rnegidir. Yeniden yorumlamalar, masallarin
evrensel niteligini korurken ¢agdas toplumsal ve Kkiiltiirel degerlere uyum saglamasin

saglamaktadir.
3.1.4.1.1. Ana kahramanlarin doniistiiriimii

Kara'nin (2015) belirttigi gibi, masal yazarken en biiyiik zorluklardan biri catigsma
olusturmaktir. Masallar genellikle kahramanlar arasinda g¢atisma {izerine kuruludur ve
catisma, masalin ilerlemesini saglamaktadir. Egit Masallar geleneksel masallardan farkli
olarak cinsiyet rolleri, gii¢ iliskileri ve toplumsal adalet gibi modern temalari ele almaktadir.
Masalin temel catismasi da geleneksel masallardan farkli olmakta veya derinlesmektedir.
Ancak, yeni bir ¢atisma olusturmak veya mevcut catismayr derinlestirmek yazarlar igin
onemli bir zorluk olmaktadir. Cilinkii masalin temel yapisi ve kahramanlarin gelisimi

etkilemektedir. Yazarlar, yeni bir c¢atisma olustururken veya mevcut catismayi
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derinlestirirken masalin i¢ tutarliligini1 ve anlatinin akisini korumak icin dikkatli olmalidir.
Esit Masallar serisini yazarken yazarlar, geleneksel masal kaliplarini degistirirken ve modern
temalari ele alirken yeni bir ¢atisma olusturmanin veya mevcut ¢atigmayi derinlestirmenin
yollarin1 bulmak igin yaratici diisiinmeye ihtiyag duymustur. Ozgiin masalin temel yapisini
ve kahramanlarin 6ziini korumak c¢agdas okuyucularin ilgisini ¢ekecek ve onlari
diisiindiirecek yeni bir bakis agis1 sunmak i¢in 6nemlidir.

Orijinal masalin eril egemenlige vurgu yapmasi, geleneksel toplumsal yapidaki
cinsiyet rollerini ve gii¢ iliskilerini yansitmaktadir. Kralin {ilkeyi yonetmesi, erkek
otoritesinin ve giiciiniin sembolii olarak goriilebilir. Esit Masallar versiyonunda goriilen
degisiklikler, modern toplumun daha esitlik¢i ve kadin merkezli degerlerine uygun olarak
yapilmistir. Kralicenin ve kizlarmin iilkeyi yonetmesi kadinlarin liderlik ve yetenekleri
konusundaki gii¢lii bir vurgudur. Kadinlarin sadece dis giizellikleri ile degil ayn1 zamanda
yetenekleri ve basarilari ile taninmalari gerektigi gosterilmektedir. Kadinlarin toplumun her
alaninda etkin bir rol oynamalar1 gerektigi ve erkek egemenligi altinda olmalarinin dogal
veya kabul edilebilir olmadig: fikri desteklenmektedir.

Geleneksel masallarda genellikle kadin kahramanlarin caresizlik i¢inde bekledigi ve
erkek kahramanlarin kurtarici roliinde oldugu bir tema bulunurken Esit Masallar
versiyonunda kaliplar kirilmistir. Prenses, kendi basina hareket ederek sorununu ¢ézmeye
calisirken kendi giicline ve zekasma giivenmesi vurgulanmaktadir. Kadimnlarin kendi
baslarina sorunlar1 ¢o6zebilecekleri ve dis yardima ihtiya¢ duymadiklari mesajim
iletilmektedir. Prensesin topunu kurtarmak igin kullandigi tokali sapka gibi basit bir araci
kullanmas1 kadinlarin yaraticit ve pratik ¢oziimler iiretebileceklerini gostermektedir. Esit
Masallar versiyonu, kadinlarin giiglii ve kendi baslarina basarili olabilecekleri bir perspektifi
yansitmaktadir.

Esit Masallar versiyonundaki prenses klasik masal kaliplarindan ayrilarak daha gii¢li,
Ozgiir diislinen ve empatik bir figiir olarak tasvir edilmektedir. Prensesin odak noktasi sadece
kendi konforu ve esyalar1 degil ayn1 zamanda digerlerine duydugu saygi ve empatidir.
Kurbaganin tekliflerini kabul etmesinin temel nedeni sadece kendi esyalarin1 geri almak igin
degil ayn1 zamanda baska bir varlikla dostluk kurmaya ve onu anlamaya istekli olmasidir.
Prenses, kurbaganin oziinde iyi niyet tasidigini ve gergek bir arkadashik kurma istegi
oldugunu gormiistiir. Prenses digerlerinin duygularia ve ihtiyaglarina odaklanmaktadir.
Prensese gore, ger¢ek deger ve zenginlik maddi esyalardan ziyade insan iliskileri ve
duygusal baglardadir. Kurbaganin doniisiimii, sadece prensesin kendi duygusal zenginligini

kesfetmesine degil ayn1 zamanda digerlerine kars1 daha anlayish ve empatik olmasina da
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katki saglamaktadir. DoOniisiim masalin ana mesajint giiclendirmekte ve okuyuculara
bencillikten uzaklasma, empati kurma ve digerlerine saygi gosterme gibi degerleri
ogretmektedir. Ayrica, prensesin Ozgiir diisiincesi ve duygusal zekasi, gen¢ kizlara
kadinlarin giiclii ve ozgiivenli olabilecegi mesajint ileterek cinsiyet rolleriyle ilgili
geleneksel kaliplar1 da sorgulamaktadir.

Geleneksel olarak Kurbaga Prens masalinda sikga goriilen bir tema olan "dis goriiniise
dayali 6nyargi"dir. Prenses, kurbagadan tiksinmektedir ¢iinkii dis goriinlisiiyle onu itici
bulmaktadir. Ancak, babasinin uyarist ve toplumun beklentileri nedeniyle verdigi sozleri
yerine getirmek zorunda hissetmektedir. Toplumsal normlarin ve aile baskisinin bireyin
kisisel tercihleri ve duygular1 {izerindeki etkisi yansitilmaktadir. Bettelheim (2019)'1n
Kurbaga Prens analizinde, prensesin kurbaganin ilerlemesine verdigi tepkinin psikolojik
yonlerini incelemektedir, 6zellikle de kurbaganin prensesle yakinlagtiginda prensesin 6fke,
endise ve korku duygularina odaklanilmaktadir. Bettelheim (2019), prensesin kurbaganin
yakinligina karsi ilk bastaki isteksizligini ve sonunda duydugu tiksintiyi ergenlik siirecinin,
Ozellikle de "cinsellige uyanisin" sembolii olarak yorumlamaktadir. Prensesin gelisen
duygularinin, genellikle cinsel uyanisla iligkilendirilen tiksinti, kaygi ve hatta 6fke gibi
karmasik duygular1 yansittigint 6ne siirmektedir. Kurbaga prensese daha yakin olma
cabalarini siirdiiriirken Bettelheim onun kisiliginde bir doniisiim gézlemlemektedir. Kurbaga
ona yaklastikca prensesin daha ¢ok dehsete diistiigiinii ve tiksindigini, ancak ayni zamanda
kendisini bir birey olarak daha fazla 6ne ¢ikarmaya basladigin1 belirtmektedir. Bettelheim
(2019), prensesin kurbagaya karsi artan nefretinin, onun kisisel farkindaliga ve bagimsizliga
dogru hareketi anlamina geldigini savunmaktadir. Masalin baslangicinda benmerkezci
davraniginin yavas yavas yerini kendisine ve sinirlarina dair daha olgun bir anlayisa
biraktigin1 6ne siirmektedir. Bettelheim (2019), masal anlatis1 baglaminda prensesin
bagimsizligini ilan etme yolculugunun 6nemini vurgulamaktadir. Her ne kadar isteksiz de
olsa kurbaganin varhigin1 kabul etmesini gelisiminde ¢ok ©Onemli bir adim olarak
gormektedir. Prenses, kurbagayla olan etkilesimleri sayesinde kendi duygularim
yonlendirmeyi, siirlar koymay1 ve kendi kaderinin kontroliinii ele almay1 6grenmektedir.
Bettelheim, Kurbaga Prens masalini sadece romantik bir doniisiim anlatis1 olarak degil ayni
zamanda prenses icin kisisel gelisim ve giliclenme olarak gormektedir. Prenses, kendi
isteklerini ve duygularin1 bastirarak toplumun ve ailenin beklentilerine uyum saglamaya
caligmaktadir. Prensesin i¢sel ¢atigsmasini ve ruhsal sikintisini da beraberinde getirmektedir.
Masalin altinda yatan derin tema, dis goriiniise dayali yargilarin ve toplumsal normlarin

bireyin Ozgiirliigiinic ve mutlulugunu engelleyebilecegidir. Masalin okuyucularina igsel
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giiclerine ve duygularina giivenmeyi ve kendi kararlarin1 vermeyi tesvik eden bir mesaj
iletilmektedir.

Esit Masallar versiyonunda geleneksel masal kaliplarin1 sorgulayan ve toplumsal
cinsiyet rollerini yeniden tanimlayan bir yaklasim yansitilmaktadir. Prenses, kurbagadan
tiksinse de ailesinin Onerileri dogrultusunda tavrinin yanlis oldugunu fark etmektedir.
Prensesin Onyargilarin1 ve dis gorliniise dayali yargilarin1 sorgulamasini ve ailesinin
onerileriyle uyum saglamasi ifade edilmektedir. Prenses, toplumsal beklentileri ve ailesinin
degerlerini gz dniinde bulundurarak, kurbagaya verdigi sdzleri zevkle yerine getirmektedir.
Prensesin kendi 6nyargilarin1 agmasi ve baskalarina saygi duymasi gosterilmektedir. Kadin
kahramanlaringiiglendirilmesine ve kendi kararlarin1 alma yetilerinin vurgulanmasina
odaklanilarak geleneksel cinsiyet rolleri sorgulanmaktadir. Prensesin, kendi igsel giiclinii
bulmasi ve toplumun beklentilerine meydan okumasi okuyuculara cesaret verici bir mesaj
iletmektedir. Masal modern yorumuyla kadinlarin giiglenmesi ve kendi seslerini bulmalari
tizerine bir temsil sunmaktadir.

Esit Masallar versiyonunda, prensesin kurbaganin hislerini anlamasiyla gerceklesen
doniisiim geleneksel Opiiclik temasindan farkli bir perspektif sunmaktadir. Doniistim,
karsilikli anlayis, empati ve dostluk temeline dayanmaktadir. Prenses, kurbaganin
duygularin1 anlamaya ve ona destek olmaya istekli oldugu icin donilisim meydana
gelmektedir. Iliskilerin duygusal baglar ve anlayisla da giiclendirilebilecegi
vurgulanmaktadir. Prensesin kurbagayi anlamasiyla gerceklesen doniisiim, onlarin
arasindaki derin bagin ve karsilikli sayginin bir gostergesidir. Gosterge okuyuculara
iligkilerin yalnizca dis goriinise degil daha derin duygusal baglara dayandigim
ogretmektedir. Ayn1 zamanda, masalin ana mesaji1 da giiclenmektedir; insanlar arasindaki
anlayis ve empati mucizevi bir doniislimiin anahtar1 olabilir. Farklilik, masalin klasik
kaliplarin1 sorgulamakta ve gliniimiizlin degerlerine daha uygun bir perspektif sunmaktadir.
Okuyuculara, iligkilerin saglam temellere dayanmasi gerektigi ve karsilikli anlayisin
Oneminin altin1 ¢izmektedir. Masal evrensel mesajini ¢agdas bir sekilde iletmeye yardimci
olurken okuyucularin giiclii ve saglikli iligkiler kurma becerilerini gelistirmelerine katki
saglamaktadir.

Orjinal versiyonda prens ve prenses masalin sonunda evlenmektedir. Esit Masallar
versiyonunda prenses ve prensin yakin dost olarak kalmalart masalin 6ziinde kadin-erkek
iligkilerini esitlik ve karsilikli saygi ¢ercevesinde ele aldigini gostermektedir. Evlilik yerine,
dostluk ve isbirliginin vurgulanmas: kahramanlarin birbirlerine duydugu saygimin ve

dayanigmanin O6nemini vurgulamaktadir. Prenses ve prensin iilkeyi birlikte yonetmeleri,
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masalin toplumsal cinsiyet rollerini sorgulayan ve kadinlarin liderlik yeteneklerine deger
veren bir perspektife sahip oldugunu gostermektedir. Kadinlarin siyasi ve sosyal alanda
giiclenmesi ve liderlik rollerinde yer almasi vurgulanmaktadir. Komsu iilkelerde de "esitlik
yil1" ilan edilmis olmas1 masalin toplumun genelinde adalet ve esitlik ilkelerinin yayilmasina
olan inancin1 yansitmaktadir. Masalin sadece bireysel diizeyde degil toplumsal diizeyde de

degisim ve doniisiimii tesvik ettigi gosterilmektedir.
3.1.4.1.2. Olay orgiisii

Grimm Kardesler’in Kurbaga Prens ile Esit Masallardaki Uslu'nun (2020) versiyonu
arasindaki olay orgiisii farkliliklar1 6ncelikle kiiltiirel dontigiimleri yansitmaktadir. Orijinal
versiyonda masal altin topunu bir kuyuda kaybeden geng bir prensesle baslamaktadir.
Kurbaga, onunla birlikte yemek yemesine, yaninda uyumasina ve yaninda kalmasina izin
verme karsiliginda topu geri vermeyi teklif etmektedir. Kurbaga prensesten taleplerde
bulunmakta ve prenses babasinin soziinii tutmast konusundaki israr1 nedeniyle uymak
zorunda kalmaktadir. Bu nedenle kurbagaya karsi isteksiz ve rahatsiz edici davranmaktadir.
Prenses kurbaganin israrciligindan bikmis ve bir 6fke ndbeti i¢inde onu duvara firlatmistir.
Hareketi kurbaganin lanetini bozmustur ve onun bir prens oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Doniisiim neredeyse onun saldirganliginin bir sonucu olarak gergeklesmistir.

Uslu'nun (2020) uyarlamasinda, her biri kendine 6zgii ilgi alanlar1 ve becerilere sahip
ti¢ prenses vardir. En geng prenses, ormanda hikayeler yazarken altin topunu bir kuyuda
kaybeder. Burada prenses, kurbaga ortaya ¢ikmadan once zekasini ve bagimsizligin
gostererek topu geri almaya ¢alismak i¢in kendi becerikliligini kullanmaktadir. Uslu'nun
masalinda kurbaga sadece arkadaslik istemektedir. En kiigiikk prensesin baslangicta
tereddiitleri vardir ancak ailesi tarafindan kurbaganin arkadashigina saygi duymaya ikna
edilmektedir. Etkilesim, orijinal masalda goriilen tek tarafli taleplerden ziyade karsilikli
saygtya dayal1 esit bir iliski kurmaya odaklanmaktadir. Sonucta prenses kurbaganin masalini
dinlemekte ve duygusal bag sayesinde lanet kalmaktadir. Saldirgan bir eylemden ziyade ikisi
arasindaki anlayis iliskilerine derinlik katarak doniisiimiine yol agmustir.

Oziinde, her iki versiyon da temel unsurlari paylasirke, Uslu'nun versiyonu gorev ve
saldirganlik yoluyla donilisim temalarindan uzaklasarak dostluk, esitlik ve is birligi

hakkindaki masaldr. iliskilerde kisisel inisiyatif ve karsilikli sayg1 vurgulanmaktadir.
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3.1.4.1.3. Mekansal ve zamansal doniistiiriimler

Kurbaga Prens masali eski zamanlarda gegmekte ve bir kralligin yakinindaki ormanda
baslamaktadir. Anlati genellikle geleneksel masal atmosferinde yer almaktadir. Esit
Masallar versiyonundaki zaman ve mekanin modernlesmesi, masalin geleneksel
kaliplarindan siyrilmasimni ve c¢agdas bir bakis agisiyla ele alinmasmi yansitmaktadir.
Masaldaki mekan, hem fiziksel hem de duygusal doniisiimlerin simgeleri olarak islev
gormektedir. Kuyunun kenari prensesin topunu kaybettigi ve kurbaganin yardim teklif ettigi
ilk mekan olarak baslangigta basit bir olay yeridir ve ayni zamanda prensesin igsel
doniistimiinii simgelemektedir. Prensesin basta yardim teklifini reddetmesi onun duygusal
ve zihinsel bir agilima gitmeden Onceki durumunu yansitmaktadir. Kurbaganin yardim
teklifinin ardindan prensesin yumusamasi dogayla biitiinlesme ve igsel bir doniisim
arayisinin bagladigini gostermektedir. Geleneksel masalda eski zamanlarda, genellikle "Bir
zamanlar..." seklinde baslamakta ve genellikle krallik ortaminda geg¢mektedir. Orijinal
masalda gii¢lii ve otoriter bir figiir olarak karsimiza ¢ikan kralin yonetim mekéani olan saray,
egemenlik ve erkek egemenliginin semboliidiir. Ancak Esit Masallar versiyonu kaliplar
kirarak modern toplumun dinamiklerine daha uygun bir ortam sunmaktadir. Masalin gectigi
krallikta kral ve kraligenin yaslanmasi ile birlikte {lilkeyi kizlariin yonetmesi,daha esitlikci
bir yonetim anlayisini temsil etmektedir. Saray artik sadece gii¢ ve otoritenin degil ayni
zamanda karsilikli anlayis ve paylasimin da oldugu bir mekéna doniligsmiistiir. Doniistim,
toplumsal esitlik ve kadin giiciinii yansitan bir yerdir. Cinsiyet rollerindeki degisimin ve
kadinlarin toplumsal ve siyasi alandaki artan etkisinin bir yansimasidir. Artik prensesler
akillar1 ve yetenekleriyle 6ne ¢ikmaktadir. Geng okuyuculara, kadinlarin liderlik rollerine
esit sekilde katilma yeteneklerini ve degerlerini anlatarak cinsiyet esitli§inin Onemi
vurgulanmaktadir. Masalin modernlestirilmis versiyonunda prenseslerin ilgi alanlarinin
cesitliligi ve bireysel yeteneklerinin vurgulanmasi da dikkat ¢ekicidir. Her prensesin farkli
bir tutkusu ve yetenegi vardir; kadinlarin cesitli alanlarda basarili olabilecekleri ve kendi
benliklerini gelistirebileceklerini gostermektedir. Geng¢ kizlara kisisel ilgi alanlar ve
yetenekleriyle kendilerini ifade etmelerinin 6nemi 6gretilmektedir.

Doniistim siireci de mekanlarla paralel bir sekilde gelismektedir. Orijinal masalda
prensin kurbagaya doniigmesi ve tekrar insana doniismesi arasindaki silire¢ prensesle
kurdugu duygusal baga dayanmaktadir. Doniisiim, zamanla gergeklesen bir i¢sel degisimdir.
Esit Masallar versiyonunda ise doniisiim prensesin kurbagayla daha derin bir anlayisa sahip

olmas1 ve karsilikli etkilesimiyle hizlanmaktadir. Igsel farkindalik ve kisisel gelisimi,
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bagkalariyla empati kurma ve anlayis olusturma siireci gosterilmektedir. Zaman ve

mekanlar, doniisiimiin hizlanmasinda ve anlam kazanmasinda kritik bir rol oynamaktadir.
3.1.4.2. Dil ve anlatimdaki doniistiiriim

Kurbaga Prens masalinin Grimm Kardesler ve Fadime Uslu'nun Esit Masallar
versiyonlari, diyaloglar ve {islup agisindan Onemli farklar gostermektedir. Grimm’in
versiyonunda, kurbaga ile prenses arasindaki iligki, daha ¢ok bir zorunluluk {izerinden
sekillenmektedir. Kurbaga, prensesi istedigi sekilde hareket etmeye zorlamakta ve
diyaloglar tehdit ve zorunluluk igermektedir. Iliskide daha fazla catisma ve isteksizlik
bulunmaktadir. Ancak, Uslu’nun versiyonunda diyaloglar, kurbaga ve prenses arasindaki
arkadaslik bagin1 gelistirmektedir. Kahramanlar arasindaki etkilesim, anlayis ve karsilikli
empatiye dayanmaktadir. Prensesin kurbagaya duydugu sevgi ve baglilik, masal boyunca
giiclii bir sekilde vurgulanmaktadir.

Dilsel doniistimler iki masal arasindaki en belirgin farklardan biridir ve farklar
genellikle masallarin zaman dilimlerine ve hedef kitlelerine uyum saglamak igin
yapilmaktadir. Orijinal masallarin dili genellikle eski zamanlara ait ifadelerle ve terimlerle
doludur. Masallarda sikg¢a rastlanan "ey kralin kiz1" gibi geleneksel hitap sekilleri ve "eski
zamanlarda™ gibi zaman belirten ifadeler, okuyucuyu masalin klasik atmosferine
cekmektedir. Ayrica, "bliyiilii" veya "gizemli" gibi klasik masal kavramlarii yansitan
terimler sikca kullanilmaktadir. Dil, masalin zaman i¢indeki koklii gelenegine ve geleneksel
masal anlatimina bagl kalmaktadir.

Esit Masallar versiyonunda daha ¢agdas bir dil kullanilmaktadir. Yeniden yazim
giinliik dilde sikga kullanilan ifadeler ve cagdas hitap sekilleri igermektedir. Ornegin,
"merhaba prenses" gibi daha samimi bir hitap sekli veya "gizemli" yerine "¢ok ilging" gibi
ifadeler kullanilmaktadir. Ayrica, cinsiyetci veya ayrimci dilin azaltilmasi ve esitlik¢i bir dil
kullanim1 6n planda tutulmaktadir. Dilsel doniistiiriim masalin giiniimiiziin degerlerine ve
normlarma daha uyumlu hale gelmesini ve okuyucularin daha kolayca bag kurmasini
saglamaktadir.

Geleneksel masallarda genellikle erkeklerin liderlik rollerini iistlendigi ve kadinlarin
daha pasif veya ikincil kahramanlar olarak tasvir edildigi goriilmektedir. Ancak Esit
Masallar versiyonunda, kralicenin ve kralin iilkenin yoOnetimini kizlarina devretmesi
kadinlarin liderlik ve karar alma yeteneklerine daha fazla vurgu yapmaktadir. Orijinal
masalda, erkek egemen bir toplum yapisinin yansimalart goriilirken Esit Masallarda

kadinlara esitlik ve deger verilmesi vurgulanmaktadir. Dilin kullaniminda farklilik

216



belirgindir. Dilsel doniistiiriim, masalin dilindeki tercihlerde de belirgindir. Geleneksel
masallar erkek egemen terimler ve ifadelerle doludur, liderlik rolleri i¢in eril kelimeler ve
hitap sekilleri kullanilmaktadir. Ancak Esit Masallar versiyonunda, daha cinsiyet dengeli bir
dil kullanilmaktadir. Ornegin, kralicenin liderligine ve kralin kizlarina olan giivenine vurgu
yapmak i¢in kadinlara atifta bulunan ve kadin liderlik rollerini destekleyen ifadeler
kullanilmaktadir. Dilsel doniistiiriim, masalin ¢agdas bir bakis agisiyla ele alindigimi ve
cinsiyet rollerinin geleneksel kaliplardan siyrildigini gostermektedir. Kadinlarin liderlik
potansiyeline ve yeteneklerine daha fazla deger verildigini gdstermektedir.

Orijinal masalda, kralin liderligi ve erkek egemenligi daha baskin bir sekilde ifade
edilmektedir. Kral giiclii ve kararli bir lider olarak tasvir edilirken kralice destekleyici olarak
betimlenmesi masalin dilinde erkek egemen terimlerin ve ifadelerin sik¢a kullanilmasina
neden olmaktadir.

Esit Masallarda kadinlarin liderlik rollerine ve yeteneklerine vurgu yapilmaktadir.
Kral ve kralicenin yaslanmasi sonucu tilkeyi kizlarima devretmeleri kadinlarin yonetimde
etkin bir rol oynamasi gerektigine isaret etmektedir. Dilin kullaniminda degisime uygun
olarak kadinlara esitlik ve deger vurgusu yapilmaktadir. Prenseslerin her birinin yetenekli
ve basarili oldugu vurgulanarak kadinlarin giiclii, akilli ve yetenekli oldugu mesajt
verilmektedir. Dilsel doniistiirim, masalin toplumsal normlari ve cinsiyet rollerini
sorgulayan bir perspektife sahip oldugunu gostermektedir. Geleneksel cinsiyet kaliplarinin
disina ¢ikarak kadimlarin giiclinii ve yeteneklerini vurgulamakta ve boylece ¢agdas bir bakis

agis1 sunmaktadir.
3.1.4.3. Tematik doniistiiriim

Orijinal Kurbaga Prens ile Uslu’nun Esit Masallardaki yeniden yazimi arasindaki
tematik doniistiirim ozellikle iligkiler, kisisel inisiyatif ve esitlik agisindan toplumsal
degerlerdeki degisimleri yansitmaktadir.

Grimm Kardegler versiyonunda gorev, itaat ve verilen sOzleri tutma temalari 6n
plandadir. Prenses, babasinin emriyle kurbagaya verdigi sozleri yerine getirmekle
yiikiimliidiir ve otoriteye (hem ebeveyn hem de kraliyet) itaatin degerli oldugu ve prensesin
kararlarmin kisisel tercihten ziyade yiikiimliilik tarafindan yonlendirildigi hiyerarsik bir
goriisii  giiclendirmektedir. Uslu’nun uyarlamasi odagi esitlik ve dostluk temalarina
kaydirmaktadir. Kurbaga itaat talep etmemekte, gercek bir arkadaslik aramaktadir. Yeniden
anlatim, karsilikli saygi ve isteklilige dayali iliskilerin degerini vurgulamakta, hiyerarsik

gorev yerine esitligi ve kisisel inisiyatifi tesvik etmektedir.
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Orjinal versiyonda prensesin kurbagayi bir prense doniistiirmesi bir saldirganlik
eyleminin sonucudur; onu hayal kiriklig1 i¢cinde bir duvara firlatmaktadir. Diirtiisel veya
siddet iceren bir eylemin ¢6ziime ve ddiile yol acabilecegi anlamina gelmektedir; dramatik
eylemlerin 6nemli sonuglar dogurdugu masal anlatma gelenekleriyle uyumludur. Uslu'nun
versiyonu empati ve anlayisi vurgulamaktadir. Prenses kurbaganin hikayesini dinlemekte ve
lanetini kaldiran duygusal bir bag kurmaktadir. Yeniden yazim biiylimenin ve degisimin
saldirganlik veya hayal kirikligindan ziyade sefkat ve iletisimden kaynaklandigini 6ne
stirerek duygusal zekanin 6nemini vurgulamaktadir.

Grimm Kardesler’in masali prensesi kraliyet evliligiyle 6dillendirmektedir ve evlilik
ana kahramanin uyumunun yeni bir statii ve zenginlikle sonsuza dek mutlu yasama yol agtig1
geleneksel bir masalin ¢6ziimiinii sembolize etmektedir. Prensin bir insana déniismesi,
paylasilan deneyimlerden ziyade dis bir gii¢ (prensesin eylemleri) tarafindan yonlendirilen
bir degisimi temsil etmektedir. Uslu'nun uyarlamasi, {i¢ prensesin ¢esitli yeteneklerini ve ilgi
alanlarimi kutlamakta ve her birini bagimsiz ve benzersiz olarak géstermektedir. Masal bir
evlilikle degil, toplumsal adalet ve ortakliga dogru daha genis, kolektif bir degisimi yansitan
"esitlik yili"nin ilan edilmesiyle sona ermektedir. Itaat yoluyla &diil yerine paylasilan
deneyimlere ve is birligine odaklanarak versiyon yeteneklerdeki ve bakis agilarindaki
cesitliligin toplumu bir biitiin olarak zenginlestirdigi fikrini tesvik etmektedir. Genel olarak,
Uslu'nun versiyonu Kurbaga Prens’i gagdas degerlerle uyumlu hale getirmek i¢in yeniden
yorumlayarak odagi geleneksel, hiyerarsik temalardan esitligi, empatiyi ve c¢esitli bakis
acilarinin  zenginligini kutlayan bir anlatiya kaydirmaktadir. Tematik doniistiiriim,
masallarin  6ziiniin olumlu toplumsal degisimi yansitacak ve giiglendirecek sekilde

gelisebilecegini ileri siirmektedir.

3.1.4.4. Grimm Kardesler’den Kurbaga Prens ve Esit Masallardan Kurbaga Prens

versiyonu arasindaki doniistiiriimlerin genel goriiniimii

Grimm Kardesler’in Kurbaga Prens masali ile Fadime Uslu’nun Esit Masallar
serisinde yeniden yazdig1 Kurbaga Prens masali arasinda, anlati unsurlari bakimindan
dikkat c¢ekici doniisiimler yer almaktadir. Klasik anlatida cinsiyet rolleri, itaat ve
odiillendirme temalar1 6n planda iken yeniden yazimda daha esitlikei, elestirel ve ¢cagdas bir
yaklasim benimsenmistir. Iki versiyon kahramanlar, olay o6rgiisii, ¢atismalarin niteligi,
mekan ve zaman kullanimi ile dil ve anlatim 6zellikleri bakimindan karsilagtirildiginda
masalin bigcimsel yapisi korunurken igeriksel doniistiiriimlerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Grimm Kardesler’in Kurbaga Prens masali ile Fadime Uslu’nun Kurbaga Prens/Esit
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Masallar eserini kahramanlar, olay 6rgiisii, ¢atisma, mekan, zaman ve dil ve anlatim, i¢erik

gibi temel unsurlar agisindan karsilagtiran tablo asagida verilmistir:

Tablo 3.7.
Kurbaga Prens (Grimm Kardesler) ile Kurbaga Prens/Esit Masallar (Fadime Uslu) adli

masallarin “yeniden yazma/doniistiirme” baglaminda gosterdigi ana metinsel doniistliriimler

Metnin Unsurlari

Kurbaga Prens (Grimm
Kardesler)

Kurbaga Prens /Esit Masallar
(Fadime Uslu)

Déniistiiriimiin islevi/Yarattigi
Anlam

Kahramanlar

Olay Orgiisii

Catisma

Mekéan

Prens

Prenses

Kral

Kralice

Kiz Kardesler

Topu Kuyuya
Kacan Prenses

Prensesin Davramsi

Kurbaganin
Doniisiimii

Prens ve Prensesin
Sonu

Engel

Problem

Kuyunun Kenari

Kralin Saray1

Prens, hayvanlara eziyet
ettigi i¢in kurbagaya doniisiir

Zorunlu olarak kurbagay1
kabul eden ve kurbagaya
kaba davranan giizel bir
karakter

Kral, tilkesinin ynetiminde
giiclii, otoriter bir figiirdiir

Yardimet bir figlirdiir.

Giizellikleri 6n plandadir.

Prenses topunun kuyudan
diismesiyle garesizce aglar
ve kurbagadan yardim ister.

Prenses, kurbagaya verdigi
sOzil yerine getirmez ve
ondan tiksinir.

Kurbaga, prensesin yaninda

uyuyunca prense doniisiir.

Prens ve prenses evlenir.

Prensesin 6nyargili tavri

Hayvanlara eziyet eder.

Prensesin topunu kaybettigi
ve kurbaganin yardim teklif
ettigi mekan.

Kralin giiglii ve otoriter bir
figiir oldugu mekandir.

Insanlari 6zellikle kizlarin
zekalarini ve yeteneklerini
kiigtimsedigi i¢in kurbagaya
dondisiir.

Daha gii¢lii, 6zgiir diisiinen ve
empatik bir figiir olarak tasvir
edilmektedir.

Kral ve kralice yasglandig1 igin
iilkeyi kizlar1 yonetir.

Kral gibi iilkenin yonetiminde sz
sahibi bir liderdir.

Farkl yetenekleri 6n plandadir.
Ulkeyi birlikte yénetmektedir.

Prenses topunun kuyudan
diismesiyle ¢aresizce aglar, ancak
¢0ziim olarak bir agag dali
kullanarak topunu kurtarmaya
calisir.

Ailesinin onerileriyle dogru
davranis bi¢imini bulur ve
kurbagaya verdigi sozleri yerine
getirir.

Kurbaga, prensesin gézyaslarini
silmesi ve pigsmanligini anlamasi
sonrasi prense doniisiir.

Prens ve prenses, ¢ok iyi iki dost
olarak kalir. Ulke yénetiminde
birbirlerinden destek alirlar ve
"esitlik yili" ilan edilir.

Prensesin kurbagaya karsi olan
tiksinmesi ve baslangigta verdigi
sOzll yerine getirmekteki
isteksizlik, iliskiyi baslatan
engeldir.

Insanlar1 ve kizlarin zekasini
kiigtimser.

Dogal ortamda, kurbaganin yardim
teklif ettigi, prensesin igsel
doniistimiinii simgeleyen mekan.

Kraligenin ve kizlarmm lkeyi

yonettigi, esitlik¢i bir yOnetim
anlayigmi temsil  eden  bir
mekandir.

Tim canllara saygi gosterilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir.

Kadinin toplumdaki rolinii, kendi
giiclerini ve bilingli se¢imler yapma
hakkimi vurgulanmaktadir. Kadinin

sadece fiziksel cazibesine
indirgenmeyip, zihinsel ve duygusal
yonlerinin  de  onem tasidigi
anlatilmaktadir.

Kizlarin tilkeyi yonetmesi,
kadmlarin giiglenmesi ve toplumsal
esitligin  saglanmas1  gerektigi

mesajint vermektedir.

Toplumsal esitlik, kadin giicii ve
toplumsal  normlarin  asilmasi
temasini iglemektedir.

Kadmlarin sadece fiziksel degil,
ayn1 zamanda liderlik ve beceri ile
de taninmasi gerektigi
vurgulanmaktadir.

kendi
¢abast,
ve

Prensesin
¢Oziimlerini bulma
kadmlarin bagimsizligini
zekasini vurgulamaktadir.

glictini  ve

Ailevi degerler ve anlayis ile olumlu

doniigiimiin etkisini
vurgulamaktadir.
Kurbaganin dontigiimii, dis

goriinlisten ¢ok igsel doniigiimii ve
duygu degisimini yansitmaktadir.

Masaldaki doniisiimiin  toplumsal

yansimasi, esitlik ve karsilikli
destekle daha saglikli ve gigli
iligkilerin kurulmasini

simgelemektedir.

Engel daha ¢ok iletisimle ¢oziilmesi
gereken bir duruma donismiistiir.

Toplumsal esitsizligi ve kadimlar
kiiciimsemeyi elestiren bir mesaj
tagimaktadir.

fgsel doniisiim, yardim ve baglhlik
arayis1, dogayla biitiinlesme vardir.

Karsilikli anlayis ve paylagimimn
oldugu bir alana doniigmistir.
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Tablo 3.7. (devam)
Kurbaga Prens (Grimm Kardesler) ile Kurbaga Prens/Esit Masallar (Fadime Uslu) adli

masallarin “yeniden yazma/doniistiirme” baglaminda gosterdigi ana metinsel doniigiimler

Prensin kurbagaya

Dontigiim, igsel farkindalik ve

S doniismesi ve tekrar insana  Prensin doniisiimii prensesin kisisel gelisimin, bireyler arasindaki
% Doniisiim doniismesi arasindaki siireg, anlayisi ve karsilikl etkilesim ile  anlayly ve empati ile nasil
N prens ve prensesin duygusal hizlanmaktadir. degisebilecegini gostermektedir.
bag kurmalarina dayalidir.
Kurbaganin fiziksel Kurbaga, arkadaslik adma daha
betimlemesi genellikle pozitif bir simgeye doniismiistiir.
korkutucu ve olumsuzdur.  Kurbaganin betimlemesi daha Prenseslerin her birinin yetenekli ve
Betimlemeler Kral, genellikle giiclii ve yumusatilmistir. basarili  oldugu  vurgulanarak,
kararl1 bir lider olarak tasvir Kadinlara esitlik ve deger vurgusu kadinlarin giiglii, akilli ve yetenekli
edilirken, kraligenin roli yapilmaktadir. oldugu mesaj1 verilmektedir.
£ destekleyici olarak
£ betimlenmektedir.
= . <
g Dlyaloglar,.ku.rb'aganm Diyaloglar, kurbaga ile prenses Daha ¢ok gnl§y1$', arkadashik ve
™ - prensesle iliskisini daha gok . 9 karsilikli etkilesimi yansitmaktadir.
> Diyaloglar . - arasindaki arkadaslik bagini
= bir zorunluluk {izerinden elistirmektedir
[a sekillendirmektedir. el :
Eski zamanlara ait, klasik ve .. .. . .. Masal cagdas toplum degerlerine
A Gliniimiiz diline uygun, modern - o
geleneksel masal dili, "ey - A uyum saglamis, daha erisilebilir ve
Woerers terimler, daha samimi hitaplar, L
- kralin kiz1" gibi hitaplar, " "o anlagilir hale gelmistir.
Uslup L "o merhaba prenses" gibi ifadeler
eski zamanlarda” gibi kullamilmakta, cinsiyetgi dil
zaman belirten ifadeler a;laltllml tir » CINSIYete
kullanilmaktadir. shr.
Tematik Gii¢ Erkek egemen toplum yapisi, Kadinlarin liderlikteki giicii ve Olumlama verilmektedir
(iilkiideger) otoriter liderlik anlay1s1 toplumsal cinsiyet esitligi
Karsit Giig¢ Kadinlar edilgen erkeklere  Cinsiyetci stereotiplere karsi Toplumsal c1ns.1yet. e§1t.1'1g1",
2 (Karsitdeger) bagimli kahramanlardir ¢ikma kadn.llarm‘ da . llde}”llkte guglu
= ' olabilecegi mesaj1 verilmektedir.
@ .
= Prensin doniistimii digsal bir Igsel gelisim ve anlayisin giici
olgudur; duygusal Prensin doniistimii, igsel vurgulanmaktadir. Bireylerin
Bireysel Gelisim gelisimden cok fiziksel farkindalik ve prensesle olan empati ve kigisel farkindalik ile

degisim 6n plandadir.

etkilesimle hizlanir.

gelisebilecegini gostermektedir.

Uslu’nun Esit Masallar versiyonu, toplumsal cinsiyet esitligini vurgulayan giiclii bir
anlatrya sahiptir. Kadinlarin liderlik rollerinde ve bireysel yeteneklerinde 6n planda olmasi,
yalnmizca esitlik fikrini degil ayn1 zamanda toplumsal yapilarin bu yonde degisebilecegi
fikrini de gii¢lendirmektedir. Erkek egemen anlatilardan uzaklasilarak kadimlarin 6zgiir ve
giiclii bireyler olarak tasvir edilmesi masalin modernlesmesini saglamaktadir. Grimm
Kardesler’in versiyonu, kadinlar1 edilgen ve kurtarilmay1 bekleyen figiirler olarak sunarken
Esit Masallar versiyonu kadinlarin kendi kararlarini1 alma ve sorunlarini ¢ézme yetisine sahip
oldugunu gostermektedir. Prensesin kuyudan topunu kurtarmak i¢in kendi g¢abasini
gostermesi kadinin yalnizca giizellik sembolii olmaktan ¢ok uzak bir noktada yer aldigini
ifade etmektedir.

Kadinin giicli, Esit Masallar versiyonunda fiziksel ya da giizellik ile smirh
kalmamakta; entelektiiel, liderlik ve empati becerileriyle pekistirilmektedir. Prenses ve kiz

kardeslerin iilkeyi birlikte yonetmesi, toplumsal degisim ve doniisiimiin giiclii bir simgesidir.
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Kadinlarin sosyal, politik ve duygusal anlamda giiglii bireyler olarak tanimlanmasina olanak
taninmaktadir. Grimm Kardesler’in masal1 bireysel kurtulus ve romantik baglanma iizerine
odaklanirken Egit Masallar toplumsal dayanismayi, esitligi ve is birligini 6n plana
cikarmaktadir. Bireylerin toplumsal sorumluluklari ve bir arada yasama kiiltiiri
yiiceltilmektedir. Kurbaga ve prensesin dost olarak kalmasi bireylerin iliskilerinde hiyerarsi
yerine esitligin benimsenmesi gerektigini ifade etmektedir.

Grimm Kardesler’in anlatisinda prens, otoriter ve kurtarict bir figlir olmasi Esit
Masallar versiyonunda sorgulanarak donistiiriilmektedir. Prens, zayifliklarinin farkina varip
degisim gegirirken kurbaga formunda empati ve anlayis gelistirmesi geleneksel erkeklik
normlarinin yeniden degerlendirilmesine olanak tanimaktadir.

Esit Masallar versiyonu, empati kurmanin iliskilerdeki 6nemini vurgulamaktadir.
Prensesin kurbaganin duygularini anlamasi ve pismanlik géstermesi doniistim siirecinde kilit
bir rol oynamaktadir. Yalnizca bireysel iliskilerde degil toplumsal baglamda da empati
becerisinin dnemi gosterilmektedir. Masalin modern versiyonu, bireylerin 6zgiir diisiinceye
sahip olmasinin ne kadar degerli oldugunu gostermektedir. Prensesin toplumsal normlara
bagli kalmadan kendi ¢oziimlerini iiretmesi ve liderlik vasfini ortaya koymasi, 6zgiir
diisiincenin toplumda yaratabilecegi olumlu etkilerin altin1 ¢izmektedir. Ayrica dostluk ve

esitlik y1l1 ilan edilmesi, toplumsal adaletin saglanmasina yonelik bir ideali simgelemektedir.

3.1.4.5. Grimm Kardesler’den Kurbaga Prens ve Esit Masallardan Kurbaga Prens

versiyonu arasindaki doniistiiriimlerin gostergebilimsel acidan ¢oziimlenmesi
3.1.4.5.1. Kurbaga

Von Franz’a (1970) gore kurbaga, mitolojide ve masallarda genellikle maskiilen bir
sembol olarak goriilirken sembolik olarak daha ¢ok disil kabul edilmektedir. Kurbaga,
mitolojide bircok kiiltlirde eril 6zelliklerle iliskilendirilmektedir. Erkeklik, gii¢, cesaret ve
doniistim gibi maskiilen niteliklerle iligskilendirilmektedir. Mit ve efsanede, kahramanlarin
kurbagaya doniismesi veya kurbagalarla iliskilendirilmis hikayelerde yer almasi erkeklikle
iliskilendirilen sembolik bir doniisiimii veya gii¢ semboliinii temsil etmektedir. Von Franz'a
(1970) gore, kurbaga sembolizmindeki disil 6zellikler daha belirgindir ve dogurganlik,
anaglik ve yaratici enerji ile iliskilendirilmektedir. Kurbaga daha ¢ok disil ilkelere, 6zellikle
de rahim sembolizmine atifta bulunmaktadir. Karsilastirma, mitolojide ve sembolizmde
cinsiyet rolleri ve enerjileri arasindaki farkliliklar1 vurgulamaktadir. Kurbaga sembollerinin
farkl cinsiyetlerle iliskilendirilmesi cinsiyet ve dogurganlikla ilgili derin anlamlara isaret

etmektedir.
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Bettelheim'in (2019, s. 289) analizine goére, Grimm Kardesler’in masallarindaki
kurbaga insanin dogusundan oOnceki gelisim siirecine dair bir metafordur. Masalin
baslangicinda kurbaganin ortaya ¢ikisi, ¢ocugun dogumundan Onceki yasaminin suda
basladigi embriyolojik doneme isaret etmektedir. Bettelheim, ¢ocuklarin kurbaganin gelisim
stirecini kendi anne gelisim siireciyle benzetmekte ve kendilerinin de birer kahraman
olacaginin ¢ikariminda bulunabilmektedirler. Kurbaga sembolizmi, insan dogasinin ve
yasamin dogal dongilisiiniin bir yansimasi olarak kabul edilmektedir. Embriyolojik siiregle
benzerlik gosteren kurbaganin metamorfozu, insan fetiisiiniin dogum Oncesi gelisimini
temsil etmektedir. Kurbaga, suya atfedilen yasam ve yenilenme sembollerini tagirken ayni
zamanda insanin ruhsal ve fiziksel donilisiimiinii de simgelemektedir. Kurbaga, insanin
dogum oncesindeki gelisim asamalarin1 ve dogal diizenin isleyisini yansitarak masalin
derinliklerine bir katman eklemektedir. Bettelheim'in analizi, masallarin sadece eglenceli
anlatilar olmaktan 6te, insan psikolojisi ve evrensel insan deneyimleri hakkinda derin bilgiler
sunabilecekleri fikrini desteklemektedir. Masallarin tipki embriyolojik siirecteki kurbaganin
donlistimii gibi, insanin ruhsal ve fiziksel gelisimindeki anlamli adimlar1 yansittig
diistiniilmektedir. Masallar insanin derinlemesine evrimini anlatan giiclii birer metafor

olarak degerlendirilmektedir.
3.1.4.5.2. Prenses

Bettelheim'in (2019) Kurbaga Prens’te prensesin karakter gelisimine iliskin analizi,
prensesin masal boyunca yasadigi doniistiiriicii yolculuga dikkat cekmektedir. Masalin
basinda prenses kaygisiz, sakaci ve masum olarak tasvir edilmekte ve altin topuyla olan
neseli etkilesimiyle sembolize edilmektedir. Ancak topun kuyunun derinliklerinde
kaybolmasi hayatinda bir doniim noktasi olmaktadir. Kayip onun masumiyetini
kaybetmesini ve yetiskinler diinyasinin karmasikliklarina dogru yolculugunun baslangicini
temsil etmektedir.

Altin topun aniden ortadan kaybolmasi, prensesin safligin yerini farkindalik ve
anlayisin aldig1 gergeklik alanina girisinin metaforik bir temsilidir. Bettelheim (2019, s.
287), topunkaybolmasini Pandora'nin kutusunun agilisina benzetmekte ve onun daha dnce
bilmedigi hayatin sert gerceklerinin agiga ¢ikmasina isaret etmektedir. Topun kayolmast
keder ve hayal kiriklig1 duygulariyla bogusurken duygusal ve psikolojik gelisimi i¢in bir
katalizor haline gelmektedir. Kurbaganin anlatiya dahil edilmesi prensesin ylizlesmek
zorunda oldugu hayatin daha karanlik ve g¢irkin yonlerinin sembolik bir temsilidir.

Baslangigta kurbaganin goriiniisiinden tiksinen ve onunla etkilesime ge¢cmek konusunda
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isteksiz olan prenses, sonunda kendini kesfetme yolculugunda bunun énemini fark etmeye
baslamaktadir. Kuyunun karanlik ve derin yapisi, bilingdis1 alan1 veya bastirilmis yonleri
temsil ederken kurbaganin derinliklerden altin topu c¢ikarmasi prensesin kendi igsel
diinyasinda bastirdig1 arzularla, korkularla yilizlesmesine yardimci olan bir siireci
simgelemektedir. Prenses, kurbagayla olan etkilesimleri sayesinde empati, sefkat ve
giizelligin gercek dogas1 hakkinda degerli dersler 6grenmektedir. Baslangigtaki nefretinin
istesinden gelip kurbagayla gergek bir bag kurdugunda derin bir igsel doniisiim
baslamaktadir. Masalin sonunda daha olgun ve aydinlanmis, kendisi ve etrafindaki diinya
hakkinda daha derin bir anlayisa sahip bir birey olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bettelheim (2019)

masallarin dogasinda bulunan derin psikolojik derinligin altin1 ¢izmektedir.
3.1.4.5.3. Prens

Orijinal masalda prensin kurbagaya doniisiimii genellikle masum bir ceza olarak
sunulurken Esit Masallar versiyonunda prensin davraniglart daha agir bir sekilde
yargilanmaktadir. Prensin hayvanlara degil, ayn1 zamanda insanlara ve 6zellikle kadinlara
kars1 gosterdigi kotli davraniglari da icermektedir. Esit Masallar versiyonunda prensin
kurbagaya doniisiim sebebi olan davraniglari toplumda yaygin olarak goriilen ayrimeilik,
alay etme ve zuliim gibi negatif davraniglarin temsilidir. Masalda prensin cezas1 sadece
hayvanlara eziyet etmesinden kaynaklanmamakta ayn1 zamanda insanlara kars1 gosterdigi
kotii davraniglardan dolay1 da verilmektedir. Bir gruba degil, tiim canlilara kars1 saygili ve
esit bir sekilde davranmanin énemi vurgulanmaktadir. Esit Masallar versiyonunda prensin
kurbagaya doniisiim sebepleri, masalin temelinde yatan degerlerin ve mesajlarin daha genis
bir yelpazesini igermektedir. Sadece hayvanlara degil ayn1 zamanda insanlara karsi
gosterilen her tiirlii kotli davranisin cezasinin olmasi masalin evrensel bir mesaj tasimasini
saglamaktadir. Mesaj, sadece masalin kahramanlarina degil okuyuculara da empati ve saygi
gibi 6nemli degerleri hatirlatmaktadir.

Orijinal masalda kurbaganin Opiilmesiyle gerceklesen doniisiim bir tiir biiyliyle
iliskilendirilmektedir. Esit Masallar versiyonunda klise yerine, daha gergekg¢i ve derin bir
yaklagim benimsenmektedir. Esit Masallarda, prensesin kurbagayir opmesiyle degil onun
pismanligin1 anlamasi ve onun duygusal ihtiyaglarina yanit vermesiyle prensin doniistimii
gerceklesmektedir. Doniisiimlerin sadece fiziksel bir eyleme bagli olmadigini, ayn1 zamanda
duygusal baglantilar ve anlayisin da 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Artik biiyli bir
Opticiige degil karsilikli anlayisa ve empatiye dayali bir iliskiye odaklanmaktadir. Fark

masalin evrensel mesajlarini giiclendirmekte ve dinleyicilere sadece dis goriiniise degil i¢sel
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degerlere ve iligkilerin derinligine odaklanmalari gerektigini hatirlatmaktadir. Masal kadin
ve erkek arasindaki iliskileri daha esit ve saglikli bir sekilde ele almaktadir ¢linkii doniisiim
prensesin tek tarafli bir eyleminden degil karsilikli anlayistan kaynaklanmaktadir.
Coziimlemeler yapildiktan sonra, yeniden yazma siirecindeki dontigiimleri agiklamak
amaciyla iki masal arasindaki 6zellikler tablo halinde sunulmustur. Tablo, her iki masalin
gostergebilimsel incelemesi sonucunda belirlenen temel gostergelerin, sembollerin,
imgelerin ve karakteristik unsurlarin yeniden yazma siirecindeki islevsel doniigiimiinii ortaya

koymaktadir.

Tablo 3.8.
Kurbaga Prens (Grimm Kardesler) ile Kurbaga Prens | Esit Masallar (Fadime Uslu) adli

masallarin baglica gostergeler iizerinden karsilagtirilmasi

. Kurbaga Prens (Grimm Kurbaga Prens / Esit Masallar " .
Gosterge %(ardesler) £ (Fadime Uslu) Gosterilen
Hayvanlara eziyet ettigi icin Insanlari ve ozellikle kadinlari Erkeklerin de hatalarimi  kabul edip
- cezalandirilan ve prensesin kiiglimseyen bir erkek figiiriinin doniisiim yasayabilecegini, empati ve
Kurbaga e . s de e e . . P . .
yardimiyla doniisim geciren bir doniisiim siirecini temsil etmektedir. degisim yoluyla igsel bir olgunlagsma
figiirdiir. saglayabilecegini sembolize etmektedir.
Kendi giiciinii ve toplumsal esitligi
kesfederek igsel doniisiim, kosullart
Giiglil, dzgiir diigiinen ve empatik bir degistirme imkanidir. Prensesin kurtarici
Prenses Masum, simarik ve kaygisizdir. figiir d;ir rolii, erkegin de bazen yardima ihtiyaci
’ olabilecegini ve toplumsal cinsiyet
rollerinin karsilikli olabilecegini
vurgulamaktadir.
Bireyin sorumluluklarinin farkina Prens, kotii davraniglari, toplumdaki Prens, sadece fiziksel degil, duygusal ve
varmadan yaptig1 yanlislarin bir tiir ayrimeilign  ve alayci  tutumlari ahlaki olarak da bir doniisiim siirecine
Prens bedelini 6dedigi bir modeldir. yansitarak  toplumun  evrensel girmektedir. Doniigiim, karsilikli anlayis
problemlerine dikkat ¢eker. ve empati gerektiren bir baglamda

gergeklesmesi evrensel degerler tizerinden
bir doniisiim siirecidir.

Prens, prenses ve kurbaga arasindaki iliski hem bireysel hem de toplumsal anlamlar
tagtyan sembolik figiirlere dontstiiriilmiistiir. Grimm Kardesler versiyonunda daha
geleneksel bir masumiyet ve fiziksel doniisiim varken Esit Masallar versiyonunda toplumsal
elestiri, esitlik ve empati gibi evrensel temalar one ¢ikmaktadir. Degisiklikler, masalin
icerdigi mesajlarin daha derin ve modern bir bakis agisiyla yeniden sekillendirilmesini
saglamaktadir. Kahramanlarin doniisiimi, fiziksel bir eylemin 6tesine gecerek duygusal ve
toplumsal baglamda evrilen bir siire¢ halini almaktadir. Boylece, Esit Masallar versiyonu
masal1 sadece bireysel bir gelisim degil,ayn1 zamanda toplumsal bir farkindalik ve esitlik

mesaj1 tasiyan bir yapiya doniistiirmektedir.
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3.1.5. Grimm Kardesler’den Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler ile Esit Masallardan
Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler Versiyonu ve Yeniden Yazma Boyutunda

Doniistiiriimii

Pamuk Prenses Grimm Kardesler’in (1812, s. 238-250) kaleme aldig1 Sneewittchen
adli masalidir. Masal bir krali¢enin dileginin ger¢eklesmesiyle baglamaktadir. Karlarla kapl
bir kis giinlinde kralige, kar taneleri gibi gokten diisen giizel kar tanelerini izlerken siyah
abanoz agacindan ¢ergeveli penceresinin 6niinde dikis dikmektedir. Parmak ucuyla ignesine
batirarak bir damla kan karin iistiine diigser ve kirmizi, beyazin iizerinde dyle gilizel goriiniir
ki kralige, "Keske kar kadar beyaz tenli, kan kadar kirmiz1 yanakli ve pencere ¢ercevesi
kadar siyah sagli bir cocugum olsa" diye diisiiniir. Kisa bir siire sonra dilegi gerceklesir ve
kralice, adin1 Pamuk Prenses koydugu bir kiz ¢ocugu diinyaya getirir. Ancak kralige,
zamanla kizinin giizelligini kiskanmaya baglar. Kiz biiyiidiik¢e, aynasina her baktiginda
kizin kendisinden daha giizel oldugunu goren kralige kendi kizini1 kiskanir. Kiskangligina
dayanamayan kralice, bir avciy1r ¢cagirarak Pamuk Prenses’i 6ldiirmesini ister. Avci, kizi
6ldiirmek yerine onu ormana kagirir, ancak kraliceye hayvanin kalbini getirerek Pamuk
Prenses’in dldiigiine dair kanit sunar. Pamuk Prenses yedi ciicelerin evine siginir ve onlarla
yagsamaya baglar. Ancak kralice, Pamuk Prenses’in hala yasadigini1 6grenince zehirli elma
kullanarak onu oldiirmeye c¢alisir. Her seferinde, yedi cliceler Pamuk Prenses’i kurtarir ve
kralicenin kotiiliikklerinden korur. Sonunda, kralice Pamuk Prenses’i zehirli bir elma ile
oldiirmek ister ancak prens onu bulur ve elmadaki zehri ¢ikararak Pamuk Prenses’i yasama
dondiiriir. Masal kiskanglik, masumiyetin zaferi ve agkin giicii gibi temalar1 ele alirken iyilik
ve kotiiliik arasindaki miicadeleyi de vurgulamaktadir. Pamuk Prenses’in masumlugu ve
sevenlerinin sadakati, onu kotiiliiklere kars1 korumakta ve sonunda mutlu bir sona ulagsmasini
saglamaktadir.

Grimm Kardesler’in Pamuk Prenses masalinin farkli versiyonlari arasindaki
degisikliklere dair Kawan'mn (2008) belirttigi bilgiler oldukca ilgingtir. Oncelikle, orijinal
sOzlii versiyonlarda, Pamuk Prenses'in annesinin yerine iivey anne gelmesi gibi detaylar
bulunmaktadir. Degisiklik Grimm Kardegler’inn ailelere okutulacak bir kitap i¢in kotii bir
anne imajinin devam ettirilmesini istememelerinden kaynaklanmis ve masalin klasik
versiyonlarindaki ana kotii kahramanin iivey anne olmasina yol agmis olabilir. Bir diger
onemli degisiklik daha onceki sozlii versiyonlarda Pamuk Prenses'in oliimiiyle ilgilidir.
Kawan'a (2008) gore, orijinal versiyonda Pamuk Prenses'in cesedini ormanda bulan kiginin

aslinda babasi oldugudur. Detay masalin daha karanlik ve garpici bir versiyonunu isaret
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etmektedir. Canlandirma girisiminin bir doktor tarafindan yapildig1 ve cesedin bir odanin
dort kosesine baglandigi da vurgulanmaktadir. Masum kahramanin Gliimiinden sonra
yasama geri dondiiriilme ¢abalarinin detayl bir sekilde tasvir edildigi gosterilmektedir. Daha
sonraki versiyonlarda Grimm Kardesler’in masum kahramani 6ldiirmeyi reddeden sefkatli
avcl figliriini ekledikleri belirtilmektedir. Degisiklik masalin sonunu daha umut dolu ve
iyimser hale getirirken ayn1 zamanda sefkat ve adalet temalarin1 vurgulamaktadir.

Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler, Hikmet Hiikiimenoglu'nun (2020) yazdigi, Sibel
Acikalin Akgiin tarafindan resimlenen Egit Masallar serisinin bir parcasidir. Pamuk Kalpli
Prens ve Yedi Ciiceler, klasik Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler masalinin modern bir
versiyonudur. Masal bir zamanlar karlarla kapli bir iilkede yasayan kral ve kralicenin, Pamuk
Kalpli Prens adini1 verdikleri ak sagli kral ile mavi gozlii kraligenin ogullarinin tasviri ile
baslamaktadir. Prens, gen¢ yasina ragmen ¢evresinde sevilen, akilli ve iyi niyetli bir kisidir.
Kralin 6liimiinden sonra, kiskang bir vezir olan Vezveze'nin krallig1 ele geg¢irme planlari
baglamaktadir. Vezir, Pamuk Kalpli Prens'i ormanda terk ederek ondan kurtulmayi
planlamaktadir. Prens, yalniz basina ormanda dolasirken yedi cilicenin yasadigi bir kuliibeye
ulagsmaktadir. Ciiceler, prensi bulup iyilestirirler. Prens, ciicelerle dostluk kurar ve onlarin
yardimiyla ormandan kurtulmayi planlar. Ancak, Vezir Vezveze'nin tuzaklari heniiz
bitmemistir. Prensi bulan ve onunla konusan ciiceler, prense vezirin gercek kimligini
aciklarlar. Prens, vezirin kotii niyetlerini fark eder ve ona karsi koymak i¢in harekete geger.
Sonunda, prens ve ciiceler vezirin planlarin1 bozarlar.

Yeniden yazim masalin klasik unsurlarini modern bir perspektifle ele alirken adalet,
dostluk ve dayanisma gibi temalar1 islemektedir. Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler,
cocuklara 6nemli yasam dersleri veren eglenceli ve diisiindiiriicii bir masal olarak kabul

edilmektedir.
3.1.5.1. Yap1 unsurlarimin doéniistiiriimii

Geleneksel Grimm Kardesler masallarinda, kadin kahramanlarin giizellikleri ve dis
gortintigleri vurgulanirken Esit Masallar versiyonunda kahramanin igsel nitelikleri ve kisiligi
On plana c¢ikarilmigtir. Grimm Kardesler masalinin modernlestirilmis versiyonunda pamuk
kahramanin teninin beyazligina degil iyi yiirekliligine atifta bulunmak i¢in kullanilmigtir.
Masalin geleneksel cinsiyet kaliplarina meydan okuyan ve igsel degerlere odaklanan bir
yaklagim benimsendigi gosterilmektedir. Kahramanin giizellik veya ¢ekicilik yerine iyi
kalpliliginin vurgulanmast masalin gen¢ okuyuculara olumlu bir mesaj iletmeyi

amacladigin1 gostermektedir. Okuyucularin dis goriiniis yerine i¢ gilizellik ve kisilik
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Ozelliklerine daha fazla 6nem vermeleri tesvik edilmektedir. Pamuk Kalpli Prens masali
toplumsal cinsiyet kaliplarin1 sorgulamak ve degistirmek i¢in bir platform olarak islev
gormektedir. Modernlestirme, masalin evrensel mesajlarini giiclendirmektedir. Okuyucular,
kahramanin igsel giizellik ve iyi niyetiyle baglanti kurarak masalin ana temasimi daha
derinden kavramaktadir.

Gelencksel masallarda kadin kahramanlar fiziksel giizellikleriyle tanimlanmakta ve
erkek kahramanlar cesur, gii¢lii ve kurtarici figiirler olarak betimlenmektedir. Temsiller,
uzun yillar boyunca toplumsal cinsiyet rollerine iliskin kalipyargilarin olusmasina ve
pekismesine katkida bulunmustur. Kadinlarin degerinin dis goriiniis iizerinden 6lgiilmesi ve
erkeklerin kahramanlikla 6zdeslestirilmesi toplumsal normlar1 bi¢gimlendiren bir anlati
modeli haline gelmistir. Ancak yeniden yazilmis ve modernlestirilmis masal versiyonlarinda
kadin kahramanlarin fiziksel niteliklerinden ziyade i¢sel 6zelliklerine, 6zellikle de iyilik,
cesaret ve dayaniklilik gibi degerlere vurgu yapilmasi geleneksel cinsiyet rollerine yonelik
elestirel bir tutumu yansitmaktadir. Cinsiyet rollerin sorgulanmasi ¢ocuklara daha esitlik¢i
bir toplum i¢in diistinmeleri ve harekete gecmeleri gerektigi mesajini iletmektedir. Masalin
hedef kitlesi olan ¢ocuklara olumlu ve ilham verici bir mesaj iletmek i¢in potansiyeli oldukca

yiiksektir.
3.1.5.1.1. Ana kahramanlarin doniistiiriimii

Grimm Kardesler masalinda masala adini veren kahramanin Pamuk Prenses yerine bir
prensle degistirilmis olmas1 ilk dikkat ¢eken Ozelliktir. Doniistiiriim geleneksel cinsiyet
kaliplarina kars1 bir meydan okuma olarak goriilebilir. Klasik versiyonlardaki gibi kralicenin
dilegi ve bir kiz ¢ocugun dogmasi motifine atifta bulunan unsurlar yeniden yazimda yer
almamaktadir. Degisiklik, masalin odak noktasinin farklilasmasina ve kahramanin 6nem
siralamasinin degismesine yol agmaktadir. Klasik masallarda prensesin fiziksel giizellikleri
ve dogumuna dair motifler siklikla vurgulanirken Egit Masallar serisinde unsurlarin 6nemi
azalmistir. Masalin odak noktas1 olan Pamuk Kalpli Prens geleneksel prenses figiiriinden
farkli olarak ¢ok akilli ve iyi kalpli bir erkek olarak tanimlanmistir. Cinsiyet rolleri ve
stereotipleriyle ilgili geleneksel masal anlatilart meydan okunarak okuyuculara farkli bir
perspektif sunulmaktadir.

Grimm Kardesler masalindan farkli olarak Esit Masallarda kralin oliimiine
odaklanilmaktadir, 6len figiir kralige degil kraldir. Parmaksiz'in (2017, s. 20) psikanalitik
yorumunda Esit Masallardaki kralin 6liimii ve tivey annenin masala dahil olmasi ¢ocuk ile

anne arasindaki iliskideki catigmalart ve ayriligi simgelemektedir. Cocugun gelisim
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stirecinde karsilastigi ilk ve en 6nemli sorun anneden ayrilmaktir ve masallardaki annenin
Olimii ayrilig1 temsil etmektedir. Annenin Oliimiiyle birlikte ¢ocugun yasaminda belirli
kurallarin, sinirlarin ve sorumluluklarin oldugu bilincinin olugsmaya bagladig1 yeni bir donem
baslamaktadir. Masallarda annenin 6liimiinden hemen sonra ortaya ¢ikan iivey anne figiiri,
cocuga kotii davranan, evdeki en kotii isleri yaptiran, déven ve hatta bazi masallarda cocugu
oldiirmeye calisan bir tip olarak tasvir edilmekte ve ¢ocuga kurallar koyan gergek annenin
yerine gegmektedir. Cocugun anne otoritesiyle olan iligkisindeki karmagik dinamikler ve
anneden ayrilma siireci yansitilmaktadir. Uvey anne ¢ocugun annesi tarafindan konulan
siirlarin, kurallarin bir yansimasi olarak goriilmektedir. Cocugun kendi benligini
gelistirmesi ve toplumsal normlara uyum saglamasi i¢in 6nemli bir adimdir. Dolayisiyla,
masallardaki tivey anne motifleri ¢ocugun kendi igsel giiclerini kesfetmesi ve yasamin
zorluklariyla basa ¢cikmasini saglayacak bir gelisim siirecinin baglangicini temsil etmektedir.

Masallar, geleneksel olarak babanin eksikligini ve annenin iistlenmesi gereken rolleri
temsil etmistir. Esitlikci bir bakis acisiyla kaliplarin doniistliriillmesi ve aile yapisinin
yeniden sekillendirilmesi 6nemlidir. Babanin daha aktif bir rol almasi ve annenin yiikiiniin
hafifletilmesi anlamina gelmektedir. Cocugun, iginde yetistigi aile yapisinin tasidigi cinsiyet
kaliplarin1 sorgulamadan, dogal ve degistirilemez bir gergeklik olarak igsellestirmesi
toplumsal cinsiyet rollerinin hem derinlesmesine hem de kusaktan kusaga yeniden
iiretilmesine neden olmaktadir. Psikanalitik kuramin toplumsal cinsiyet perspektifiyle
yeniden degerlendirilmesi bireyin aile i¢indeki rollerine ve toplumsal beklentilere elestirel
bir bakis gelistirmesi agisindan onem tasimaktadir. Yeniden yazimin sundugu alternatif
anlatilar, ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet normlarin1 sorgulamalarim1 tesvik eden Onemli
araclar olarak one ¢ikmaktadir. Donlislim ¢abalarinin yalnizca edebi diizeyde kalmamasi,
toplumsal yagsamin tiim alanlarinda somut adimlarla desteklenmesi gerekmektedir. Aile ici
rollerin daha adil bicimde yeniden dagitilmasi, toplumsal cinsiyet esitligi konusunda
farkindalik calismalarinin yayginlastirilmas: ve kadin-erkek arasinda esit isboliimiiniin
tesvik edilmesi doniisiimiin stirdiiriilebilirligi acisindan kritik dneme sahiptir.

Pamuk Prenses masalinda kotiiliigii istlenen tip tivey annedir ve kiskanglik, giizellik
takintis1 veya gili¢ hirs1 gibi kisisel nedenlerle hareket etmektedir. Yeniden yazimda
Vezveze’'nin kotiligl tistlenmesi klasik masallardan farkli bir perspektif sunmaktadir.
Vezveze'nin kralligi ele gegirmek istemesi masalin igerdigi smif ve iktidar iligkilerini
derinlemesine ele almaktadir. Klasik masallarda genellikle krallar, prensler veya prensesler
gibi soylularin iktidar1 ele gegirmesi beklenirken, bir vezirin bu rolii istlenmesi

beklenmeyen bir durumdur. Masalin klasik normlarina meydan okumakta ve masal
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motiflerinin giinlimiiz toplumsal ve siyasal gercekliklerine nasil uyarlanabilecegini
gostermektedir. Soya dayali iktidar aktarimi gibi geleneksel kavramlara da meydan okuyarak

gii¢ ve liderlik konusundaki algilar1 sorgulamaktadir.
3.1.5.1.2. Olay orgiisii

Kralice Pamuk Prenses'in giizelligini bir tehdit olarak gérmektedir. Kralicenin koti
eylemleri kiskanghgindan ve en gilizel olarak konumunu koruma arzusundan
kaynaklanmaktadir. Pamuk Prenses, kendisine saklanabilecegi bir yer saglayan yedi ciicenin
yanina siginmaktadir. Prenses kraliceden korunmak i¢in onlarla birlikte yasamaktadir.
Ciiceler masalda destekleyici ama pasif bir rol tistlenmektedir. Pamuk Prenses, kendisine
rastlayan ve onu kurtaran bir prens tarafindan canlandirilmaktadir. Sonunda onunla
evlenmekte ve kralice cezayla karsi karsiya kalmaktadir. Karar, kiskanglik ve kotiiliige karsi
masumiyet ve giizelligin zaferini vurgulamakta ve evlilikle geleneksel bir "sonsuza dek
mutlu yasadilar" ile sonuglanmaktadir.

Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler’de, kahraman iyi kalpli bir prens olan Pamuk
Kalpli Prens'tir. Onun diismani, kralin 6liimiinden sonra iktidar1 ele ge¢irmeye calisan bir
erkek vezir olan Vezveze'dir. Masal giizellik i¢in kadin rekabetinden siyasi giig
miicadelesine, giizellik temelli bir ¢atismadan hirs ve yonetim merkezli bir ¢atismaya
doiismiistiir Vezir Vezveze krallik iizerinde kontrol kurma arzusuyla motive olmaktadir.
Eylemleri politik olarak yonlendirilmektedir; kendi yonetimini giivence altina almak i¢in
prensi ortadan kaldirmaya ¢alismasi kisisel kiskangliktan ziyade ihanet ve gii¢ dinamiklerine
odaklanan ve modern siyasi a¢gdzliiliik ve manipiilasyon sorunlarini yansitan bir tema
yaratmaktadir. Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler'de cliceler prensin Vezveze'nin gergek
niyetini anlamasina yardimei1 olmaktadir. Prensin veziri yenmek igin bir plan olusturmasina
yardimci olarak aktif miittefiklerdir. Pamuk Kalpli Prens, ciicelerle isbirligi yaparak Vezir

Vezveze ile yiizlesmesi ve onu alt etmesi 6z giiveni, cesareti ve adaleti vurgulamaktadir.
3.1.5.1.3. Mekansal ve zamansal doniistiiriimler

Grimm Kardesler’in masalinda olay kis mevsiminde, gokten tiiy gibi yagan kar taneleri
arasinda bir kraligenin siyah abanoz agacindan yapilmis ¢erceveli penceresinin dniinde dikis
dikerken baslamaktadir. Atmosfer, soguk ve kisin soguklugunu vurgulayarak masalin
gizemli ve biiyiilii bir ortamda gegctigini gostermektedir. Kraligenin dikis dikerken tasvir
edilmesi, onun sakin ve huzurlu bir atmosferde oldugunu ancak belki de igsel bir

huzursuzluk veya endise tasidigini ima etmektedir. Esit Masallar versiyonunda masal yine
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kis mevsiminde baslamaktadir. Her iki masalda da olay kis mevsiminde ge¢mektedir. Kigin
soguklugu ve karin beyazligi masalin i¢inde bulundugu mevsime ve ortama uygun bir
atmosfer olusturmaktadir. Her iki versiyon da kis mevsiminin 6zel atmosferini kullanarak
okuyucular1 biiyiileyici bir maceraya davet etmektedir.

Grimm Kardesler versiyonunda mekanlar bireysel c¢atismalar ve masumiyetin
korunmasiyla iliskilidir. Ancak Esit Masallarda mekanlar, daha karmasik toplumsal ve
politik miicadeleleri temsil etmektedir. Saray bireysel kotiiliiglin kaynagindan iktidar ve gii¢
miicadelesinin sembolii haline gelirken orman ve ciicelerin evi, pasif bir siginaktan aktif
direnisin gerceklestigi mekanlara doniismiistiir. Doniisiim, mekanlarin sadece fiziksel yerler
olmanin 6tesinde tematik anlam tasiyan sembolik alanlar haline geldigini gostermektedir.

Grimm Kardesler versiyonunda zaman, masalin zamansiz ve evrensel dogasini
desteklemektedir. Evrensellik, masaldaki degerlerin ve mesajlarin her ¢agda gegerli oldugu
fikrini giiclendirmektedir. Esit Masallarda zaman, daha dinamik ve stratejik bir akisa
sahiptir; bireysel hikayelerden daha genis toplumsal ve politik mesajlara gegis
saglanmaktadir. Doniisiim, zamanin pasif bir bekleme siirecinden aktif bir miicadele aracina

evrilmesiyle okuyucuya bireysel sorumluluk ve toplumsal farkindalik mesaj1 vermektedir.
3.1.5.2. Dil ve anlatimdaki doniistiiriim

Masallardaki ideolojinin basarili olmasinin nedeni kurmaca yapisinin i¢ine ustaca
gizlenmis, Ortiilk veya bilingaltina yonelik mesajlar1 iletmeleridir. Masallarin sihirli
atmosferi, okuyucular1 olaganiistii bir diinyaya ¢ekmektedir. Postmodern bir masal veya
yeniden yazimin masalin doniistiiriici giicinii kullanarak imgeleri ve anlam katmanlarini
dontistiirme hedefi vardir. Esit Masallar versiyonunda, ev islerinin cinsiyetsizlestirilmesi, iyi
yiirekliligin vurgulanmasi ve fiziksel ozelliklerle alay edilmemesi gibi mesajlar, masalin
kurmaca yapisi i¢inde agik bir sekilde iletilmektedir.

Grimm Kardesler masali, zamansiz ve evrensel mesajlar vermek i¢in sade bir dil ve
didaktik bir anlatim benimsemektedir. Kiskanglik ve kotiiliigiin cezasiz kalmamasi, giizellik
ve masumiyetin odiillendirilmesi vurgulanmaktadir. Esit Masallarda ise dil, yalnizca bir olay
aktaricis1 degil ayn1 zamanda okuyucuyu diisiinmeye yonelten bir arag olarak kullanilmigtir.
Glgli olmanin sorumluluk gerektirdigi, hirsin ve adaletsizligin olumsuz sonuglart 6ne
cikarilmaktadir. Geleneksel ahlaki mesajlar, modern versiyonda toplumsal adalet ve bireysel
sorumluluk vurgusu ile genisletilmistir. Donlisiim, masalin hem estetik hem de egitsel
islevini genisleterek okuyucunun elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine katki

saglamaktadir.
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3.1.5.3. Tematik doniistiiriim

Grimm Kardesler’in Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceleri ile Hiikiimenoglu'nun
Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler’1 arasindaki tematik doniistiiriim giizellik ve kiskanglik
gibi kigisel temalardan adalet, esitlik ve dayaniklilik gibi daha genis toplumsal temalara
dogru bir ge¢isi yansitmaktadir.

Grimm Kardesler’in masali Kibir ve kiskan¢ligin ahlaki sonuglari temalar1 etrafinda
donmektedir. Kraligenin eylemleri, gilizellik takintisi ve Pamuk Prenses'e karsi hissettigi
kiskangliktan kaynaklanmaktadir. Kontrolsiiz kiskan¢ligin tehlikeleri ve i¢ giizelligin 6nemi
hakkinda uyaric1 bir mesaj sunulmaktadir. Dis gorliniislerin gegici oldugu ve saflik ve
nezaket gibi i¢sel erdemler kadar degerli olmadigi 6ne siiriilmektedir.

Hiikiimenoglu'nun masal1 diirtistliige, sadakate ve yolsuzluga karsi miicadeleye
odaklanmaktadir. K&tii adam Vezveze, kiskangliktan ziyade krallik iizerinde kontrol kurma
arzusuyla hareket etmektedir. Doniisiim masali kisisel ¢atismadan toplumsal bir ¢atigmaya
tastyarak, giiclin ve hirsin kotiiye kullanilmasini elestirmektedir. Tematik degisim liderlikte
yolsuzluga karst uyamiklik, cesaret ihtiyacin1  ve kisisel rekabetten cok adaleti
vurgulamaktadir. Giizellik ve kibirden adalet ve esitlige odaklanmaya gecis, hikayeyi cagdas
ahlaki biitiinliik, is birligi ve sosyal sorumluluk temalariyla uyumlu hale getirmektedir.
Hikaye, sosyal ve politik adaletin modern farkindaligini yansitarak diiriistliigiin, adaletin ve
etik liderligin 6nemini tesvik etmektedir. Prensin Vezveze'ye kars1 zaferi, aldatma ve ihanete
kars1 dogrulugun zaferini gostermektedir.

Sonugta Pamuk Prenses kiskanghga ve fiziksel giizellik tizerindeki rekabete
odaklanirken Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler gii¢, sadakat ve cesaret hakkinda bir anlati
sunmaktadir. Modern yeniden anlatim sadece kahraman dinamiklerini degistirmekle
kalmamakta ayn1 zamanda adalet, is birligi ve adaletsizlige kars1 kolektif miicadele gibi
modern degerlerle yankilanan temalar1 da tanitmaktadir. Grimm Kardesler masalinda
bireysel catigmalar ve ahlaki dersler 6n plandayken Esit Masallar modern degerleri
yansitarak toplumsal elestiriyi ve is birligi vurgusunu One c¢ikarmaktadir. Donilisiim
okuyucularn  daha genis bir perspektiften ahlaki ve toplumsal meseleleri

degerlendirmelerine olanak tanimaktadir.
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3.1.5.4. Grimm Kardesler’den Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler ve Esit
Masallardan Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler versiyonu arasindaki

doniistiiriimlerin genel goriiniimii

Grimm Kardesler’in klasiklesmis Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler masali ile Hikmet
Hiikiimenoglu’nun Esit Masallar serisinde yeniden kaleme aldigi Pamuk Kalpli Prens ve
Yedi Ciiceler masalinda geleneksel anlati yapisinin doniistiiriilerek yeniden kurgulandig:
dikkat ¢ekici farkliliklar bulunmaktadir. Cinsiyet rollerinin tersyiiz edildigi yeniden yazimda
hem kahraman insasi1 hem de olaylarin akisi farkli bir bakis agisiyla ele alinmistir. Anlatinin
ilettigi degerler ve toplumsal mesajlar agisindan Snemli degisiklikler olusmustur. Grim
Kardeslerin Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler masali ile Hikmet Hiikiimenoglu nun Pamuk
Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler [Esit Masallar eserini kahramanlar olay orgiisii, ¢atisma,
mekan, zaman ve dil ve anlatim, igerik gibi temel unsurlar agisindan karsilastiran tablo

asagida verilmistir:

Tablo 3.9.
Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler (Grim Kardesler) ile Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler
Esit Masallar (Hikmet Hiikiimenoglu) adli masallarin “yeniden yazma/doniistiirme”

baglaminda gosterdigi ana metinsel dontisiimler

. Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Déniistiiriimiin islevi/Yarattigi
. Pamuk Prenses ve Yedi . R :
Metnin Unsurlari . . Ciiceler Esit Masallar (Hikmet ~ Anlam
Ciiceler (Grim Kardesler) e -
Hiikiimenoglu)
Pamuk Prenses ve  Pamuk Prenses, saf, giizel ve Pamuk Kalpli Prens akilli, cesur ~ Geleneksel  toplumsal  cinsiyet
Pamuk Kalpli masum bir tip olarak ve iyi kalpli bir tip olarak rollerine karsi ¢ikma ve kalip
Prens tanimlanur. tanimlanur. yargilara karsi meydan okumaktadir

Uvey anne figiiriiniin  yerinin

S
< R - . degismesi, giicii ele gecirme
I . v Kiskang, giizellik takintili, ~ Vezveze, krallig1 ele gegirme L C
g Uvey Anne/Kati giicii elde etmek isteyen bir  amacina yonelik kotii niyetli bir amaciyla iktidar oyunlari ¢ l?
S Kahraman alinmaktadir.  Geleneksel kot
& karakter karakter . .
= kahramanin  yerini sosyal gii¢
Q arayisindaki bir vezir almaktadir.
. Kralin 6limiine odaklanilir; kralin All? yapisinin d?g.l.sr:x.lesl: kralin
Kral yoktur; masalin odak e . .. .. yerine annelik figliriniin 6n plana
Kral L Sliimiinden sonra tivey anne figiirii . . [
noktasi kraligedir. ortava cikar ¢tkmasi, aile dinamikleri iizerine
ya gikar. yeni bir bakis agis1 getirmektedir.
Kralige, biiyiilii aynadan Vezir Vezveze, kralm dlimiinit Bireysel kiskangliktan toplumsal bir
Ayna ve Hirs giizellikteki tistiinliigiiniin ~ firsat bilerek krallik iizerinde gii¢  iktidar miicadelesine doniisiim; gii¢
= tehdit edildigini 6grenir. elde etmeyi planlar. ve otorite temasi 6ne ¢ikmaktadir.
:a Kralice. Pamuk Prenses’i Vezveze, Pamuk Kalpli Prens’i Koti kahramanin kisisel
. 5 Kiskanchk ve Plan &1 dﬁrgr;néki in zehirli elma ortadan kaldirmak i¢in komplo motivasyonlar1 politik bir boyut
=, ¢ ibi 6nterrqllere basvurur kurar ve prensi saraydan kazanir; masal, gii¢ dinamiklerini
g gibry $ ’ uzaklastirir. sorgulamaktadir.
Pamuk Kalpli Prens, ciicelerin Bireysel hayatta kalma yerine ekip

Pamuk Prenses, kraligeden

kagip ciicelerin evine sigmir yanina sigimir. Ciiceler ona yardim ¢aligmasi vurgulanmaktadir.

etmeye karar verir.

Kacis ve Korunma
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Tablo 3.9. (devami)
Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler (Grim Kardesler) ile Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler

Esit Masallar (Hikmet Hiikiimenoglu) adli masallarin “yeniden yazma/doniistiirme”

baglaminda gdsterdigi ana metinsel doniisiimler

Kralige, defalarca Pamuk

Vezveze, prensin varligini tehdit

Fiziksel tehlikelerden stratejik ve

Saldir1 bt e entelektiiel miicadelelere  gegis
Prenses’i 6ldiirmeye ¢alisir.  eden daha karmagik planlar yapar. yapilmaktadir.
Ciiceler, Pamuk Prenses’e Yardimc1  kahramanlarin  etkisiz

Ciicelerin yardim

siginma sunar ancak
tehlikelere kars etkili
koruma saglayamaz.

Ciiceler, Vezveze nin gergek
niyetlerini ortaya ¢ikarir ve prense
plan yapmasi igin rehberlik eder.

rollerinden is birligi ve stratejik
destek saglayan etkin figiirlere
doniistim goriilmektedir.

Prens Pamuk Prenses’i Pamuk Kalpli Prens, ciicelerle Kurta_rlc_l b1r. figiirden, ~ kendi
- . . A kaderini  belirleyen  kahramana
Zafer biiyiiden kurtarir ve kralige  birlikte Vezveze’yi alt eder ve o
- . . gecis;  toplumsal  adalet ve
cezalandirilir. krallig1 adaletle yeniden diizenler. .
sorumluluk temasi 6ne ¢ikmaktadir.
Pamuk Prenses ve Prens Pamuk Kalpli Prens, kralligin Qeleneksel ° viilik temali sonugtan,
L " P ... bireysel giiclenme ve toplumsal
Mutlu Son evlenir; geleneksel "mutlu  y6netimini devralir ve adaletli bir . .
. . A sorumluluk odakli bir finale gegis
son" ile masal biter. lider olarak hikdye sona erer. .
one ¢ikmaktadir.
Kahramanin hayatta Kahramanin hayatta kalmasim E{lgel,' klskancl}k ve ﬁmksgl
kalmasini zorlastiran - giizellik  eksenli bireysel bir
L ,. ... zorlastiran Vezveze'nin Pamuk . S - .
Engel kraligenin Prenses’i giizellik . , tehditten, politik giic miicadelesine
. Kalpli Prens’i ortadan kaldirmaya S P
nedeniyle kiskanip onu ve is birligine donismiistiir.
ot e caligmasi.
6ldiirmeye c¢aligmasi.
Pamuk Prenses’in, kraligenin . y Problem, masumiyetin korunmasi
. Pamuk Kalpli Prens’in, W . .
entrikalarina kars1 , - ve giizelligin zaferinden,
Vezveze nin planlarini bozarak - . .
Problem savunmasiz olmasi ve R . . bagimsizlik ve adalet miicadelesine
. . o krallig1 adil bir sekilde yonetmek P
clicelerin destegine muhtag . . =, : . doniigmiistiir.
Kalmast. icin miicadele etmesi.
Kralige ve Pamuk Prenses'in Saray, kisisel kiskangliktan politik
yasadig1 yerdir. Kralicenin ~ Pamuk Kalpli Prens’in biiyiidiigii  hirslarin ve gii¢  miicadelelerinin
Saray kiskanglik ve kotiiliik ve Vezveze’nin iktidar hirsiyla merkezine doniismiistiir.
planlarmin basladig: planlarm yiriittiagii yerdir.
merkezdir.
Pamuk Prenses’in kagtigi, Orman, masumiyetin
yalnizlik ve tehlike i¢inde Prensin sigindig ve ciicelerle bir ~ korunmasindan ~ miicadele  ve
Orman .. . o o . . .
yasam miicadelesi verdigi araya geldigi yerdir. dayanigmanin  merkezi  haline
yerdir. gelmistir.

Ciicelerin Evi

Pamuk Prenses’in saklandig1
ve korundugu giivenli bir
mekandir.

Zaman, krali¢enin
planlarmnin ardisik olarak

Prens ve ciiceler arasindaki is
birligi ve planlamanin yapildigt
mekandir.

Zaman, Vezveze'nin entrikalarinin
ve Prens'in direnis planlarinin

Giivenli bir sigmaktan aktif bir
direnis tssiine donligsmiistiir.

Klasik masaldaki dogal dongi,
modern masalda gii¢ miicadelesinin

Siireklilik uygulanmastyla ilerler. Bir  ilerlemesiyle gelisir. Siyasi daha stratejik ve sistematik bir siire¢
mevsim dongiisii sezdirilir  siireglere ve stratejilere gonderme  oldugunu gostermektedir.
2 (elma, meyve zamani). yapilir.
= . . . .
£ Prensin Pamuk Prenses'i Prens, direnis planini uygulamak Klasik masalda pasif bekle}/ls on
© : . ... plandayken, modern versiyonda
g Gecikme kurtarmasi zaman alir; uzun igin zaman harcar, olaylar stratejik . . PR
= . .« . . aktif ve planli bir zaman yonetimi
= bir uyku donemi vurgulanir. bir akiga dayanir.
o vurgulanmaktadir.

Anlaticr Tiirii

Tlahi bakis agisina sahip, her
seyi bilen tigiinci tekil
anlatict kullanilmisgtir.

Ahlaki dersler dogrudan

Tlahi baks agist korunmakla
birlikte, olaylara daha yorumlayici
ve elestirel bir ton eklenmistir.

Klasik masalin nesnel ve didaktik
tslubu, modern masalda toplumsal
mesajlart aktarmak i¢in daha bilingli
ve yonlendirici bir tona
doniigmektedir.

Elestirel ve diisiinmeye yonlendirici

Uslup verilir. Mesajlar dolayli yollarla aktarilir. bir dil benimsenmistir.
Kahramanlarin fiziksel Kahramanlarin i¢sel 6zellikleri ve  Fiziksel goriiniime dayali
Betimlemeler glizellikleri (6r. Pamuk degerleri (6r. Prens'in betimlemeler, yerini kahramanlarin

Prenses'in cildi, sac1) yogun
bir sekilde betimlenir.

iyilikseverligi, vezirin hirs1) on
plana gikarilir.

ahlaki ve entelektiiel niteliklerine
dayali tasvirlere birakmistir.
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Tablo 3.9. (devami)
Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler (Grim Kardesler) ile Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler
Esit Masallar (Hikmet Hiikiimenoglu) adli masallarin “yeniden yazma/doniistiirme”

baglaminda gdsterdigi ana metinsel doniisiimler

Az sayida ve kisa diyaloglar Daha fazla diyalog bulunur ve Diyaloglar, kahramanlarin
. kullanilmistir; olaylar daha  diyaloglar kahramanlarin diisiincelerini ve toplumsal elestiriyi
Diyaloglar L . . .
¢ok anlatici tizerinden motivasyonlarini agiklamaya yansitmak igin bir ara¢ olarak
aktarilir. hizmet eder. kullanilmigtir.

Geleneksel masalda giizellik ve
masumiyet, erdemin Olgiitii olarak

Tematik Gii¢ Masumiyet, giizellik, saflik  Adalet, sorumluluk, is birligi ve vurgulanirken, modern masalda

(ilkitdeger) ve iyilik tyilik adalet ve toplumsal sorumluluk 6n
plana ¢ikmaktadir.

- s et . Geleneksel  masaldaki  bireysel

Karsit Gii¢ Kiskanglik, kibir ve kotiilik  Hirs, aggozliilik ve adaletsizlik kiskanglik, modern masalda

(Uvey annenin Pamuk (Vezir Vezveze’nin iktidari ele

Prenses’i yok etme arzusu)  gegirme ¢abasi) toplumsal - ve siyasi adaletsizlik

elestirisine doniigsmiistiir.

(Karsitdeger)

Tabloya gore, Grimm Kardesler masali, klasik masal yapisina sadik kalirken Esit
Masallar modern bir anlatimla, toplumsal ve politik mesajlar veren, cinsiyet ve gii¢
dinamiklerini sorgulayan bir yapiya biirtinmiistiir. Geleneksel temalar, modern bir bakis
acistyla yeniden sekillendirilmistir ve masallar, toplumsal adalet ve gii¢ miicadelesine dair
derinlemesine bir elestiri sunmaktadir.

Modern masalda, cinsiyet esitligi agik bir sekilde vurgulanmistir. Pamuk Kalpli
Prens'in kisiligi geleneksel masallardaki prenses figiirlerinin sahip oldugu masumiyet ve
saflik degerlerini igsellestiren bir erkek kahraman olarak sekillendirilmistir. Cinsiyet
rollerinin degistirilebilecegi ve erkeklerin de hassas, is birligine yatkin bireyler olabilecegi
mesaji iletilmistir. Grimm Kardesler’in masalinda kadmnlar daha edilgen ve fiziksel
giizellikleriyle 6n planda yer alirken,modern masalda hem kadin hem erkek kahramanlar
zeka, cesaret ve liderlik gibi 6zelliklerle 6ne ¢ikmaktadir. Cinsiyet rollerinin toplumsal
olarak kurgulandigin ve sorgulanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ciiceler Grimm
Kardesler’in masalinda yalnizca yardimer figiirler olarak tasvir edilirken modern masalda
toplumsal grup olarak dayanigsma ve stratejik destek saglayici islev gormektedir. Bireylerin
bir araya gelerek toplumsal sorunlara ¢6ziim bulabilecekleri fikri desteklenmektedir.

Pamuk Kalpli Prens, geleneksel erkek kahraman anlayisinin disinda bir figiirdiir.
Giciini fiziksel kuvvetten degil empati, stratejik diisiince ve is birliginden almaktadir.
Erkeklik normlarinin yeniden tanimlanmasi tesvik edilmektedir. Modern masalda empati
onemli bir temadir. Pamuk Kalpli Prens'in, ciicelerle is birligi yapmasi ve onlarin
rehberligini kabul etmesi, empati kurmanin ve baskalarmin fikirlerine deger vermenin

giiciinii vurgulamaktadir. Bireyler arasi iliskilerde anlayisin 6nemi ortaya koyulmaktadir.
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Modern masal, kahramanlarin 6zgiirce diisiinmelerine ve plan yapmalarina olanak
tanimaktadir. Pamuk Kalpli Prens’in, ciicelerin yardimiyla stratejik bir plan yaparak kendi
kaderini ¢izmesi, Ozgiir dislincenin bireylerin hayatin1 nasil sekillendirebilecegini
gostermektedir.

Masalin modern versiyonu, bireysel giizellik ve kiskanclik merkezli bir miicadeleden
toplumsal adaleti saglamaya yonelik bir anlatiya evrilmistir. Vezir Vezveze’nin entrikalarina
karst ¢ikan Pamuk Kalpli Prens ve cliceler, adaletin ve esitligin saglanmasi gerektigi
mesajini tagimaktadir. Boylece masal yalnizca bireysel degil toplumsal sorumluluk alani

olarak yeniden yorumlanmaktadir.

3.1.5.5. Grimm Kardesler’den Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler ve Esit
Masallardan Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler versiyonu arasindaki

doniistiiriimlerin gostergebilimsel acidan ¢6ziimlenmesi
3.1.5.5.1. Pamuk

Pamuk, Grimm Kardesler masalinda ve Esit Masallarda farkli anlamlar kazanmasi,
sembollerin ve gostergelerin nasil degisebilecegini gostermektedir. Grimm Kardesler
masalinda, prensesin ten rengi olan pamuk beyazi, klasik giizellik ideallerinin ve
masumiyetin sembolii olarak iglev gormektedir. Pamuk gibi beyaz ten, masumiyetin ve
safligin dogal bir ifadesi olarak algilanmaktadir. Prensesin pamuk gibi beyaz teni, onun
ahlaki agidan da kusursuz oldugunu vurgulamaktadir. Okuyucuya kahramanin i¢ diinyasinin
ve temel degerlerinin berrakligint yansitmaktadir. Ayni1 zamanda, pamuk ten rengi dogallik
ile de iligkilendirilmektedir. Dogal olma ve igtenlik, prensesin giizelliginin ve kisiliginin
0ziinde bulunan temel unsurlardir. Grimm Kardegsler masalinda pamuk gibi beyaz bir ten
fiziksel giizelligin yaninda igsel giizellik ve ahlaki berraklik i¢in bir metafor olarak islev
gormektedir.

Esit Masallarda, pamugun temsil ettigi anlam degismekte ve artik giizellik yerine
prensin temiz kalpliligini ve erdemlerini simgelemektedir. Prens pamuk gibi beyaz bir tenle
degil akill1 ve iyi kalpli olmasiyla 6ne ¢ikmaktadir. Masalda kahramanin fiziksel 6zellikleri
degil niteliklerinin ve davraniglarinin 6n plana ¢ikarilmasi kahramanin dis goriiniisiinden
ziyade i¢ diinyasina odaklanmanin ve giizellik kavramini daha derinlemesine ele almanin bir
yoludur. Pamugun anlam degistirmesi yeniden yazimin masali modern bir bakis agisiyla ele
almasimin bir Ornegidir ve geleneksel glizellik kavramina alternatif bir perspektif
sunmaktadir. Mecazi anlam, masalin temel temasini derinlestirmekte ve okuyuculara daha

fazla disilindiiriicii bir deneyim sunmaktadir.
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3.1.5.5.2. Yedi ciiceler

Grimm Masali’nda yedi ciicenin adi gegmemektedir. Grimm Kardeseler masalinda:

[1ki, "Sandalyemde kim oturuyordu?" dedi.

Ikincisi, "Benim tabagimdan kim yemek yiyor?"

Ugiinciisii, "Ekmegimi kim yedi?"

Dordiinciisii, "Sebzelerimi kim yiyor?"

Besincisi, "Catalimi kim tuttu?"

Altincisi, "Benim bigagimi kim kesiyor?"

Yedinci, "Benim kupamdan kim i¢ti?" seklinde gegmektedir (Grimm,1857).

Masalda yedi ciicelerin kendi esyalarinin ve yiyeceklerinin kimin kullandigini
sorgulamasi onlarin evlerine giren gizemli misafirin kim oldugunu 6grenmeye ¢alistiklarini
gostermektedir. Her ciice, kendine ait olan bir esya veya yiyecek lizerinden sorular sormakta,
boylece gizemli misafiri tespit etmeye c¢alismaktadir. Masalda yedi ciiceler tarafindan
sorulan sorularin ve yasanan olaylarin sembolik anlamlari bulunmaktadir. Ornegin,
"Sandalyemde kim oturuyordu?" sorusu, clicelerin kendi evlerindeki diizenlerini ve
kutsalliklarin1 sorguladiklarini gostermektedir. "Benim tabagimdan kim yemek yiyor?"
sorusu, kisisel alanin ihlal edilmesiyle ilgili bir endiseyi ifade etmektedir. ""Sebzelerimi kim
yiyor?" sorusu, clicelerin ge¢im kaynaklarinin tehdit altinda oldugunu ve disaridan gelen
birinin onlara zarar verdigini diisiindiiklerini géstermektedir.

Esit Masallar versiyonu kahramanlara meslekler atayarak ve onlar farkli kiyafetlerle
tasvir ederek modernlestirilmis bir yaklasim sunmaktadir. Her tipin kim oldugu ve ne is
yaptig1 acik bir sekilde ortaya konmaktadir. Her ciice, toplumda farkli ve énemli bir rolii
temsil eden bir meslegi temsil etmektedir:

“Ben pilotum, ucak kullantyorum,” dedi mavi etekli olani.

“Ben doktorum, hastalar iyilestiriyorum,” dedi beyaz pantolonlu olani.

“Ben itfaiyeciyim, yanginlar1 sondiiriiyorum,” dedi kirmiz: ceketli olani.

“Ben miizisyenim, piyano ¢altyorum,” dedi sar1 sortlu olani.

“Ben 0gretmenim, ¢ocuklara sayilar1 6gretiyorum,” dedi mor kazakli olanu.

“Ben bah¢ivanim, sebzeler yetistiriyorum,” dedi yesil sapkali olani.

“Ben miihendisim, gemiler tasarhiyorum,” dedi c¢igcekli gdémlekli olani..
(Hiikiimenoglu, 2020, s. 10).

Esit Masallar versiyonu, klasik Grimm Kardeseler masalinin kahramanlarini

modernlestirerek ve onlara farkli meslekler atayarak kahraman doniisiimii sunmaktadir. Her
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ciicenin toplumda 6nemli bir rolii temsil eden bir meslegi temsil etmesi klasik masalin
tiplerinin sadece fiziksel oOzelliklerle tanimlanmasindan daha fazlasimi saglamaktadir.
Doniisiim, klasik masalin ¢agdas okuyucular i¢in daha alakali ve erisilebilir olmasini
saglarken ayni zamanda ¢ocuklara farkli meslekleri ve toplumsal rolleri kesfetme firsati
sunmaktadir. Masalin ana temasi olan dayanisma ve isbirligi, modern diinyanin degerlerine
daha iyi uyum saglayacak sekilde yeniden yorumlanmaistir.

Coziimlemeler yapildiktan sonra, yeniden yazma siirecindeki doniisiimleri agiklamak
amaciyla iki masal arasindaki ozellikler tablo halinde sunulmustur. Tablo, her iki masalin
gostergebilimsel incelemesi sonucunda belirlenen temel gostergelerin, sembollerin,
imgelerin ve karakteristik unsurlarin yeniden yazma siirecindeki iglevsel doniisiimiinii ortaya

koymaktadir.

Tablo 3.10.
Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler (Grim Kardesler) ile Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler/

Esit Masallar (Hikmet Hiikiimenoglu) adli masallarin baslica gostergeler iizerinden

karsilastirilmasi
Goster Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler (Grim Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler/ Gésterilen
OS1erge Kardesler) Esit Masallar (Hikmet Hiikiimenoglu) 0> ¢ ¢
Pamuk beyazi, giizellik ve masumiyetin Pamuk beyazi, artik sadece giizellik Fiziksel giizellik yerine,
Pamuk  semboliidiir. Prensesin beyaz teni, onun igsel degil, kahramanin igsel erdemleri, iyilik igsel degerler ve erdemler 6n
safligini ve ahlaki kusursuzlugunu temsil eder. ve dogru kalbi simgeler. plana ¢ikmustir.
Ciiceler, her biri farkli meslekleri ve
Ciiceler, tek bir 6zellikleri tizerinden tamimlamir  rolleri temsil eden kahramanlarla Toplumsal yasamda her
Ciiceler ve her biri sadece bir soru sorarak evlerindeki modernlestirilmis ve 6zgiin hale bireyin islevselligi ve is
diizeni sorgularlar. getirilmistir. Her biri toplumda farkli bir bdliimii 6n plandadir.

ig yapmaktadir.

Tablo, Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler masalindaki gostergelerin Pamuk Kalpli Prens
ve Yedi Ciicelerl/ Esit Masallar versiyonundaki doniisiimiinii karsilagtirarak iki masal
arasindaki farklar1 gozler Oniine sermektedir. Esit Masallar, Grimm Kardesler’in
masalindaki fiziksel ve sembolik anlamlar1 giiniimiiz degerleriyle uyumlu sekilde

degistirerek daha derin, diigiindiiriicii ve toplumsal bir perspektif sunmaktadir.

3.1.6. Ezop’tan Agustos Bécegi ve Karinca ile Leo Leonni’den Frederick

Versiyonu ve Yeniden Yazma Boyutunda Doniistiiriimii

Agustos Bocegi ve Karinca Ezop'un en sevilen anlatilarindan biridir. Masal bir yaz
giiniinde mutlu bir sekilde sarki sOyleyerek tarlalarda dolasan bir agustos bdcegi ile

baslamaktadir. Giinesin tadini1 ¢ikaran agustos bocegi, bir siire sonra bir kaya tizerinde
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giineslenmeye karar verir. Tam o sirada, ¢ok ¢aligkan bir karinca yanindan gegerken onu
isine odaklanmig bir sekilde goren agustos bocegi karincaya doniip: "Niye bu kadar
calistyorsun ki? Giizel bir giin, hadi sen de gel, glinesin tadini ¢ikaralim!" der. Ancak
karinca, kis i¢in yiyecek depolamalar1 gerektigini belirtir ve ¢aligmaya devam eder. Ertesi
giin de ayni1 sekilde agustos bocegi, caliskan karincay1 goriir ve yine ayni teklifi yapar, ancak
karinca yine kisin gelecegini ve hazirlikli olmalar1 gerektigini sdyler. Uciincii giin, agustos
bocegi uyanip disar1 ¢iktiginda kis gelmistir ve yiyecek bulmakta zorlanir. Agustos bocegi,
karmcanin yuvasina gelir ve onun 6ngoriisiiniin degerini anlar. Karinca, onu iceri davet eder
ve kis boyunca hem kendisine hem de agustos bocegine yeterli yiyecek ve barinak saglar.
Masal ¢aligkanlik, 6ngérii ve hazirlikli olmanin 6nemini vurgulamaktadir. Karinca, sabirli
ve Ongoriilii davranarak kisa hazirlanirken, agustos bocegi keyifli gilinlerinde tembellik
yapmaya1 tercih etmistir. Sonunda, agustos bocegi karinca sayesinde kisi sicak ve doymus bir
sekilde gecgirmektedir. Masal zor zamanlarda 6ngoriilii olmanin ve ¢aliskanligin 6nemini
anlatmaktadir.

Frederick, Leo Lionni tarafindan yazilmig, 1967 yilinda yayimlanmis ve diinya
genelinde ¢ocuklar tarafindan sevilerek okunan bir ¢ocuk kitabidir. Masal sadece ¢ocuklara
degil yetiskinlere de derin anlamlar sunan bir eserdir. Kemal Atakay tarafindan Tiirkce'ye
cevrilen kitap, Tiirk okuyucularla da bulusmus ve sevilmistir. Lionni'nin eseri, tiim diinyada
farkli dillerde yayimlanmis ve ¢esitli kiiltiirlerde okuyucularin ilgisini ¢ekmistir. Kemal
Atakay'in Tiirkce'ye cevirisi sayesinde Tiirk okuyucular da degerli eserle tanigmustir.

Frederick (Lionni, 2011), adli masal Agustos Bécegi ve Karinca masalindan ilham
almigtir. Masal duvarin yaninda yasayan farelerin dogal yasam alanlarini ve baharin
gelmesiyle beraber meyve agaglarinin renk ciimbiisiinii tasvir ederek baslamaktadir.
Farelerden biri olan Frederick, diger farelerin sorgulayici bakislarina maruz kalir ve fareler
onun neden caligmadigini sorarlar. Frederick calistigin1 soyler, ancak onun g¢alismasi
digerlerininkinden farklidir. Onun ¢alismasi glines 1sinlarini, renkli ¢igekleri ve meyveleri
toplamak yerine gozlem yapmak, hayal kurmak ve siir yazmak seklindedir. Kig geldiginde,
diger fareler aglikla miicadele ederken Frederick onlara kendi yaptig1 isin meyvelerini sunar:
onlara renkli diinyasini anlatir. Onun hikayeleri, diger farelerin iglerindeki sicakligi
canlandirir ve yasama sevincini yeniden uyandirir. Frederick'in ailesi, onu dislamaz veya
yargilamaz, onun degerini anlar ve paylastig1 siirsel zenginlikten ilham alir. Masalin
sonunda, Frederick kendi siirini okurken diger fareler onun degerini tam anlamiyla kavrarlar.
Onun ¢alismasi, yiyecek toplamak gibi somut olmayabilir, ancak toplulugun ruhunu ve

moralini besler. Frederick herkesin farkli yeteneklere ve katkilara sahip oldugunu kabul
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etmeyi ve insanin degerini sadece maddi kazanimlarla 6lgmemeyi 6gretmektedir. Frederick,
calismay1 gorsel ve duygusal bir sekilde yorumlayarak insanin degerli oldugunu ve herkesin
kendine 06zgli bir katki yapabilecegini vurgulamaktadir. Masal, Agustos Bdcegi ve
Karinca’nin temalarimi genisleterek ¢alismanin ve katki saglamanin ¢ok ¢esitli yollar
oldugunu vurgulamaktadir. Herkesin 6zgiin yetenekleri ve degerleri vardir ve toplumun bir

parcasi olarak farkliliklar1 kabul etmek ve deger vermek 6nemlidir.
3.1.6.1. Yapi unsurlarinin doniistiiriimii

Agustos Bécegi ve Karinca masali, geleneksel masal yapisina sahiptir. Giris
bolimiinde karinca caligkanlhigr ve hazirligiyla Gviiniirken agustos bocegi tembelligi ve
plansizligiyla tanitilmaktadir. Gelisme boliimiinde karinca kis i¢in yiyecek toplarken agustos
bocegi keyfi i¢in zaman gegirmektedir. Sonug boliimiinde kisin gelmesiyle agustos bocegi
zor durumda kalmakta ve karincadan yardim istemektedir. Masalin sonunda 6giit veya ders
verilmekte, caliskanligin ve hazirligin 6nemi vurgulanmaktadir.

Frederick masali daha farkli bir yapinin 6ne ¢iktig1 bir masaldir. Masal, geleneksel bir
anlat1 yerine daha ¢ok siirsel bir betimleme ve gorsel bir deneyim sunmaktadir. Masal
geleneksel bir olay orgiisiine sahip degildir ve daha serbest bir yapiya sahiptir. Lionni'nin
Frederick adli masali, klasik masal anlatisint modern bakis agisiyla yeniden sekillendirerek
onemli degerleri ve mesajlar1 gocuklara aktarmaktadir. Masal etik, estetik, sosyal ve edebi-
sanatsal degerlerin bir araya geldigi zengin bir kaynak olarak goriilmektedir. Egitimsel
acidan bakildiginda, Frederick masali, cocuklara ders veya 6giit vermek yerine farkli tiirdeki
degerleri deneyimlemelerine ve kesfetmelerine izin vermektedir. Masal, Frederick'in fare
ailesine sundugu giines 15181, renkler ve siirler aracilifiyla estetik degerlerin 6Gnemini
vurgulamaktadir. Frederick'in diger farelere moral ve ilham vermesi sosyal degerlerin
onemini gostermekte ve dayanigmanin giiciinii vurgulamaktadir. Edebi ve sanatsal agidan,
Frederick masali, Lionni'nin dikkat ¢ekici illiistrasyonlart ve siirsel diliyle 6ne ¢ikmaktadir.
Masalin akici ve etkileyici anlatimi, cocuklarin hayal giiciinii ve yaraticiligini beslemektedir.
Egitim agisindan, Frederick masali, farkli yeteneklerin ve katkilarin degerini vurgulayarak
her bireyin kendine 6zgii bir rolii oldugunu gostermektedir. Masalin ¢ocuklara, herkesin
farkli sekillerde degerli olabilecegi ve herkesin katkisinin 6nemli oldugunu 6ne siirmesi
bireylerin kendi gii¢lii yanlarini taniyip gelistirmelerine ve topluma faydali bir sekilde
katkida bulunmalarina yardimci olmaktadir.

Yapisal doniistiirim her iki masalin da temel temalara farkli bir bakis agisiyla

yaklagmasini saglamaktadir. Agustos Bécegi ve Karmnca masali, geleneksel anlati yapisi
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kullanarak 6gretici bir ders vermeyi hedeflerken Frederick masali, daha 6zgiin bir yaklagim
benimseyerek okuyucuyu duygusal ve gorsel bir deneyime davet etmektedir. Doniistiiriim

her iki masalin da farkli okuyucu kitlesini ve duygusal etkileri hedefledigini gostermektedir.
3.1.6.1.1. Ana kahramanlarin doniistiiriimii

Kahramanlarin  doniistiiriimii  masallarin  temel mesajlarin1  derinlestiren  ve
okuyuculara farkli bakis agilart sunan 6nemli bir unsurdur. Agustos Bdcegi ve Karinca
masalinda, karinca geleneksel olarak caliskanlik ve planlama sembolii olarak tasvir
edilmektedir. Karinca, kis i¢in yiyecek toplarken disiplinli ve 6ngoriilii davraniglariyla 6ne
cikmaktadir. Agustos bocegi tembelligi ve plansizligi temsil etmektedir. Agustos bocegi yaz
boyunca sarki sOyleyerek ve keyif yaparak zaman gegirmekte ancak kis geldiginde aglikla
karsilagsmaktadir. Masal ¢alismanin 6nemini vurgularken tembellik ve plansizligin olumsuz
sonuclarint géstermektedir.

Frederick masalinda kahraman Frederick'in rolii daha farkli bir perspektiften
sunulmaktadir. Frederick karincadan farkli olarak dogay1 gozlemleyen, giizellikleri takdir
eden ve hayal kurmaktan keyif alan bir tiptir. Frederick'in ¢alisma sekli somut olarak degil
duygusal ve estetik olarak zenginlesmeyi amacglamaktadir. O, diger farelerin kigin
zorluklarin1 unutmalarint saglayacak gilines 15181, renkler ve siirler toplamaktadir.
Calismanin farkli bir taniminin sunulmasi masalin temel mesajini genisletmektedir; calisma
sadece fiziksel emek degil ayn1 zamanda ruhsal ve duygusal bir faaliyettir.

Frederick masali, geleneksel ¢alisma etigi ve toplumun degerlerine meydan okuyan
bir perspektif sunmaktadir. Masal, fiziksel emek ve maddi birikim ile duygusal ve
entelektiiel zenginligin 6nemini vurgulamaktadir. Geleneksel masalda oldugu gibi Frederick
masalinda da karincalar gibi ¢aliskan ve hazirlikli olan tipler bulunmamaktadir. Bunun
yerine Frederick adli fare diger farelerin yiyecek toplamak icin ¢abaladigi donemde doganin
giizelliklerini, renklerini ve duygusal deneyimlerini toplamaktadir. Frederick'in davranisi,
geleneksel calisma etiginden farkli olarak sanatsal ve duygusal kesiflere verdigi degeri
yansitmaktadir. Frederick masali, toplumun sadece fiziksel ¢alismaya dayali bir yasam
bi¢imine odaklanmasina karst bir isyan olarak goriilmektedir. Karincalarin emegi kadar
degerli olan duygusal ve entelektiiel ¢alismanin da 6nemini vurgulayarak toplumun cesitli
yonlerini zenginlestirmeyi ve dengelemeyi tesvik etmektedir. Frederick masali, entelektiiel
calismanin ve sanatsal yaraticiligin, fiziksel emekle birlikte toplumun refahi icin gerekli
oldugunu gostermektedir. Frederick, geleneksel calisma etigini reddederken insanlarin farkl

yeteneklerini ve katkilarini takdir etme ve kabul etme gerekliligini vurgulamaktadir.
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Frederick geleneksel caligma etigini sorgulayarak insanlarin yagsamlarimi sadece maddi
birikimle degil, ayn1 zamanda duygusal ve entelektiiel zenginliklerle de doldurabileceklerini

gostermektedir. Bu bakimdan karincadan farklilik géstermektedir.
3.1.6.1.2. Olay orgiisii

Ezop'un Agustos Bocegi ve Karinca ile Leo Lionni'nin Frederick adli eserlerinin
konusu, her ikisinin de kisa hazirlanan hayvanlar1 i¢ermesi bakimindan benzerlikler
tasimakta ancak c¢alisma, yaraticilik ve hazirlik fikrine nasil yaklastiklar1 konusunda 6nemli
Olgiide farklilik gostermektedir. Agustos bdcegi yazi sarki sdyleyerek ve hayatin tadini
cikararak gecirirken karinca kis icin yiyecek depolamak icin gayretle calismaktadir. Kis
geldiginde cekirge kendini hazirliksiz bulmakta ve yardim igin karincaya yonelmektedir.
Karincanin hazirliklar1 6ngériiniin ve siki ¢alismanin 6nemini vurgulamaktadir. Masal elle
tutulur, aninda sonuglar veren pratik calismay1 degerli bulmaktadir. Karincanin kis igin
yiyecek toplamaya odaklanmasi siki ¢calismanin ve tiretkenligin hayatta kalmak i¢in gerekli
oldugu mesajin1 vurgularken ¢ekirgenin bos zaman aktiviteleri israf olarak tasvir
edilmektedir. Ote yandan agustos bocegi, hazirliksizlig1 nedeniyle ac1 ¢ekmektedir. Fare
Frederick ise karinca gibi ama farkli bir sekilde kisa hazirlanmaktadir. Diger fareler yiyecek
toplarken Frederick anilar, kelimeler, renkler ve deneyimler toplamaktadir. Fareler
baslangicta Frederick'in alisilmadik ¢alismalarini sorgulamaktadir ancak kis geldiginde,
Frederick'in hikaye ve siir anlatimlar1 diger farelere sicaklik ve rahatlik saglayarak uzun,
soguk giinleri atlatmalarina yardimei olmaktadir. Masal isin hem fiziksel hem de duygusal
olabilecegini ve Frederick'in yaraticiliginin hayatta kalmanin gerekli bir parcasi olarak
degerlendirildigini 6ne siirmektedir. Frederick diger fareler gibi yiyecek toplamasa da hayal
giiciiyle yaptig1 calisma daha sonra degerli olarak kabul edilmektedir. Hikayeleri ve siirleri,
zor zamanlarda duygusal beslenme gorevi gorerek farelere nese ve direng saglamaktadir.
Masal yaraticiliga ve 6zellikle zor zamanlarda duygusal beslenmeye duyulan ihtiyaca deger
vermektedir. Fiziksel beslenme gibi yaraticiligin da dengeli bir yasam icin elzem oldugunu
ve bireylerin topluma katkida bulunmalarinin gesitli yollarini kabul etmektedir.

Ozetle, Agustos Bocegi ve Karinca siki calismanin dnemi ve tembelligin tehlikeleri
hakkinda ahlaki ders sunmaktadir. Frederick farkli ¢alisma bigimlerinin, ister pratik ister
yaratici olsun, esit derecede 6nemli oldugunu vurgulayarak bu fikri genisletmektedir. Orjinal
versiyonu hayatta kalma konusunda uyarici masalken uyarlamasi bireyselligin ve bir

topluluk ig¢indeki sanatin ve hayal giiclinlin degerinin bir kutlamasidir.
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3.1.6.1.3. Mekansal ve zamansal doniistiiriimler

Frederick masali klasik Agustos Bécegi ve Karmca masalindan farkli bir doniisiim
sunmaktadir. Masal ciflikte gegmektedir ancak siradanin Gtesinde bir anlam tagimaktadr.
Ineklerin otlayip atlarin kostugu ¢ayirda bulunan eski tas duvar, masalin merkezindeki
simgesel bir unsurdur. Duvar, hayatin zorluklariyla dolu bir diinyay1 temsil ederken fare
ailesinin i¢inde yasadigi toplulugun sinirlarin1 da simgelemektedir.

Masal yaz mevsiminde baslamakta ve kis mevsiminde sona ermektedir. Agustos
Bécegi ve Karinca masalinda yaz ve kis belirli bir yillik dongiiyii, yani yazin eglenceli
gecmesini kigin ise siki ¢aligma ve hazirlikla atlatilmasini vurgulamaktadir. Agustos bocegi,
zamanini sarki sOyleyerek gecirdigi icin kisa hazirliksizdir, karinca ise zamani ¢alisarak
degerlendirmekte ve kisa hazirlikli girmektedir. Dogal dongiiniin bir pargasi olarak
goriinmekte ancak aslinda masalin temel temasi olan ¢alisma ve hazirlik ile iligkilidir.
Zaman, tembellik ile caliskanlik arasindaki farklar1 ortaya koyarak degerler ¢atigmasina
zemin hazirlamaktadir. Yaz eglencenin zamani olarak betimlenirken kis calismaya ve
hazirliga ayrilan bir donem olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Frederick masalinda zaman, yazin farelerin fiziksel olarak yiyecek toplamasi ve kisin
Frederick’in yaratici katkilarinin degerli hale gelmesi {izerinden sekillenmektedir.
Frederick’in zamanini yaratici faaliyetlere ayirmasi fareler i¢in kis boyunca fayda
saglamaktadir. Fare ailesi, kisin gelmesiyle birlikte yiyecek stoklamak i¢in ¢aba gosterirken
agustos bocegi gibi Frederick ise digerlerinden farkl bir sekilde ¢alismaktadir. Giizellikleri,
renkleri ve duygusal deneyimleri toplamasi karincanin temsil ettigi ¢alisma etigine meydan
okuyan bir doniisiimdiir. Zaman, sadece fiziksel ihtiyaglari karsilamak igin degil ayni
zamanda entelektiiel ve duygusal ihtiyaglart da karsilamak i¢in kullanilmaktadir.
Frederick’in zaman algisi, yaratict islerin ve hayal giiclinlin zamanla nasil deger
kazanabilecegini gostermektedir. Dolayisiyla, Frederick masalindaki mekansal ve zamansal
doniistiiriim insanlarin yasamlarini sadece fiziksel emekle degil ayn1 zamanda duygusal ve

entelektiiel kesiflerle de doldurabileceklerini vurgulamaktadir.
3.1.6.2. Dil ve anlatimdaki doniistiiriim

Ezop'un Agustos Bécegi ve Karinca masali, birgok temayi igeren klasik bir anlatidir.
Masal, tembellik ve ¢aliskanlik arasindaki zit kavramlari ele almakta ve ekonomik 6gretileri
anlar1 araciligiyla aktarmaktadir. Masal, eglenceli ve dikkatsiz agustos bocegi ile ¢aliskan
karinca arasinda bir karsilastirma yapmaktadir. Agustos boceginin yaz boyunca keyifli vakit

gecirirken karincanin gelecegi diislinerek yiyecek biriktirmesi anlik zevk ve gelecek igin
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planlama arasindaki dengeyi bulmak masalin temel ¢atismasini olusturmaktadir. Masalin
sonunda, kis geldiginde agustos bocegi aglikla karsi karsiya kalmakta ve karincadan yardim
istemektedir. Ancak, karinca Onceden hazirlikli oldugu icin ona yardim etmeyi
reddetmektedir. Masalin en belirgin 6gretisi olan "simdiden bir sey biriktirip daha sonra zor
zamanlar icin kenara koymak" fikri vurgulanmaktadir. Ogiit okuyuculara ekonomik
sorumluluk ve tasarrufun 6nemini hatirlatmaktadir.

Masalin anlatiminda kullanilan {i¢ilincii sahis bakis acis1 okuyucuya hem agustos
bocegi hem de karinca arasinda adil bir bakis ag¢is1 sunmaktadir. Okuyucu, her iki
kahramanin duygularini ve diisiincelerini anlama sansina sahip olmaktadir. Sonug olarak,
Agustos Bocegi ve Karinca masali, ekonomik 6gretileri edebi bir sekilde anlatarak hatirlatma
sunmaktadir. Masal, dramatik yapist ve kahramanlar arasindaki karsitliklarla birlikte,
okuyucuya hayatin 6nemli derslerini aktarmakta ve diisiindiirmektedir.

Frederick masalinda yalin ama etkileyici bir dil kullanilmaktadir. Dil ¢ocuklarin
anlayabilecegi kadar basit, fakat yetiskinlerin de iizerinde diisiinebilecegi kadar derindir.
Lionni'nin anlatim tarzi, okuyucunun masali kendi deneyim ve bilgi birikimiyle
yorumlamasina olanak tanimaktadir (Celik, 2022). Bdylece, her okuyucu anlatidan farkli bir
anlam ¢ikarmaktadir. Frederick masali tiglincii bir kisinin bakis agisiyla yazilmistir. Anlatici,
masalin iginde yer alan kahramanlardan biri degil, daha c¢ok disaridan biri gibi
goriinmektedir. (Celik, 2022). Anlatici, masali tarafsiz bir gozle anlatmakta ve okuyucuya
kahramanlarin diistince ve duygularini aktarma igini tistlenmektedir.

Frederick masali, geleneksel olarak islenen "hayali ekonomi" temasina farkli bir bakis
acist sunmaktadir ve konuya derinlemesine bir analiz saglamaktadir. Masal, ekonomik
kavramlar1 dogrudan ele almaktan ziyade daha soyut ve duygusal bir diizeyde islemektedir.
Frederick'in rolii, geleneksel olarak caligkanlik ve hazirlikla iligkilendirilen karincadan
farklidir. O, diger farelerin yiyecek toplamasina katilmamakta ve onlar gibi fiziksel emek
harcamamaktadir. Frederick’in doganin giizelliklerini, renklerini ve duygusal deneyimlerini
toplamas1 geleneksel olarak ekonomik degeri Olgiilen emekten farkli bir tiir "deger”
kavraminmi ortaya koymaktadir: estetik ve duygusal deger. Ayni1 zamanda, Frederick'in
topladig1 giines 15181, renkler ve siirler, diger farelerin kig boyunca moral bulmalarini
saglamaktadir. Onun katkisinin sadece maddi degil ayn1 zamanda duygusal ve kiiltiirel bir
boyutu oldugu gosterilmektedir. Ekonominin sadece maddi olarak olgiilen bir sistem
olmadigi ayni zamanda insanlarin ruhunu ve toplumsal baglarini da icerdigi ima

edilmektedir.
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Frederick ekonomik sistemi sadece maddi kazanglarla degil ayn1 zamanda duygusal
ve kiltiirel degerlerle de beslemenin 6nemini vurgulamaktadir. Geleneksel ekonomik
diislincenin 6tesinde bir bakis agis1 sunulmakta ve insanlarin ihtiyaglarini ve degerlerini daha
genis bir perspektiften degerlendirmek tesvik edilmektedir. Masalin sosyo-kiiltiirel islevi,
ekonominin daha kapsamli bir anlayisi tesvik edilmek ve insan iligkilerini giiglendirmek
olarak goriilmektedir.

Frederick masalinda betimlemeler daha zengin ve soyuttur. Doga ve ¢evre, duygusal
ve yaratici bir alan olarak betimlenmektedir. Frederick’in davraniglar1 anlam ytiklidiir ve
hayal giiciiyle iliskilendirilmektedir. I¢sel diinyaya yapilan betimlemelerin kahramanin
hayal giicii, sanatsal diisiinceleri ve ruhsal beslenmesi igin 6nemli bir yer tutmasi masalin

egitici degil yaratici bakis agisini yansitmaktadir.
3.1.6.3. Tematik doniistiiriim

Agustos Bocegi ve Karinca ile Frederick arasindaki tematik doniistiiriim bir topluluk
icinde ¢aligma, hayatta kalma ve farkli katkilarin degerini kesfetmelerinde yatmaktadir. Her
iki masal gelecege hazirlanma fikriyle baslasa da ¢alismanin amacini ve dogasini yorumlama
ve vurgulama bi¢imleri bakimindan farklilik gostermekte ve temay1 duygusal ve yaratici
tatmine deger veren bir temaya doniigtiirmektedir.

Agustos Bécegi ve Karinca masalinda, birincil tema hayatta kalmadir. Karincanin
gayretli calismasi kisin hayatta kalmak i¢in olmazsa olmaz olarak gosterilirken agustos
boceginin kaygisiz tavri zorluklara yol agmaktadir. Tema, ¢aliskanlifin ve gelecekteki
zorluklara kars1 sorumlu hazirligin 6nemini vurgulamakta ve hayatta kalmay1 somut, pratik
cabalar gerektiren bir sey olarak tasvir etmektedir. Frederick temay:1 hayatta kalmanin
yalnizca fiziksel ihtiyaglarla ilgili olmadigini ayn1 zamanda ruhu beslemekle ilgili oldugunu
One siirerek dontistiirmektedir. Frederick'in hazirligi farklidir; renkleri, kelimeleri ve
sicakligi, toplulugu zorlu kis aylarinda duygusal olarak ayakta tutan anilar ve hikayeler
biciminde toplamaktadir. Hayatta kalma duygusal ve yaratici katkilarin fiziksel olanlar kadar
hayati 6nem tasidig1 biitiinsel bir anlamda ele alinmaktadir.

Agustos Bicegi ve Karinca masalinda bireysel sorumluluga odaklanilmaktadir. Masal
her bireyin sorumlu kabul edilebilmesi i¢in pratik bir sekilde katkida bulunmasi gerektigini
ima etmektedir. Frederick topluluk katkisim1 ve grup i¢indeki cesitli rollerin kabuliinii
vurgulamaktadir. Frederick'in sanatsal calismasi, baslangicta diger fareler tarafindan
taninmasa da onlarin kolektif refah1 i¢in olmazsa olmaz hale gelmektedir. Tema, yaratici

calismanin toplulugu maddi olmayan yollarla ayakta tutan benzersiz ve degerli bir katki
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olarak kutlandig1 cesitli emek bigimlerine yonelik toplumsal takdire doniismektedir.
Agustos Bocegi ve Karinca masalinda, tembellik ile ¢aliskanlik arasinda altta yatan yargi
vardir. Agustos boceginin tembelligi aptalca ve sorumsuz olarak sunulmakta ve siki
calismay1 oven ve geleneksel anlamda iiretken olmadiginda yaraticilifi veya bos zamani
anlamsiz olarak gosteren temayi giiclendirmektedir. Frederick, isteki ve katkilardaki
cesitliligi kutlayarak temayr degistirmektedir. Frederick'in ¢aligmasi farelerin hayatlarini
zenginlestirmektedir. Tematik doniistiiriim, topluma katkilarin bir¢ok bigimde geldigini ve
hepsinin degerli oldugunu 6ne siirmektedir. Yeteneklerdeki ve ¢alisma bicimlerindeki
cesitlilik, yargilanacak degil kutlanacak bir sey olarak tasvir edilmektedir.

Agustos Bocegi ve Karinca’dan Frederick’e tematik gecis, bireysel sorumluluktan
topluluk icinde yaratict ve duygusal katkilar1 de§er veren daha genis bir temaya
doniistiirmektedir. Agustos Bocegi ve Karinca masali hayatta kalmanim tek yolu olarak
caliskanlhiga odaklanirken Frederick masali hayatta kalmayi sanatsal ifade ve duygusal
beslenme ihtiyacini igerecek sekilde yeniden ¢ergevelemektedir. Doniistiirim hayatta
kalmanin yalnizca fiziksel ihtiyaglarla ilgili olmadig1 ayn1 zamanda ruhu beslemekle ilgili
oldugu ve topluma yapilan katkilarin yaraticilik ve hayal giicii de dahil olmak {izere ¢esitli

calisma bigimlerini kapsadiginda anlamli hale geldigi inancin1 vurgulamaktadir.

3.1.6.4. Ezop’tan Agustos Bécegi ve Karinca ile Leo Leonni’den Frederick

versiyonu arasindaki doniistiiriimlerin genel goriiniimii

Ezop™un Agustos Biocegi ve Karinca adli klasik masal ile Leo Lionni’nin Frederick
adli modern versiyonu benzer bir temel yapidan yola ¢iksalar da kahramanlarin temsil
ettikleri degerler ve anlatinin ilettigi mesajlar agisindan 6nemli farkliliklar tagimaktadir. Her
iki eser de zamanin kullanimi emek, iiretkenlik ve toplumsal fayda gibi kavramlar
merkezine alirken kavramlara yaklagimlari ve ilettikleri deger yargilari bakimindan
birbirinden ayrilmaktadir. Ezop’un masalinda ¢aliskanlik ve tembellik net bir karsitlik iginde
sunulurken Frederick’te karsithk yerini daha ¢ok farkli tiirden katkilarin anlamina ve
sanatsal iretimin degerine birakmaktadir. Ezop’tan Agustos Bicegi ve Karinca ile Leo
Leonni’den Frederick masalini kakramanlar, olay orgiisii, ¢atisma, mekan, zaman ve dil ve

anlatim, icerik gibi temel unsurlar agisindan karsilastiran tablo asagida verilmistir:
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Tablo 3.11.

Agustos Bdocegi ve Karinca (Ezop) ile Frederick (Leo Leonni) adli masallarin “yeniden

yazma/doniistiirme” baglaminda gosterdigi ana metinsel dontigiimler

Metnin Unsurlari

Agustos Bocegi ve Karinca
(Ezop)

Frederick (Leo Leonni)

Déniistiiriimiin islevi/Yarattigi
Anlam

Kahramanlar

Olay Orgiisii

Catisma

Karinca/ Frederick

Agustos bocegi/
diger fareler

Caliskanlik ve
sanat

Kis hazirhg

Fiziki ¢calisma

Calskanhgin ve

hazirhgin somut
degeri

Engel

Problem

Caligkan, planl, disiplinli bir
karakter.

Tembel, eglenceli, plansiz
bir karakter

Agustos bocegi yaz boyunca
sarki soyleyerek mutlu bir
sekilde vakit gegirir, karinca
ise kis i¢in yiyecek toplar.
Agustos bocegi karinca ile
karsilasir, ona dinlenme ve
eglenme teklif ederken,
karinca kis igin hazirlik
yapmasi gerektigini anlatir.

Agustos bocegi, kis gelene
kadar tembellik yapmay1
tercih eder, ancak kis
geldiginde yiyecek bulmakta
zorlanir.

Karinca, agustos bocegini
kabul eder ve ona yiyecek ve
barmak saglar. Agustos
bocegi, karincanin
ongoriisiiniin degerini anlar.

Agustos Bocegi'nin
tembelligi ve yaz boyunca
eglenmesi, kisa hazirliksiz
kalmasina yol agar.

Kis geldiginde agustos
bocegi, yiyecek bulamadigi
i¢in aglik ve zorluk ¢eker.

Duyusal ve entelektiiel zenginlik

Calismanin sadece fiziksel degil,

pesinde, sanatsal ve estetik katkilar duygusal ve entelektiiel bir boyut

yapan bir karakter.

Kis i¢in calisarak yiyecek
toplarlar.

Frederick’in katkilarinin degerini
anlarlar, ancak baglangigta onun
katkilarmi anlamakta zorlanirlar.

Frederick, fareler arasinda dogay1
gozlemleyerek siirler ve renkler
toplar.

Diger fareler Frederick'e neden
¢alismadigini sorar, Frederick ise
her giin dogal giizellikleri
gozlemleyerek siirler ve hikayeler
toplar.

Diger fareler kisa hazirlik
yaparken Frederick, entelektiiel ve
duygusal hazirlik yapmaktadir.

Frederick, diger farelere siirlerini
ve renkli hayal giiclinii sunar.
Onlar, Frederick’in katkilarinin
kisin manevi deger sagladigini
anlarlar.

Frederick'in yaraticiligi, diger
fareler tarafindan anlasilmamakta
ve baslangicta degeri
sorgulanmaktadir.

Kis geldiginde, Frederick'in katki
saglamak i¢in yaptig1 yaratici
islerin diger fareler tarafindan
degerini bulamaz.

oldugu anlatilmaktadir.

Caligmanmn  yalnizca  bedensel
olmadigini, zihinsel de olabilecegini
gostermektedir.

Masallara
olumsuzlanmasi
one ¢gikmaktadir.

gore sanatin
ve olumlanmasi

liretimle
daha

Estetik ve entelektiiel
hayatta kalma stratejileri
belirgin hale gelir.

Duygusal ve entelektiiel degerlerin
maddi hazirhk kadar Onemli
olabilecegi fikri ortaya ¢ikmaktadir.

Duygusal ve entelektiiel degerlerin
topluma katki sagladigmni ortaya
koymaktadir.

Engel, her iki hikdyede de
kahramanlarin  karsilastigi  digsal
zorluklar1  gosterir. "Agustos
Bocegi"nin engeli dogrudan kisa

hazirliksiz kalmasiyken,
"Frederick"in engeli, yaraticiliginin
basta anlagilmamasi ve
sorgulanmasidir.

"Agustos Bocegi", calisma
eksikligiyle yiizlesmekte;
"Frederick" ise kendi yaratict
emeginin degersizligine dair

sorgulama yasamaktadir. Bu durum,
toplumsal degerler ve Kkatkilar
arasindaki farkli algilar1 giindeme
getirmektedir.
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Tablo 3.11. (devam)
Agustos Bdocegi ve Karinca (Ezop) ile Frederick (Leo Leonni) adli masallarin “yeniden

yazma/doniistiirme” baglaminda gosterdigi ana metinsel doniigiimler

Karmncanin ¢alisarak yiyecek Frederick’in yaratici katkilarinin
= topladig1 ve agustos Frederick'in yaratici faaliyetleri degerini simgelemektedir.
< Orman boceginin eglendigi yer ¢ogunlukla burada geger. Ayrica
é’ olarak iki farkli yasam farelerin kisa hazirlik yapmasiyla
tarzinin bir arada oldugu bir  da iligkilidir.
alan sunar.
Masal, yazin gectigi, agustos Her iki masal da mevsim
S boceginin eglendigi ve kisin  Masal, farelerin yazin yiyecek degisimlerini vurgulamaktadir. Yaz,
% Yaz ve Kisg geldigi, karcanin ¢alisarak topladigi ve kisin soguk giinlerini  keyif ve tembellik igin bir firsatken,
N yiyecek topladig iki gecirdigi iki donemi kapsar. kis ise hayatta kalma ve hazirlik i¢in
mevsimi kapsar. kritik bir zaman dilimidir.
"Agustos Bocegi ve Karmnca"
didaktik, ahlaki bir mesaj vermek
Didaktiktir. Dil, dogrudan ve .. - igin_kullamilan bir dil sunarken,
. . . . .~ Dil daha soyut ve hayal giiciine Frederick" yaratict ve hayal
Dil acik bir sekilde ahlaki dersi o . 7
iletmek icin kullanilir dayalidir. glicinii  harekete gegiren bir dil
’ kullanilmaktadir. Bu, iki masalin
farkli mesajlarmi yansitan bir dil
farkidir.
Zengin bir anlatim dili ve masalin Agustos Boc?? Ve Kar}nca
.. o dogrudan ve Ogretici bir dslup
Uslu Ogretici sonunda yer alan siirsel dil ile kullanirken. "Frederick"  daha
p g metaforlarla derinlemesine anlam S N .
g iiklenmis §anatsal ve siirsel uslup ile yaratic
= y ’ ifade bigimlerini tesvik etmektedir.
E Df)ga, yasamin pratik yonlerini
) gosteren bir arka plan olarak
E Cevre betimlemeleri daha derindir kullanilirken hayal giiciini
Masalda doga unsurlar, kisa ve dogada gegen ku(;uk detaylar bes_leyen zengin bir alan olarak
- bir sekilde tasvir edilir Vur_gulamr. Fl_’ederlck in betimlenmektedir. ~ Kahramanlar,
Betimlemeler - ’ betimlemeleri, onun duygu basit ve Ogreti amagli fiziksel
Kahramanlar fiziksel - . .
szellikleri ile tamtihr duny_asml_ yansitan, i¢sel ozelliklerle ‘
’ ozelliklerine odaklanan tanitilirken"Frederick"te
betimlemelerdir. kahramanlar, duygusal ve
entelektiiel ozellikleriyle
derinlemesine tanitilmaktadir.
Kahramanlarin diyaloglar Freder}ck in soyledllflerl, diger Diyaloglar, her iki ma%alfjakl
. ° farelerin kisa ve pratik kahramanlarin ~ farkli  disiince
Diyaloglar kisa ve anlamlidir, dogrudan . .
- - diyaloglarindan daha uzun ve tarzlarmni ve diinyaya bakis agilarini
mesajlara hizmet eder. s e
anlam yiikliidiir. yansitmaktadir.
Karmcanin siki ¢aligmas, Frederick’in hayal giicii ve yaratici Yaratict diisiinme, hayal giicii ve
onceden hazirlik yapmasi ve ¢aligmalarinin 6nemi vurgulanir.  sanatsal iiretim gibi soyut degerler
Tematik Gii¢ Ozverili davranisi 6ne ¢ikar.  Masal, yaratici siireclerin ve one ¢ikmaktadir. Toplumun
(tilkiideger) Zorluklarla basa ¢ikmak i¢in duygusal beslenmenin hayatta ihtiyaglart ile bireysel katkilarin
calismanin ve pratik zekanin kalmanin bir pargasi oldugunu farkli sekillerde degerlendirilmesi
T 6nemine vurgu yapilir. anlatir. gerektigi mesajini iletilmektedir.
= Geleneksel anlamdaki ¢aligkanlik

yerine, yaratici ve soyut degerlerin

Karsit Gii¢ . Toplumsal normlarin 6ngordiigii  islevi  vurgulanmaktadir. Somut

(Karsitdeger) Tembellik ve hazirliksizlik fiziksel emegi reddetme degerler ve soyut degerler
arasindaki catismaya
odaklanilmaktadir.

Tabloya gore, Ezop'un Agustos Bicegi ve Karinca ile Leo Lionni'nin Frederick adli
masallarinda ¢aligmanin 6nemini islese de Frederick masali yaratict ve duygusal bir boyut
eklemektedir. Sanatin toplumsal deger tasidigin1 géstermektedir. Agustos Bocegi ve Karinca
ise daha ¢ok fiziksel ¢calismay1 ve maddi hazirlig1 6n plana ¢ikarmaktadir. Agustos Bécegi

ve Karinca masalinda dil daha dogrudan ve didaktik bir sekilde ahlaki ders vermek amaciyla
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kullanilirken Frederick masalinda dil daha soyut ve yaraticidir, okuyucuya hayal giiciinii
harekete ge¢irmeyi amaglamaktadir.

Frederick, sanatsal ve entelektiiel bir yaklasim sergilemektedir. Toplumda genellikle
erkeklere atfedilen fiziksel is giiclinden ziyade, daha soyut degerler 6n plana ¢ikmaktadir.
Frederick, sanatsal ve entelektiiel gii¢ gdstermektedir. Masal, bir kiginin hayatta kalma ve
toplumsal katki saglama konusunda fiziksel emek yerine sanatsal tiretimi segebilecegi ve
sanatsal tiretimin de degerli olabilecegi mesajin1 vermektedir.

Karimca, toplumsal normlar1 yerine getiren ¢aliskan bir figiirken agustos bdcegi
dislanan tip olarak goriilmektedir. Ancak masal, toplumsal gruplarin uyum iginde olabilmesi
icin cesitliligi kabul etmeleri gerektigi mesajin1 vermektedir. Her bireyin farkli katkilari,
grubun hayatta kalmasina ve gelismesine yardimeci olmaktadir. Frederick’in katkilarinin
baslangigta anlagilmamasi toplumsal gruplarin birbirlerinin  katkilarin1  anlamada
zorlandiklarin1 gostermektedir. Ancak zamanla, farkl tiirde katkilar da toplumsal basariya
onemli derecede katki saglamaktadir.

Karincanin basta degerini anlamadigi agustos bocegine yardimi, empati kurma ve
farkli yasam tarzlarmin degerini anlama gerekliligini gostermektedir. Masal, toplumsal
dayanisma ve empatiye dair nemli bir mesaj vermektedir. Frederick’in sanatsal katkilarinin
basta diger fareler tarafindan anlasilmamasi toplumun empati kurma ve farkl katkilar1 kabul
etme yetenegini sorgulamaktadir. Sonunda, Frederick’in katkilarinin degerinin anlasilmasi,
empati kurmanin 6nemini vurgulamaktadir.

Agustos bdceginin eglenceyi segmesi ve Ozgiir diislinmesi, toplumsal normlardan
sapmay1 ve bireysel secimlerin degerli oldugunu gostermektedir. Karincanin caligkanligi
toplumsal sorumlulugu vurgulamaktadir. Masal, 6zgiir diisiinmenin ve bireysel secimlerin
Oonemini yansitmaktadir. Frederick’in yaratici siirecleri, 6zgiir diisiinme ve hayal giiciiniin
toplumsal basariya katki sagladigini gostermektedir. Masal, toplumsal kurallara uymadan da
bireylerin degerli katkilar sunabilecegini savunmaktadir. Karincanin agustos bocegine kis
boyunca yiyecek ve barmnak saglamasi, toplumsal adaletin ve dayanigsmanin 6nemini
vurgulamaktadir. Karincanin 6zverisi, sosyal sorumlulugun bir simgesi olarak ¢ikmaktadir.
Frederick’in sanatsal katkilarinin degerinin zamanla anlasilmasi sosyal adaletin herkesin
katkilarinin degerli oldugunu kabul etmekle saglanabilecegi mesajini vermektedir.

Toplumda her bireyinin esit degere sahip oldugu gésterilmektedir.
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3.1.6.5. Ezop’tan Agustos Bocegi ve Karinca ile Leo Leonni’den Frederick

versiyonu arasindaki doniistiiriimlerin gostergebilimsel acidan ¢coziimlenmesi
3.1.6.5.1. Doganin dongiisii

Her iki masal da mevsimsel dongiileri ve doganin giiclerini yansitarak insanlarin
dogayla olan iligkisini ele almaktadir. Mevsimlerin degisimi, doganin dengesini ve yagamin
dogaya bagliligin1 vurgulamaktadir. Oncelikle, her iki masal da yaz ve kis mevsimlerinin
zith@im gostermektedir. Yaz aylarinda, doga bereketli ve canlidir ve kahramanlar eglenceli
aktivitelere katilmakta ve hayatin tadin1 ¢ikarmaktadir. Ancak kis gelince, doga soguk ve
zorlayict hale gelmektedir. Yiyecekler azalmakta ve hayatta kalmak i¢in daha fazla ¢aba
gerektirmektedir. Her iki masalda kis,zorluklarin ve hayatta kalma miicadelesinin
semboliidiir. Zorluklarla basa ¢ikma yontemleri farklidir. Agustos bocegi igin kis
hazirliksizligin sonuglariminin yasadigi bir zaman dilimidir. Kis, Frederick masalinda da
zorluklarin ve sikintilarin yasandigi bir donemdir. Ancak, Frederick'in sagladigi manevi
destek, zorluklarin iistesinden gelmeye yardimci olmaktadir.

Mevsimsel degisimler, insanlarin dogayla olan etkilesimini gostermektedir. Karinca
veya fare ailesi gibi kahramanlar, yaz aylarinda yiyecek toplamak ve kis i¢in hazirlik yapmak
gibi doganin taleplerine uyum saglamaya calismaktadir. Dogal kaynaklarin nasil
kullanilacagini ve doganin sundugu kaynaklarin nasil degerlendirilecegine dair bir 6greti
sunmaktadir. Kisin zorluklarina ragmen, kahramanlar dayanisma ve caligkanlik gibi
degerlerle zorluklarla basa ¢ikmaktadir. Her iki masal da mevsimsel dongiiler araciligiyla
doganin giiciinii ve kahramanlarin doganin giiciiyle olan iliskisini derinlemesine ele almakta

ve dogaya saygi duyma ve dogal kaynaklari koruma konusunda 6nemli dersler sunmaktadir.

3.1.6.5.2. Kis hazirh@:

Toplumun bireylerden beklentileri, Agustos Bécegi ve Karinca masali ile Frederick
anlatisinda farkl sekillerde ele alinmaktadir. Agustos Bocegi ve Karinca masali, ¢aliskanlik
ve maddi hazirhi@in 6nemini vurgulayarak toplumun bireylerden siirekli calismayr ve
gelecege hazirlik yapmay1 bekledigini gdstermektedir. Karinca, toplumsal normlara uyan ve
odiillendirilen bireyi temsil ederken agustos bodcegi ani yasayan, calismayan ve
cezalandirilan bireyi simgelemektedir. Masal, caliskanlik ve sorumlulugun erdemli
davranislar oldugunu ve tembelligin sonuglarinin olumsuz olacagini vurgulamaktadir.

Ote yandan, Frederick sanatm ve yaraticiligin toplum igin ne kadar énemli oldugunu

gostermektedir. Frederick, geleneksel caliskanlik anlayisinin disinda kalarak zihinsel ve
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duygusal hazirliklar yapmaktadir. Diger fareler baslangicta Frederick'in katkilarin1 anlamasa
da kis geldiginde onun sanat ve siirinin manevi degerini fark etmektedir. Frederick'in
topladig1 giines 15181, renkler ve kelimeler, fiziksel ihtiyaclarin 6tesinde manevi ve duygusal
ihtiyaclar1 karsilamaktadir; sanat ve yaraticiligin zorluklar karsisinda hayatta kalma ve
dayaniklilik i¢in ne kadar 6nemli oldugu belirtilmektedir. Semboller, toplumun bireylerden
sadece maddi hazirliklar degil, ayn1 zamanda manevi ve duygusal katkilar yapmalarin1 da
bekledigini gostermektedir (Celik,2022). Frederick’in sanat1 ve siiri, topluma umut ve moral
getirmesi yiizeyselligin 6tesinde derin bir anlam katmanin énemine dikkat ¢ekmektedir.
Masal bireylerden sadece maddi degil manevi ve duygusal hazirliklar yapmalarini
bekledigini vurgulamaktadir. Sonug¢ olarak, her iki masal toplumun bireylerden
beklentilerini ve beklentilerin nasil karsilanmasi gerektigini sembolik olarak anlatmaktadir;
biri caligkanlik ve maddi hazirlikla 6diillendirilen geleneksel bir deger sistemini digeri ise
sanat ve yaraticiligin Oonemini vurgulayan modern ve biitlinciil bir yaklasimi temsil

etmektedir.
3.1.6.5.3. Sanat

Agustos Bécegi ve Karinca masalinda, sanat (Agustos Bocegi’nin sarkilart) yalnizca
kisisel bir zevk ve gegici bir eglenceden ibaret olarak gosterilmektedir. Agustos bocegi, is
yapmak yerine zamanini sarki soyleyerek gegirmekte ve baskalari tarafindan onun toplum
icin herhangi bir fayda saglamadigi anlamina gelmektedir. Karinca ise somut ve faydali bir
is yaparak toplumsal degerleri ve ihtiyaglar1 6n planda tutmaktadir. Masalda sanat, "bos" bir
ugras olarak ele alinmaktadir.

Masal boyunca Frederick fiziksel olarak ¢alismayan ve diger farelerle esit miktarda yiyecek
toplamayan bir tip olarak 6ne ¢ikmaktadir. Frederick'in topladigi "renkler" ve "igiklar" gibi
soyut, manevi degerler diger fareler i¢in hayatta kalmalarin1 saglamak adina onlardan ¢ok
daha degerlidir. Frederick’in sanatla ilgilenmesi, topluma katki saglama amacini
tasimaktadir. Renkler, 1siklar ve doganin estetik unsurlarin1 toplarken Frederick, diger
farelerin yasamsal miicadelesine manevi katki sunmaktadir. Onun sanati, gegici bir eglence
degil toplumsal bir dayanigma ve hayatta kalma kaynagi haline gelmektedir. Boylece sanat,
toplumu giiglendiren ve ona manevi bir destek saglayan bir ara¢ olarak gosterilmektedir.
Masalin sonunda, Frederick’in siirle birlikte doganin giiciinii, giizelliklerini ve insanin
duygusal, yaratici katkilarinin degerini ortaya koymasi, onun topluma katkisinin sadece
somut degil ayn1 zamanda manevi bir yonii oldugunu ortaya koymaktadir. Siir, yaratici

diisiince, sanat ve manevi zenginlik gibi kavramlarin 6nemini vurgulamaktadir. "Kim
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vagdwrir lapa lapa kar1?" gibi sorular, doganin dogal dongiilerini ve insanin dongiilerle olan
baglantisin1 sorgulamaktadir. Sairin sorulari, doga unsurlarinin, insanlarin hayatinda daha
derin bir anlam tasimasi gerektigini ifade etmektedir. Frederick'in siir okumasi, insanlarin
sadece maddi degil duygusal ve manevi anlamda da birbirlerine katki saglayabileceklerini
gostermektedir.

Frederick'in siiri masalin 6zgiinliik ve yaraticilik temalarini pekistirmektedir. Siir,
gosterge olarak sanatin, dogayla ve toplumla bag kurarak insanlarin hayatta kalma
stireglerine nasil katki sundugunu simgelemektedir. Calisma sadece fiziksel emekle sinirl
degildir. Insanlar, duygusal ve yaratict anlamda da toplumu besleyebilmektedir. Siir bu
perspektifi somutlastirmakta ve masali tamamlayici bir islev gérmektedir. Agustos Bocegi
ve Karinca masalinda sanat gegici ve kisisel bir zevk olarak gortiliirken Frederick masalinda
sanat, toplumsal yarar saglayan ve manevi gii¢ veren bir katki olarak anlam bulmaktadir.

(Coziimlemeler yapildiktan sonra, yeniden yazma stirecindeki doniisiimleri agiklamak
amaciyla iki masal arasindaki 6zellikler tablo halinde sunulmustur. Tablo, her iki masalin
gostergebilim agisindan incelemesi sonucunda belirlenen temel gostergelerin, sembollerin,
imgelerin ve karakteristik unsurlarin yeniden yazma siirecindeki islevsel doniigiimiinii ortaya

koymaktadir.

Tablo 3.12.
Agustos Bécegi ve Karinca (Ezop) ile Frederick (Leo Leonni) adli masallarin baslica

gostergeler lizerinden karsilagtirilmasi

Gosterge Agustos Bocegi ve Karinca (Ezop) Frederick (Leo Leonni) Gosterilen
Yaz ve kis arasindaki zitlik vurgulanir. Yaz, Yazin fareler yiyecek toplar ve kisin - ot
- < . s . Dogal dongiilerin hayatta
Doganmn eglence ve keyif dolu bir donemken, kis, yiyeceklerle hayatta kalmaya ¢aligirken, Kalma ve insan iliskileri
Dongiisii  zorluklarin ve hayatta kalma miicadelesinin Frederick'in yaratici katkilari da kigin $

donemi olarak temsil edilir. manevi beslenme saglar. lizerindeki etkisidir.

Toplumun maddi hazirlik ve
Toplum, bireylerden sadece maddi caligkanlik beklentisi,
hazirliklar degil, ayn1 zamanda manevi ~ sanatsal ~ ve  duygusal
ve duygusal katkilar bekler. Frederick,  katkilarla hayatta kalma
sanat ve yaraticilikla beklentiyi karsilar. anlayisina dair beklentilere
dontigmiistiir.

Toplum, bireylerden siirekli ¢aligkan olmalarini
ve gelecege hazirlik yapmalarini bekler. Karinca,
bu beklentiyi karsilayarak odiillendirilir. Agustos
bocegi beklentiyi yerine getirmedigi i¢in
cezalandirilir.

Kis
Hazirhg:

Sanat, Frederick'in topladigi renkler ve
1s1klar gibi soyut, manevi katkilar sunar.
Sanat, topluma duygusal ve manevi
destek saglar.

Sanat (Agustos Bocegi’nin sarkilari), gegici bir
Sanat eglence olarak sunulur ve toplumsal fayda
saglamaz. Bu, bir bireysel zevktir.

Sanat, toplumsal dayanisma
ve manevi gi¢ i¢in
onemlidir.

Tablo, Agustos Bocegi ve Karinca ile Frederick masallarinda gostergelerin
karsilastirilmasini yaparak her iki masal arasindaki farklar1 gozler Oniine sermektedir.
Frederick, Agustos Bocegi ve Karinca masalinin geleneksel fiziksel ve sembolik

anlamlarini, gliniimiiz degerleriyle uyumlu sekilde degistirerek daha derin, diislindiiriicii ve
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toplumsal bir bakis acis1 sunmaktadir. Agustos Bocegi ve Karinca, geleneksel caliskanlik ve
maddi hazirlik degerlerini ddiillendirirken Frederick toplumun sadece maddi degil manevi
katkilarin1 da bekledigini gostererek giiniimiiz degerlerine uygun, disiindiiriicii ve

derinlemesine bir yaklagim sergilemektedir.

3.2. Okuma Egitiminde Yeniden Yazilmis Masallarla Anlam Kurma ve Diisiinme

Becerilerinin Gelistirilmesi
3.2.1. (Yeniden Yazilmis) Masallar ve Elestirel Okuma

Ogrenme, sadece bilgiyi ezberlemekten daha fazlasini ifade etmektedir; baglantilar
kurma stirecidir. Baglantilar, farkli konular arasindaki iliskilerin goriillmesini ve bilginin
diizenlenmesini saglamaktadir. Baglantili ve diizenli bilgi, rastgele ve iliskisiz gergeklere
gore ¢ok daha kolay anlasilmakta ve hatirlanmaktadir (Wilson ve Anderson, 1986, s. 33).
Ogrenme siireci, sadece bilgiyi zahmetsizce ezberlemekten ibaret degildir. Tam anlamiyla
Ogrenen bireyler yeni bilgiyi ve sahip olduklari arka plan bilgisini bir araya getirerek analiz
etmektedir. Analiz 6grenme deneyimlerini zenginlestirmekte ve bilginin kalic1 bir sekilde
anlasilmasini saglamaktadir.

Ogrenme sirasinda baglantilar kurma siireci, dgrencilere bilgiyi daha anlamli hale
getirme ve daha derinlemesine anlamalarini saglama firsati vermektedir. Ogretmenlerin
ogrencilere baglantilar kurma ve iligkileri anlama konusunda rehberlik etmeleri 6nemlidir.
Ogrenciler bilgiyi sadece ezberlemekle kalmamakta, ayn1 zamanda anlamini kavramakta ve
uygulamaya gecirmektedir. Ogrenme siirecinde dgrencilerin bilgiyi anlamalarini saglayan
ve O0grenme deneyimlerini zenginlestiren etkili stratejiler dnemlidir. Stratejiler arasinda
konular arasinda baglant1 kurma, onceki bilgiyi yeni bilgiyle iliskilendirme ve kavramsal
anlayis1 gelistirme yer almaktadir. Dolayistyla, 6grenme siirecinde baglant1 kurma ve iliski
kurma bilginin anlammi artirmakta ve ogrencilerin bilgiyi daha etkili bir sekilde
kullanmasini saglamaktadir.

Bircok Ogrenci okul disindaki yasamlariyla okuldaki igerikler arasinda baglanti
kurmakta zorlanmaktadir ¢iinkii okul miifredatiyla giinliik hayatlar1 arasinda bir ugurum
hissetmektedir. Ogrenciler okulda 6grendikleri bilgileri ger¢ek diinya deneyimleriyle
iliskilendirme becerilerini gelistirmekte zorlanmaktadir. Ogrenciler, kazanimlarin giinliik
yasamlarma nasil uygulanabilecegini anlamakta zorlanirken bunun sadece ders
materyalleriyle simirli oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin okulda 6grendikleri konular:
gercek hayatta karsilagtiklar1 durumlarla baglantt kuramamalar1 ve 6grenmeye olan ilgilerini

ve motivasyonlarint kaybetmeleri 6grencilerin metinler arasinda baglanti kurmakta
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zorlanmalarma ve dolayisiyla okuma anlama becerilerinin gelisiminde engel
olusturmaktadir. Ogrencilere okul derslerinde 6grendikleri konular1 giinliik yasamlarinda
nasil kullanabileceklerini anlamalarina yardimci olmak Ogrencilerin 6grenmeye olan
bagliliklarini artirmakta ve 6grenme siireclerini daha anlamli hale getirmektedir.

Geleneksel miifredat yapisi, dersleri ve becerileri pargalara ayirarak 6grencilerin
baglant: kurmalarimi zorlastirmaktadir. Ozellikle okuma ve yazma gibi alanlarda, miifredat
genellikle 6grencilerin ustalagsmasi gereken becerilerin ve alt becerilerin ardisik dizilerine
ayrilmigtir.  Miifredatt daha kiiglik pargalara bolmek 0Ogrenmeyi kolaylastiracag:
diistiniilmektedir. Her bir beceri veya kavram tek tek 6gretilmekte ve her biri 6nceki beceri
ve kavramlar1 iizerine insa etmektedir. Ancak, parcalara bdlme yaklasimi 6grenmeyi
baglamindan koparip amagsiz hale getirmektedir. Ogrenciler, baglantilar kurmak yerine
becerileri uygulayip iliskisiz gercekleri ezberlemeye meyillidirler (Goodman, 1986).
Ogrencilerin kisisel yasamlar1 ile okulda &grendikleri arasinda baglanti kurmalarma
yardimec1 olma konusunda geleneksel miifredat yetersiz kalmaktadir. Ogrenciler, okul
disindaki yasamlariyla ilgili gordiikleri ve duyduklari seylerin okulda 6grendikleriyle iliskili
oldugunu diisiinmemektedir. Ogrenciler metinler arasinda baglanti kurmakta zorluk
¢ekmektedir ¢iinkii metni anlamak igin arka plan bilgilerini kullanmanin uygun oldugunu
bilmemektedir. Dolayisiyla, 6grenciler arasinda dersler arasinda ve ders iginde baglanti
kurma becerisi gelistirme cabalari yetersiz kalmaktadir.
Dil, iletisim araci olarak kullanildiginda anlam kazanmaktadir. Ancak okuma, yazma,
konugsma ve dinleme gibi dil becerilerinin ger¢ek kitleler ve gercek amaglar igin
kullanilmasi, izole becerilerin pratik edilmesinden daha etkili bir O6grenme siireci
saglamaktadir. Iletisim, bilgiyi paylasma, etkilesimde bulunma ve diisiinceleri ifade etme
amaciyla gerceklesmektedir. Dilin seslerden, kelimelerden ve ifadelerden izole edilerek
ogretilmesi O0grenme deneyimini anlamsiz hale getirmektedir (Goodman, 1986). Dilin
bitlinliigii ve dogalligi korundugunda Ogrenciler gercek, anlamli iletisim ve 6grenme
deneyimlerini yasamaktadir. Egitimde anlam odakli bir yaklagim benimsemek 6grencilerin
anlam1 olusturma ve anlamui ifade etme siireclerini giiclendirmektedir. Ogrencilerin gergek
hayattaki ihtiya¢larini karsilayacak ve onlarin anlam diinyalarin1 zenginlestirecek 6grenme
firsatlar1 sunulmalidir.

Her 6grenci essizdir ve kendi bireysel dzelliklere sahiptir. Ogrencilerin farkli arka
planlar, kiiltiirel mirasu, ilgi alanlar1 ve 6grenme stilleri vardir. Ogretmenlerin 6grencilerin
giiclii ve zayif yonlerini tanimak i¢in dikkatlice gézlem yapmalar1 son derece 6nemlidir.

Ogrencilerin kisisel ilgi alanlarina ve deneyimlerine dayanarak ders planlar1 olusturmak
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ogrenme siirecini daha anlaml ve etkili hale getirmektedir. Ogretmenler dgrencilerin
birbirinden farkli oldugunu kabul etmeli ve &grencileri tek bir standart Olgiiye gore
degerlendirmemelidir. Ogretmenler 6grencinin kendi potansiyelini en iist diizeyde
gergeklestirmesine odaklanmasi ve destek saglamasi dgrencilerin 6grenme siirecine daha
aktif katilimini saglamakta ve her bir 6grencinin basarili olmasimi desteklemektedir. Ogretim
siirecinde daha saglam ve kapsayici bir ortamin olusturulmasina katkida bulunmaktadir
(Goodman, 1986; Routman, 1991).

Dil 6gretiminin 6gretmenlerin ve 6grencilerin esit katilimiyla bilgiyi sekillendirmesi
siifi¢inde 6grencilerin ve 6gretmenin birlikte, anlamli ve gergek yasam baglamlarinda bilgi
olusturma ve anlamlandirma siirecine katildigi bir ortam olusturmayi1 hedeflemektedir
(Routman, 1991, s. 26). Ogrencilerin kendi ilgi alanlarina ve ihtiyaglarma uygun olarak
icerik belirleme ve 6grenme yontemlerini segcme Ozgiirligii 6grencilerin aktif katilimim
tesvik ederken ayni zamanda onlarin 6grenme siirecine duygusal baglilik ve anlam
katmasina olanak tanimaktadir. Ogrenciler, gercek diinya problemleriyle karsilasirken veya
kendi yasam deneyimlerine dayanarak anlamli baglantilar kurarken Ogrenmektedir.
Ogrencilerin kendi 6grenme yollarni kesfetmeleri ve kendi dgrenme gereksinimlerine
uygun stratejiler gelistirmeleri tesvik edilmektedir. Ogrencilerin giinliik yasamlarindan ve
deneyimlerinden yola cikarak bilgiye anlam kazandirmalari saglanirken sinif icindeki
etkilesimler ve isbirlikleri de desteklenmektedir. Dil 6gretimi 6grencilerin ve 6gretmenin
aktif bir sekilde bilgi tirettigi ve paylastigi dinamik bir 6grenme ortami olusturmakta ve
Ogrencileri gercek diinya baglamlarinda anlam olusturma ve etkili iletisim kurma becerisi
kazandirmaya yonelik olarak giiclendirmektedir.

Masallar, Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
(2024, s. 19) kapsaminda “Uretim Atélyesi Etkinliklerinde Kullanilacak Metin Tiirleri”
arasinda onemli bir yere sahiptir. Masallarin egitimdeki 6nemi biiyiiktiir ve geleneksel
O6grenme yontemlerine kiyasla pek ¢ok avantaj sunmaktadir. Masal 6grencilerin 6grenme
stireclerinde aktif katilimini tesvik ederek onlar1 yaratici bir sekilde diisiinmeye ve iiretmeye
yonlendirmektedir. Masallar, ¢ocuklarin hayal giiclinii ve yaraticiligini gelistirirken aym
zamanda onlara evrensel degerleri 6gretmektedir. Bettelheim (2019), masallarin ¢ocuklarin
hem bilingli hem de bilingalt1 diinyalarina hitap ederek karmagik duygu ve diisiincelerini
anlamalarina yardimeir oldugunu vurgulamaktadir. Masallar, c¢ocuklarin psikososyal
gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle, masallardaki kahramanlar ve olaylar,
cocuklarin duygusal zeka ve empati yeteneklerini gelistirmelerine katki saglamaktadir.

Masallar ayrica dil gelisimini tesvik etmekte ve okumal/yazma becerilerini
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giiclendirmektedir. Cocuklar, masallar1 okurken kelime dagarciklarini genisletmekte, dil
yapilarim1 6grenmekte ve okuma anlama becerilerini gelistirmektedir. Ayrica, masallar
dinleme becerilerini de gelistirmektedir ¢linkii gocuklar masali dinlerken odaklanmay1 ve
detaylar1 anlamay1 Ogrenmektedir. Masallarin 6grenme siirecine sagladigi en biiyiik
katkilardan biri de degerlerin 6gretilmesidir. Kahramanlarin davranislart ve yasadiklar
olaylar genellikle cocuklara dogruluk, diriistliik, adalet, sevgi, saygi gibi degerleri
ogretmektedir. Degerler, ¢cocuklarin kisilik gelisimine ve etik degerlerin benimsenmesine
katki saglamaktadir. Masallar cocuklarin egitiminde dnemli bir rol oynamakta ve geleneksel
O0grenme yoOntemlerine alternatif bir yaklasim sunmaktadir. Cocuklarin hayal gii¢lerini, dil
becerilerini, problem ¢6zme yeteneklerini ve degerlerini gelistirmelerine yardimci olurken
o0grenmeyi daha keyifli ve anlamli hale getirmektedir.

Zipes (2013), masallarin gocuklarin toplumsal ve ahlaki degerleri 6grenmelerinde
etkili bir ara¢ oldugunu belirtmektedir. Kahramanlar ve olay orgiileri, ¢ocuklarin empati
kurmalarina, ¢esitli ahlaki durumlart degerlendirmelerine ve farkli bakis agilar
gelistirmelerine olanak tamimaktadir. Egitimde masallarin bir bagka Onemli katkisi,
cocuklarin problem ¢dzme ve elestirel okuma becerilerini gelistirmeleridir. Masallar, basit
gibi goriinen olaylar {izerinden derin anlamlar tasiyan mesajlar iletmektedir. Bettelheim
(2019), masallarin ¢ocuklara bilingli ve yaratict diisiinme yollar1 sunarak onlarin diinyay1
daha iyi anlamalarin1 sagladigini belirtmektedir. Propp’un (1968) masal analizlerine gore,
masallarin yapisal unsurlari, ¢ocuklarin olaylar arasindaki iliskileri anlamalarina ve analitik
diistinme becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir. Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli
(2024), masallarin ¢ok yonlii pedagojik potansiyelini “Uretim Atélyesi Etkinlikleri”
araciligiyla 6grencilere sunmay1 amaclamaktadir. Atdlye calismalari, 6grencilerin yalnizca
masallar1 okuyup anlamalarini degil ayn1 zamanda masallar1 yeniden yazma, dramatize etme
veya farkli metinlerle iligkilendirme gibi yaratici etkinliklerle elestirel okuma ve {iretim
becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Masallarin sagladig1 hayal giicii ve anlat
diinyasi1, ogrencilerin bireysel ve toplumsal farkindaliklarini artirmak i¢in giiglii bir arag
haline gelmektedir.

Masallar, ¢cocuklar i¢in bilindik ve dngoriilebilir bir yap1 sunmaktadir. Masallarin belli
bir diizen ve oriintiiye sahip olmasi 6grencilerin metni daha kolay anlamasina ve baglantilar
kurmasina olanak tanimaktadir. Masallarin evrensel temalar1 igermesi farkli kiiltiirlerden
gelen 6grenciler i¢in de anlamli olabilmektedir. Masallar sadece ilging degil ayn1 zamanda
anlamlidir ve ¢ocuklarin diinyay1 anlamalarina ve iginde yer almalarina yardimci olmaktadir

(Worthy ve Bloodgood, 1992, s. 293).
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Masallar, kiiltiirler arasinda kokleri bulunan ve genis bir cografyada yayilmis olan
evrensel anlatilardir. Farkli iilkelerde ve toplumlarda ortaya ¢ikmis olan masallar, kusaktan
kusaga sozlii gelenekler aracilifiyla aktarilarak farkli versiyonlara doniismiistiir. Her bir
kiiltiir, kendi benzersiz dokusunu ve degerlerini masallara yansitmistir. Farkli bolgelerde
farkli versiyonlar mevcuttur. Cesitlilik, ¢ocuklara diinya {lizerindeki farkh kiiltiirleri ve
yasam tarzlarmi kesfetme firsati sunmaktadir. Masallarin karsilagtirilmasi, ¢ocuklarin
farkliliklar1 anlamalarina ve kiiltiirel ¢esitliligi takdir etmelerine yardimci olmaktadir
(Bishop, 1987, s. 62). Benzer temalar1 farkli kiiltiirel baglamlarda islendigini gérmek
Ogrencilere evrensel insan deneyimlerinin nasil ¢esitlilik gosterebilecegini anlatmaktadir.

Masallar, kiiltiirel ve toplumsal bir mirasin pargasi olarak insanlik tarihinde 6nemli bir
yere sahiptir. Farkl kiiltiirlerden gelen masallar o toplumun degerlerini, inanglarini ve yasam
bigimlerini yansitmaktadir. Grimm Kardesler’in derledigi Alman masallariyla, Perrault'un
Fransiz masallar1 arasinda farkliliklar oldugu gibi her masalin kdkeni ve igerigi kendine 6zgii
bir kiiltiirel baglami temsil etmektedir. Ogrenciler farkli masal versiyonlarimni inceledikge
farkli kiiltiirleri anlamak ve takdir etmek igin bir firsat bulmaktadir. Modern uyarlamalar da
masallarin evrensel niteligini yansitmaktadir. Esit Masallar gibi projeler klasik masallar
giinimiize uygun hale getirerek,masal kahramanlarin1 ve temalarini modern diinyaya
tasimaktadir. Uyarlamalar, geleneksel masallar1 yeniden yorumlayarak yeni nesillerle
bulustururken masallarin zamansiz mesajlarini ve temalarini siirdiirmektedir.

Ogrenciler, farkli masal versiyonlarini karsilastirirken dil ve kiiltiirel farkliliklar1 goz
onlinde bulundurarak elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Masallarin yapilari,
kahramanlar1 ve temalar1 iizerinde yapacaklar1 karsilastirmali analizler, Ogrencilerin
metinleri daha derinlemesine anlamalarin1 saglamaktadir. Masallarin yaratic1 yonlerini
kesfederek kendi hikayelerini yazma ve anlatma becerilerini gelistirmektedir (Moss, 1982;
Sipe, 1993). Masallarin 6grenme siirecine entegre edilmesi 6grencilerin derinlemesine
O0grenmelerini ve baglam i¢inde anlam olusturmalarini desteklemektedir. Okuma ve yazma
arasindaki iliski derinlemesine incelendiginde her ikisinin de temelinde dilin giicii ve anlam
olusturma siireci yatmaktadir (Squire, 1983, s. 582). Yazma, yazarin diisiincelerini ve
duygularini ifade etmek icin kelimeleri se¢mesi ve diizenlemesiyle gerceklesmektedir.
Okuma yazarm kelimeleri bir araya getirerek anlam olusturmasini igermektedir. Yazar ne
kadar etkili bir sekilde diisiince ve duygularini ifade ederse okuyucu da o kadar etkili bir
sekilde ifadeleri anlayabilmektedir. Ogrencilere yazma becerilerini gelistirirken okuma
becerilerini de gelistirmek Oonemlidir ¢linkii iki siire¢ birbirini beslemektedir. Okuma

sirasinda 6grencilerin metni analiz etmeleri ve yazarin yazma tekniklerini anlamalar1 kendi
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yazma becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Ogrencilerin bir metni dikkatlice
okumalar1 ve yazarin kahraman gelisimi, tema, dil kullanimi1 ve anlatim teknikleri gibi
unsurlar1 nasil kullandigin1 gérmesi onlarin kendi yazilarina teknikleri entegre etmelerini
saglayabilir. Ogretmenlerin, iki siireci birbirine bagli bir sekilde ele almalar1 ve dgrencilere
hem okuma hem de yazma pratigi yapma firsati sunmalari, 68rencilerin dilde derinlemesine
anlam olusturma yeteneklerini gelistirmelerine yardimer olabilmektedir.

Farkl1 gruplamalar arasinda, yazarin birlikte gitmesini istedigi 6gelerin se¢ilmesi, tema
temelinde gruplama, ayn1 masalin farkli versiyonlarinin toplanmasi, ¢atisan veya alternatif
bakis agilarinin sunulmasi veya ayni1 metnin zaman iginde nasil degistiginin goriilmesi igin
tekrar okuma yer almaktadir. Masallar ayrica farkli gruplama ve diizenleme yontemleri i¢in
de uygun bir temel saglamaktadir. Masalin farkli yorumlar1 veya yaratici uyarlamalar1 bir
araya getirilebilmektedir. Boylece, dgrenciler farkli bakis acilarini kesfedebilir ve metinler
arasinda derinlemesine baglantilar kurabilirler. Okuyucular, metinler arasinda benzerlikleri
ve iliskileri gozlemleyerek baglantilar kurmaktadir. Baglantilar, daha 6nce okuduklari
metinlerin yeni metinlerdeki kavramlari veya temalar1 desteklemesi veya agiklamasiyla
ortaya ¢ikmaktadir. Yazarlar ise, yazma siirecinde kendi arka plan bilgilerini kullanarak
metinler arasinda baglantilar kurmaktadir. Okuduklar1 veya duyduklar1 seylerden ilham
alarak yeni bir metin olustururken 6nceki metinlerden etkilenmektedir. Arka plan bilgileri,
yazarlarin kahramanlari, olaylar1 veya temalar1 zenginlestirmelerine ve derinlestirmelerine
olanak tanimaktadir. Siire¢, metinlerarasilik kavramiyla daha da vurgulanmaktadir.
Metinlerarasilik, tek bir metnin izole bir birim olarak degil, diger metinlerle olan iligkileri
ve etkilesimleri i¢inde degerlendirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Okuyucularin ve
yazarlarin metinleri baglamsal olarak anlamalarima ve yorumlamalarina yardimci
olmaktadir. Metinlerarasilik, okuma ve yazma siire¢lerinde anlam olusturma siirecini
zenginlestirmekte ve derinlestirmektedir.

Yeniden yazilmis masallar, sinif iginde hem dil egitimi hem de elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek igin 6nemli bir aragtir. Masallar, dgrencilerin yaratici diisiinme,
metinlerarast anlam kurma, deger sorgulama ve toplumsal meseleleri tartisma gibi
becerilerini desteklemektedir. Yeniden yazimin getirdigi modern yorumlar ve &zgiin
icerikler, geleneksel masallarin bilinen yapilariyla kiyaslama yapma imkéani sunmaktadir.
Ancak, etkinliklerin tasariminda belirli bir egitim felsefesine dayanmak hem icerik hem de
yontem agisindan etkililigi artirmaktadir.

Elestirel diistinme, her durumda karsit goriislerin ortaya konmasi, saglam bir mantikla

desteklenen akil yiiritme ve klise diisiincelerden kagmilmasiyla tanimlanmaktadir
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(Pedagojik Sozlik, 1996). Elestirel diisiinme, yaratict ve mantikli diistinme gibi daha
karmasik diistinme tiirleriyle ¢ok yonlii bir sekilde iligkilidir. Ennis'e (1993) gore, elestirel
diisiinme, inanilmasi1 gereken ya da yapilmasi gereken seyler konusunda karar vermeye
odaklanmis, rasyonel bir diisiinme bi¢imidir. Elestirel okuma, elestirel diisiinmenin yazili
metinler tizerindeki bir uygulamasi olarak tanimlanabilir. Elestirel okuma, okuyucunun bir
metni ylizeysel bir sekilde anlamaktan Gteye gegerek, alt anlamlari, metnin i¢erdigi degerleri
ve toplumsal baglamdaki yerini sorgulamasini saglamaktadir. Yeniden yazilmis masallar,
ogrencilere geleneksel anlatilara alternatif bakis agilar1 sunarak elestirel okumayi1 tesvik
etmektedir. Ogrenciler, masalin metni iizerinde elestirel bir bakis agisiyla diisiiniip, temalar,
kahramanlar ve toplumsal mesajlar lizerine tartismalar yaparak kendi bagimsiz diisiincelerini
olusturma yetenegini gelistirmektedir. Elestirel okuma, 06grencilerin okuduklarini
anlamalarini, yazili disiincelerini kesfetmelerini, analiz etmelerini ve tartigmalarin
saglamak i¢in 6nemli bir bilesendir. Yeniden yazilmis masallar, 6grencilerin sadece metni
anlamalarim1 degil, ayn1 zamanda metnin altindaki daha derin anlamlar1 ve toplumsal
mesajlar1 sorgulamalarmi da saglamaktadir. Ogrenciler, masaldaki iyilik ve kétiiliik
temalarin1 modern baglamda nasil yorumlayacaklarini, kahramanlarin rollerinin nasil
degistigini ve metnin toplumsal esitsizliklerle ilgili mesajlarini ele alarak daha elestirel bir
bakis acis1 gelistirebilmektedir.

Elestirel okuma becerilerinin gelisimi, Ogrencilerin yalmizca bilgi aramakla
kalmamakta 6grendiklerini kendi deneyim ve onceki bilgileriyle birlestirme, yeni ¢dzim
yollart iiretme, sonuglar c¢ikarma ve olasiliklart sorgulama yeteneklerine de katki
saglamaktadir. Ogrenciler, masallarin sundugu zengin igerikleri, farkli bakis acilariyla
degerlendirerek, hem yaratict hem de bagimsiz diisiinme becerilerini gelistirmektedir.

Masallarin elestirel okuma baglaminda incelemesi, onlarin her zaman "gercek"
metaforik iletisim araclar1 ve kisisel ile toplumsal deneyimlerin, donemlerinin geleneklerinin
ve uygarlik siireglerinin bir yansimasi oldugunu ortaya koymaktadir (Zipes, 2006, s. 42).
hem de metinlerdeki sosyal, ahlaki ve kiiltiirel temalar1 sorgulamasina olanak tanimaktadir.
Yeniden yazilmis masallarin simif iginde kullanimi, 6grencilerin yalnizca dil becerilerini
gelistirmekle kalmamakta, ayn1 zamanda onlara toplumsal ve kiiltiirel meselelere elestirel
bir gozle yaklagma becerisi kazandirmaktadir. Yeniden yazim siirecinde masallara eklenen
modern unsurlar, toplumsal cinsiyet esitligi, cevre bilinci, etik karar alma ve adalet gibi
temalarin da tartisilmasina olanak saglamaktadir. Ogrenciler, etkinlikler sayesinde klasik ve

modern anlatilar arasinda karsilastirmalar yaparak hem kendi yorumlarini gelistirme firsati
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bulmakta hem de toplumsal meseleler iizerine derinlemesine diisiinme becerisi
kazanmaktadir. Masallarin sinif i¢i etkinliklerde ele alinisi, hem metinler aras1 anlam kurma
hem de deger sorgulama odakli bir pedagojik anlayisin temelini olusturmaktadir. Yaratici
diistinmeyi ve elestirel analizi tesvik eden etkinliklerle desteklendiginde yeniden yazilmis
masallar, egitimin ¢ok boyutlu bir araci haline gelmektedir.

Masallarin popiilerligi, "kahramanlarin istedikleri her seye kavustugu ve mutlu oldugu
dilek gerceklestirme 6zelligi" (Nodelman, 2008, s. 81) sunmasiyla iliskilidir. Idealize
edilmis dilek gerceklestirme 6zelligi, egitim baglaminda hem olumlu hem de olumsuz yonler
barindirmaktadir. Bir yandan, g¢ocuklara hayal giiciine dayali bir kagis ve mevcut
gergekliklerinin 6tesinde olasiliklar1 kesfetme firsati sunmaktadir. Ote yandan, masallar
yalnizca idealize edilmis ¢6zlimler sunarak okuyucuyu gercek hayatin miicadelelerinden ve
zorluklarindan koparmakta, azim, dayaniklilik ve problem ¢6zme gibi temel yasam
becerilerini 0gretmede yetersiz kalmaktadir. Ayrica, birgok klasik masalin toplumsal
normlart yansittigi ve normlarin pasiflik ve boyun egme egilimlerini besledigi de
elestirilmistir (Nodelman, 2008, s. 48). Masallarin bireysel eylem ve elestirel diistinme
duygusunu tesvik edip etmedigi ya da geleneksel roller ve beklentileri pekistirip
pekistirmedigi konusunu tartismaya agmaktadir. Ancak, modern bakis agilariyla yeniden ele
alindiginda ve cagdas degerlerle yeniden yazildiginda, masallar elestirilerin Otesine
gecmektedir.

Masallar, insanin sayisiz kaygisini, belirli zaman ve mekanin 6zelliklerini, inang ve
geleneklerini yansitarak cesitli motifler araciligiyla zenginlesmistir (Kresic, 2014). Yeniden
yazilmig masallar geleneksel unsurlarin modern yorumlarla ele alinmasiyla sadece birer
eglence arac1 degil ayn1 zamanda giiclii bir egitim materyali hiline gelmistir. Ogrenciler,
geleneksel bir masal varyant:1 ile yeniden yazilmig versiyonunu karsilastirarak degerler,
temalar ve anlatidaki doniistimleri sorgulamaktadir. "Elestirel Pedagoji" yaklasimiyla
ortiisen bir 6grenme deneyimi yasanmaktadir (Freire, 2020). Elestirel Pedagoji, 6grencilerin
pasif bilgi alicilar1 olmaktan ¢ikip bilgi iireticisi ve toplumsal adaleti sorgulayan bireyler
olmalarin1 hedeflemektedir. Yeniden yazilmis masallar, o6grencilere yalnizca metni
coziimleme becerisi kazandirmakla kalmamakta ayni zamanda toplumsal meseleler
hakkinda farkindalik gelistirme ve deger sistemlerini sorgulama firsati sunmaktadir.
Geleneksel masallardaki cinsiyet rolleri, gii¢ iliskileri ve ahlaki degerler, yeniden yazilmis
versiyonlarda modern etik degerler ve toplumsal esitlik gibi kavramlarla yeniden ele
alinmaktadir. Masallarin smif i¢i kullanimi, 6grencilerin sadece dil becerilerini degil ayni

zamanda metinler aras1 anlam kurma, yaratici diisiinme ve elestirel anlama gibi yiiksek
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diizeyde biligsel becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir. Etkinlikte 6grencilere, bir
masalin iki versiyonunu karsilastirarak hangi degerlerin degistirildigi ve degisimlerin
toplumsal baglamda ne anlama geldigi tartistirilabilir. Analizler, 6grencilerin masali
anlamlandirmalarini saglamaktadir.

Masallar, gercek ve fantastik diinyay1 birlestiren kendine 6zgii diliyle iyilik ve kotiiliik,
adalet ve adaletsizlik gibi evrensel kavramlar ele alirken ¢ocuklarin yetiskin diinyasinin
yarattig1 korkular1 agmalarina yardimci olmaktadir. Masallar, ¢ocuklara cesaret, sabir, umut
etme ve iyilige inanma gibi insani degerleri 6gretmek i¢in giiclii bir aragtir. Bettelheim’in
(2019, s. 33) belirttigi gibi, masallar bir ¢ocugun yasamini biiyiili bir bigimde
zenginlestirmektedir ¢linkii cocuk anlatinin kendisi tizerinde nasil bir etki biraktigini tam
anlamiyla kavramaktadir. Masallarin biiyiileyici yonii, onlarin hem eglendirici hem de egitici
bir ara¢ olarak etkili olmasimni saglamaktadir. Yeniden yazilmis masallar geleneksel
masallarin egitimsel yOnlerini modern igerik ve yorumlarla harmanlayarak cocuklar igin
daha derin ve yaratic1 6grenme deneyimleri sunmaktadir. Masallar, hayal giiciinii harekete
gecirirken ¢ocuklarin diisiincelerini canlandirmakta ve onlara yaratici olabilecekleri genis
bir alan saglamaktadir. Smiljkovi¢’in (2013, s. 17). ifade ettigi gibi, masallar araciligryla
insanlar hem kendilerini hem de hayatin beraberindeki zorluklarini ifade etme ve kisa siireli
bile olsa mutlulugu yakalama niyetiyle konusmaktadir. Yeniden yazimlar zenginlikleri
genisleterek cocuklara elestirel diistinme ve sorgulama becerileri kazandirma konusunda
essiz bir ara¢ haline gelmektedir. Geleneksel masalin yeniden yazilmis versiyonunu
incelemek, oOgrencilerin masalin yapisindaki doniisiimleri anlamalarimi ve metindeki
degerler, temalar ve anlat1 yapilari iizerinde diisinmelerini saglamaktadir. Tyilik ve kétiiliik
temalar1 agisindan yeniden yazilmis masallar, geleneksel masallarin net cizgilerini
bulaniklastirabilir, iyilik ve kotiiligi giincel toplumsal meseleler veya modern degerler
cergevesinde yeniden ele alabilir. Adalet ve adaletsizlik kavramlar1 da yeniden yazilmis
masallarda daha karmasik ve ¢agdas bir yorumla islenebilir, boylece 6grenciler toplumsal
esitsizlik ve adaletle ilgili daha derinlemesine diisiinmeye yonlendirilebilir. Kahramanlar
acisindan bakildiginda geleneksel masallarda edilgen veya stereotipik roller {istlenen
kahramanlarin yeniden yazilmis versiyonlarda daha aktif ve ¢ok boyutlu bir sekilde temsil
edilmesi dikkat ¢ekicidir. Degisiklikler, 6grencilerin toplumsal cinsiyet rolleri ve bireysel
sorumluluk gibi konular1 sorgulamalarina olanak tanimaktadir. Yeniden yazilmis masallar,
cocuklarin alternatif bakis acilar1 gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Yeniden yazilmig
masallar, hem egitici hem de doniistiiriicii bir 6grenme deneyimi sunarak ¢ocuklarin elestirel

diisiinme becerilerini gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
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Masallar toplumun degerlerini, normlarmi ve tutumlarimi aktaran en eski anlati
tiirlerinden biri olarak cocuklarin hayal giiciinli, duygusal diinyalarimi ve sosyal
farkindaliklarin1 sekillendirmede gii¢lii bir aragtir. Cocuklar, masallarla biiyiidiiklerinde
yalnizca hayal giicii ve duygusal deneyim kazanmakla kalmamakta ayni zamanda
biiylidiikleri toplumun deger sistemine dair ince bir farkindalik gelistirmektedir (Zipes,
2015). Kiran (2008) masallarin, ¢ocuklara toplumun normlarini ve tutumlarimi aktararak
onlarin toplumsal rollerini anlamalarina yardimci oldugunu ifade etmektedir. Zunshine
(2006) masallarin sanatsal degeri sayesinde ¢ocuklarin hayal giiciinii gelistirdigini, dogru
ve yanlis konusundaki tutumlarini keskinlestirdigini, kotlii davraniglar1 kinamay1 ve insani
asalet karsisinda empati gelistirmeyi 6grettigini vurgulamaktadir.

Yeniden yazilmis masallar, geleneksel masallarin etkilerini modern baglamlarla
harmanlayarak elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine 6nemli bir katki
saglamaktadir. Geleneksel masallarin biligsel c¢atigma yaratan motiflerini yeniden
yorumlayan masallar 6grencilerin olay 6rgiisii, kahramanlarin gelisimi ve temalar arasindaki
iliskileri sorgulamalarii tesvik etmektedir. Geleneksel masallardaki "mucizevi motifler",
yeniden yazimlarda daha ger¢ek¢i veya modern miicadelelerle yer degistirmektedir.
Dontistiirim  6grencilerin  gegmis, simdi ve gelecegin kesistigi baglamlar1 daha iyi
anlamalarin1 saglamaktadir. Yeniden yazilmis masallarda, iyilik ve kotiililk arasindaki
miicadele, adaletin temsili veya toplumsal degerler, 6grencilerin masallardaki karmagik
diinya diizenini sorgulamalarina ve elestirel bir perspektif gelistirmelerine olanak
tanimaktadir. Yeniden yazilmis masalda kahramanin basariya ulagmak icin bireysel
uistiinliikten ziyade 1§ birligini veya dayanismayi vurgulamasi, 6grencilerin farkli deger
sistemlerini karsilagtirmasina yardimci olabilmektedir. Ayrica masallarda cinsiyet, sinif
veya toplumsal rollerin geleneksel tasvirlerinin yeniden degerlendirilmesi &grencilerin
toplumsal yapilarin yeniden ingasini anlamalarina ve alternatif bakis agilari gelistirmelerine
katkida bulunmaktadir. Ogrenciler, yeniden yazilmis masallari analiz ederken sadece
anlatinin 6gelerini degil ayn1 zamanda kendi deger sistemlerini ve toplumsal baglamlarin
da sorgulamaktadir. Masallarin ge¢mis, bugiin ve gelecek arasinda kurdugu kopri,
Ogrencilerin {i¢ zaman1 baglamsal bir biitiinliik icinde degerlendirmelerine ve daha derin bir
elestirel farkindalik gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Hem bireysel hem de toplumsal
acidan daha bilingli bireylerin yetismesine katki saglamaktadir.

Masallar, egitim ortaminda Ogrencilere degerler, temalar ve elestirel diisiinme
becerileri kazandirmak igin giiglii bir pedagojik aragtir. Ogretmenlerin masal etkinliklerini

planlarken uygun kosullar ve metodolojik yapilar olusturmalari biliyiik 6nem tagimaktadir.
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Ogretmen, masalin dgrenciler iizerindeki etkisini degerlendirmek ve Ogrenme siirecini
yonlendirmek icin titizlikle hazirlanmalidir. Hazirlik, 6grencilerin bireysel alimlama
yeteneklerini dikkate alarak onlar1 eseri bagimsiz bir sekilde deneyimlemeye tesvik etmeyi
icermektedir. Masallar, Ogrencilerin Onceki bilgi ve deneyimlerine dayali olarak
algilanmakta ve anlagilmaktadir; dolayisiyla Ogretmen, &grencinin yeterliliklerini
belirleyerek 6grenme siirecini zenginlestirebilmektedir. Yeniden yazilmig masallar modern
bir boyut katarak geleneksel masallarin bilinen yapilarin1 yeni yorumlarla birlestirmektedir.
Masallar, 6grencilerin hem bireysel hem de toplumsal bakis acilarini sorgulamalarina olanak
tanimaktadir.

Yeniden yazilmis masallarla calisirken 6gretmen, etkili bir 6grenme ortami
olusturmak igin belirli adimlari izleyebilir. Ilk olarak, 6gretmen dgrencilerin masal metnini
anlamak icin gerekli olan 6n bilgi ve deneyimlerini degerlendirerek 6grenci hazirligini
gozden gecgirmelidir. Masalin yeniden yazilmis versiyonunu inceleyerek dgrencilerin yeni
anlatidaki modern yorumlar ve elestirileri anlamalarma yardimei olabilir. Ogretmen, her
O0grencinin kendi birikimlerine ve algisina uygun olarak masali farkli sekillerde
anlamlandirabilecegini géz 6niinde bulundurmali ve bireysel alimlama yeteneklerine saygi
gostererek eserin ¢ok yonlii sekilde yorumlanmasini tesvik etmelidir. Yeniden yazilmis
masallar, oOgrencilerin metindeki temalar, kahramanlari ve toplumsal mesajlari
sorgulamalarina olanak tanimaktadir. Ogretmen, 6grencilerin masaldaki iyilik ve kotiiliik
kavramlarinin modern baglamda nasil degistigini analiz etmelerini saglayarak elestirel ve
yaratict diistinmelerini tesvik edebilir. Son olarak, 0gretmen Ogrencilerin masal metni
tizerinde bireysel diisiinceler gelistirmelerine ve kendi bakis agilarini olusturmalarina olanak
tanimalidir. Yeniden yazilmig masallarin sundugu ¢ok katmanli yapi, dgrencilerin yaratici
coziimlemeler yapmalarini desteklemekte ve onlar1 daha derinlemesine diisiinmeye
yonlendirmektedir.

Masallar, zengin imgeli diliyle genellikle soyut diisinme asamasina gelmeden Once
cocuklar icin zorluklar olusturmaktadir; Piaget'in biligsel gelisim teorisinde (Piaget&
Inhelder, 1978) gozlemlenen soyut islemler asamasina ulagilmadan 6nce ortaya ¢ikmaktadir.
Yeniden yazilmis masallar ile ¢alisirken 6gretmenlerin 6grencilere okuma becerilerini
kazandirirken duyusal ve mantiksal bilisin ve duygusal-gercekei katilimin bir arada islendigi
bir hazirlik yapmalar1 6nemlidir. Yeniden yazilmis masallar, gelencksel masallara modern
temalar, toplumsal sorunlar veya alternatif yorumlar ekleyerek Ogrencilere farkli bakis
acilar1 kazandirmaktadir. Masallar, 6grencilere kahramanlarin rollerinin evrimi, toplumsal

degerler ve geleneksel ahlaki derslerin alt {ist edilmesi gibi karmasik temalar iizerinde
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derinlemesine diistinme firsatt sunmaktadir. Aktif ve yaratict edebi yaklasim, dgrencilerin
hem duygusal hem de mantikli bir sekilde metinle bag kurmalarin1 tesvik etmektedir.
Yalnizca giiglii alimlama siireci hem estetik zevk hem de elestirel analizle masallarin
diinyasini ve anlamlarini 6grencilerin bilincinde siirdiirebilmektedir.

Yeniden yazilmis masallar metnin alict tarafindan nasil algilandigr  ve
anlamlandirildigina odaklanan  yaklasimla (Crawford, 2005) uyumlu bir sekilde,
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye katki saglamaktadir. Yeniden
yazilmis masallar yaklagima zengin bir 6rnek teskil etmektedir ¢ilinkii masallar, geleneksel
masallarin bir elestirisi ya da modern bir yorumudur ve Ogrencilerin metinle aktif bir
etkilesimde bulunmalarin1 saglamaktadir. Yeniden yazilmis masallar, 6grencilerin metinle
olan etkilesimini derinlestirmektedir ¢linkii her 6grenci, masalin yeni versiyonunu kendi
geemis deneyimlerinden, kiiltiirel baglamindan ve toplumsal degerlerinden farkli bir sekilde
algilamaktadir. Metnin okuyucu tarafindan nasil algilandigini, okuyucunun metni anlamada
ve degerlendirirken kullandig1 stratejileri incelemeye odaklanmaktadir. Yeniden yazilmis
masallar 6grencilerin metinle etkilesimi daha belirgin hale getirmelerine olanak tanimaktadir
¢linkii her yeni versiyon, geleneksel masaldaki degerler, kahramanlar ve temalar hakkinda
farkli bakis agilart sunmaktadir. Elestirel diisiinme gelisimi {i¢ asamadan olusan bir 6grenme
siireci olarak ele alinmaktadir: uyandirma, anlamin kavranmasi ve yansima. Siire¢
ogrencilerin 6nceki bilgilerini hatirlamalar1 (uyandirma), yeni bilgiyi kendi baglamlarinda
anlamalar1 (anlamin kavranmasi) ve son olarak &grendikleri bilgiyi ge¢misteki bilgilerle
iligkilendirerek diistinmeleri (yansima) asamalarini igermektedir. Yeniden yazilmis
masallar, 6grencilerin hem geleneksel metinleri hem de modern yorumlari elestirel bir bakis
agisiyla analiz etmelerini saglarken her bir agsamay1 aktif bir sekilde deneyimlemelerine
olanak tanimaktadir. Masallar 6grencilerin onceki bilgi ve deneyimlerini (uyandirma)
harekete gecirmektedir. Ogrenci yeni bilgiyi anlamakla (anlamin kavranmasi) mesgul
olmaktadir. Yeniden yazilmis masallarda bulunan modern yorumlar ve giincel toplumsal
sorunlar, 6grencinin diisiincelerini genisletmekte metinle daha derin bir bag kurmasina
olanak saglamaktadir. Ogrenci, grendigi bilgiyi yansitma asamasinda degerlendirmektedir.
Ogrencinin metnin toplumsal baglamdaki etkilerini, kahramanlarm rol degisikliklerini ve
masaldaki ahlaki mesajlar1 kendi diisiinceleriyle kiyaslayarak bir degerlendirme yapmasina
olanak tanimaktadir (Marosi, 2020, s. 120). Gergek diinya ile kendi kurgusal temsilinin
arasindaki baglanti, her zaman birgok bilissel ve metabiligsel beceriyi gerektiren bir biligsel
bosluk yaratmaktadir (Nikolajeva, 2014, s. 27). Yeniden yazilmis masallarda dgrencilerin

kurgusal diinyay1 ger¢ek diinya ile iliskilendirerek metnin i¢indeki catigmalari,
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kahramanlarin igsel yolculuklar1 ve toplumsal elestirileri sorgulamalar1 saglanmaktadir.
Elestirel analizler, 6grencilerin metinlerarasilik boyutunda metnin anlamin1 ve daha genis
toplumsal baglamdaki yeri {izerine diislinmelerini tesvik etmektedir. Yeniden yazilmig
masallarla yapilan ¢aligmalar, 6grencilerin edindigi yeni bilgilerin mevcut bilgiyle nasil
iliskilendirilecegini anlamalar1 i¢in &nemli bir firsat sunmaktadir. Ogrenciler, masallar
araciligiyla edindikleri bilgilerle 6nceki deneyimlerini ve Kkiiltiirel anlayislarini
birlestirmektedir. Baglantilar, 6grencilerin daha derin bir kavrayis gelistirmelerini ve
Ogrenilen bilgilerin gercek diinyadaki pratik uygulamalarmi degerlendirmelerini miimkiin
kilmaktadir.

Ogrencilerin, masallardaki olaylarin sonuglarimi diisiinmeleri ve metindeki mesajlar
sorgulamalari da elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Yeniden yazilmis masallar,
ogrencilerin metnin sundugu farkli perspektifleri incelemelerini tesvik etmektedir. Yeniden
yazilmis masallarla yapilan yaratici ve aragtirma temelli etkinlikler 6grencilerin bagimsiz
diisiinmelerini ve farkli bakis acilarimi degerlendirmelerini saglamaktadir. Ogrenciler,
masalin evrimini veya kahramanlarin doniisiimiinii incelediklerinde kendi diisiincelerini
ozgiirce ifade etme firsat: bulmaktadir. Ogretmen &grencilerin merakini, yaraticthgm ve
bagimsizligmi destekleyerek elestirel diistinme becerilerini gelistirmektedir. Ayrica,
ogrencilerin farkli sorular sormalarin1 ve metne yonelik cok ¢esitli analizler yapmalarini
tesvik etmek, onlarin diisiinme becerilerini daha da gili¢clendirmektedir.

Yeniden yazilmis masallar 6grencilerin metne empati kurarak, 6zdesleserek ve metinle
etkilesimde bulunarak anlamlandirma siireclerini daha etkili hale getirmektedir. Iser’e gore
(1978, s. 148) kendi bakis agilarin1 gelistirmeye tesvik edilen dgrenciler, okuma eylemini
sadece bir gorev olarak degil ayn1 zamanda bir manevi ihtiya¢ ve estetik zevk olarak
deneyimlemesini saglamaktadir. Masallar, 6grenciler i¢in popiiler bir okuma tiirii olmustur
(Zipes, 2013), ciinkii metinler onlarin hayal diinyasin1 beslemekte ve empati kurmalarini
tesvik etmektedir. Masallara yaklasirken Ogretmenlerin Ogrencilerin i¢sel ve Ozsel
Ozelliklerini goéz Oniinde bulundurarak bir yol izlemeleri onemlidir. Yeniden yazilmis
masallarda, Ogretmenin rolii Ogrencilerin metni anlamalarin1  saglayacak ortami
hazirlamaktir. Ogretmenlerin dgrencilerin masali elestirel bir bicimde sorgulamalar1 i¢in
onlar1 cesaretlendirmeleri 6nemlidir.

Yeniden yazilmis masallarla yapilan edebi iletisim, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini  gelistirmek i¢in islevsel-yaratici alistirmalarla  giiglendirilebilmektedir.
Etkinlikler 6grencilerin kesif¢i ve yaratici eylemlerini yonlendiren ve onlarin metinle daha

aktif bir sekilde etkilesime girmelerini saglayan énemli araglardir. Ozellikle, metni okurken
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ogrencilerin gelecekteki eylemleri tahmin etmeleri, onlarin diistinsel katilimlarini artiran ve
yaratict siireclerini tesvik eden bir yaklasim olarak 6ne c¢ikmaktadir. Okuma sirasinda
yapilan tahmin, siirece dinamiklik katan bir faktoérdiir. Okunmamis boliime dair hipotezler
olusturarak ilgisini ve katilimin1 yogunlastirmakta, beklentilerinin dogru olup olmadigini
gormek istemektedir (Zipes, 2013). Yeniden yazilmis masallar, 6grencilerin metinle
etkilesimde bulunarak olaylar1 tahmin etmeleri ve kahramanalrin davranislarim
degerlendirmeleri igin miikemmel bir firsat sunmaktadir. Ogrencilerin masalin klasik
yapisinin Stesinde metnin farkli bakis agistyla yorumlanmasi saglanmaktadir. Ogrenciler,
masalin geleneksel formundan sapmalarini bekledikleri noktalarda yazili metni daha dikkatli
bir sekilde analiz etmekte ve beklenmeyen degisikliklerle karsilastiklarinda masala dair daha
derin bir anlayis gelistirebilmektedir. Masallarin yeniden yazilmis versiyonlar1 klasik
anlatilarin giincel baglamlarla yeniden sekillendirilmesi 6grencilerin yaratict diisiinme
stireclerine katki ve onlarin metinle daha giiclii bir bag kurmalarin1 saglamaktadir.
Ogrencilerin, eski ve yeni arasinda kopriiler kurarak masallar1 yeniden kesfetmeleri onlara
hem yaratic1 hem de analitik diistinme becerileri kazandirmaktadir.

Elestirel okuma, 6grencilere yalnizca metinlerin ylizeysel anlamlarini ¢6zmekten ote,
metni sorgulama, alt metinleri ve mesajlar1 analiz etme, hatta metni kendi deneyimleri ve
bilgilerinin siizgecinden gecirme firsati sunmaktadir. Ogrenciler, masallarin sundugu zengin
icerikleri farkli bakis acilariyla degerlendirerek, hem elestirel diistinme hem de bagimsiz
okuma becerilerini gelistirmekte ve diisiinme siirecleri derinlesirken toplumsal sorunlara ve
farkll perspektiflere daha agik hale gelmektedirler. Elestirel okuma metinle elestirel bir
diyalog kurarak bireylerin fikirlerini doniistiirmesini ve gelistirmesini desteklemektedir.

Yeniden yazilmis masallar, yiizeyde klasik anlatinin tanidik unsurlarini tasirken derin
yapida toplumsal, ideolojik veya kiiltiirel doniigiimleri yansitarak elestirel okuma i¢in zengin
bir icerik sunmaktadir. Masallarin incelenmesi 6grencilerin yiizey anlam (olay orgiisli ve
kahramanlarin eylemleri) ile derin anlam (alt metin, metaforlar ve semboller) arasindaki
farklar1 anlamalarina olanak tanimaktadir. Klasik Sindirella masalinda, geng bir kiz iivey
annesi ve kardeslerinin baskis1 altinda biiyiirken biiyiilii bir sekilde baloya katilmakta ve
prensle evlenerek kurtulusunu saglamaktadir. Anlati yiizeyde bir agk hikayesi gibi goriinse
de derin yapida kadinlarin kurtulusunun erkek figiirler tizerinden miimkiin oldugu mesajin
tasimaktadir. Yeniden yazilmis Esit Masallar versiyonunda ise Sindirella kendi degerleri ve
tercihleri dogrultusunda yolunu ¢izmekte ve toplumsal normlar1 sorgulamaktadir.
Okuyucuya uyum ve sabir yerine 0Ozgiinlik, bagimsizlik ve entelektiiel giiclerin de

odillendirilmesi gerektigi mesaji verilmektedir. Dontistiiriim klasik masalin  ataerkil
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kurtarict anlayisini elestirmekte ve bireyin 6zgiirlesmesi temasini 6ne ¢ikarmaktadir. Kirmizi
Baslikli Kiz masali da yeniden yazimlarda farkli perspektifler kazanmaktadir. Klasik
versiyonda, kurt masum bir ¢ocugu kandiran ve toplumsal olarak bir tehdit olarak goriilen
bir figiirdiir. Ancak Esit Masallar versiyonunda kurdun ké&tii niyetinin temelinde acglik ve
ithtiyac olmasi empatik bir catigma yapisi yaratmaktadir. Kurdun doniisiimii, kétiiye dair
geleneksel algiin sorgulanmasina yol agmaktadir. Kurdun aslinda zararsiz bir canli olarak
tasvir edilmesi masalin derin yapisim1 tamamen degistirmektedir. Ogrencilerin farkl1 bir
bakis acistyla kurdu anlamlandirmalari ve toplumsal Onyargilar1 sorgulamalar
saglanmaktadir. Kirmiz1 Baslikli K1z’ 1in masum, savunmasiz, geleneksel toplumsal cinsiyet
rollerine gore hareket etmekten cikip ailesiyle giiclii baglar kuran, yardimsever, empatik,
gliclii ve bagimsiz bir kisilik ¢izmesi klasik masallarin toplumsal cinsiyet rolleri ve gii¢
dinamiklerine dair tasidig1 geleneksel mesajlara meydan okumaktadir.

Ogrenciler yeniden yazilmis masallar1 incelerken “Masal neden bu sekilde yeniden
yazilmig?” veya “Yeniden yazim klasik masaldaki hangi degerleri elestiriyor ya da
doniistiiriiyor?” gibi sorulara yanit arayabilir. Sindirella masali {izerinden yapilan bir
analizde, ogrenciler masalda vurgulanan kurtulus yollarmi, toplumsal roller iizerinden
degerlendirirken Kirmizi Baghkli Kiz masali i¢in ise kurt figiirlinlin anlamlarin
sorgulayabilirler. Boylece, yiizeydeki olaylar1 anlamanin 6tesine gegerek masalin toplumsal
mesajlarin1 analiz edebilir ve metinlerin derin yapisini ¢éziimleyebilirler. Yeniden yazilmis
masallar, 6grencilerin elestirel okuma ve diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci
olurken, onlar1 farkli bakis agilar1 gelistirmeye ve metinleri ideolojik, kiiltiirel ve toplumsal
baglamda degerlendirmeye tesvik etmektedir.

Elestirel okuma ve gostergebilimsel ¢oziimleme, Tiirkge 6gretiminde 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmeleri, elestirel diisiinme yeteneklerini giliglendirmeleri ve kiiltiirel
farkindaliklarin1 ~ artirmalar1  agisindan  O6nemli bir pedagogik ara¢ sunmaktadir.
Gostergebilimsel ¢oziimleme, dgrencilerin metnin ylizeysel anlamindan baglayarak daha
derin anlamina ulagmalarin1 saglayan bir yontemdir. Gostergelerin ve sembollerin farkl
diizeylerdeki anlamlarint kodlama, ¢éziimleme ve yorumlama yoluyla Ogrencilerin
metinlerin arkasindaki kiiltiirel ve evrensel baglami, ideolojiyi ve alt metinleri
kesfetmelerine yardimci olmaktadir. Freire’nin (1970) ve Luke’un (2012, s. 6) teorik
katkilartyla baslayan pedagojik yaklasim, 6grencilerin bilgi ve tiim metinleri sorgulama
yetenegini gelistirmeyi, toplumsal adalet ve demokratik ilkelere katkida bulunmayi

hedeflemektedir.
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Hall, Nixon ve Evans (2024), gostergelerin sosyal pratiklerde nasil igledigi ve
anlamlarin nasil inga edildigi lizerinde durmaktadir. Yeniden yazilmis masallarda, klasik
masallarin yapisinin degistirilmesi, kahramanlarin ve olaylarin sembolik anlamlarinin da
degismesine neden olmaktadir. Doniistiiriim metinlerin ideolojik ve kiiltiirel baglamda nasil
yeniden insa edildigini gostermektedir. Ornegin, geleneksel masallarda giic ve otorite
genellikle cinsiyetle iligskilendirilirken yeniden yazilmis masallardaki temsiller
elestirilmekte ve sorgulanmaktadir. Yeniden yazilmis masallarda giic dinamikleri de
elestirilmektedir. Geleneksel masallarda giic, eril bir figiiriin elinde toplanmakta ve pasif
kadin kahramanlar tarafindan kabul edilmektedir. Ancak yeniden yazilmigs masallarda gii¢
iliskileri farkli bir sekilde islenmektedir. Kadin kahramanlar giiglii ve kendi giiglerini
kullanabilen figiirler olarak sunulurken erkek kahramanlar bazen giigsiiz ve yardim arayan
figtirler olarak tasvir edilmektedir.

Yeniden yazilmis masallar toplumsal normlarin ve geleneklerini yeniden
yapilandirildigini  gostermektedir. Yeniden yazimlar, masallarin kiiltiirel ve ideolojik
baglamda nasil yeniden insa edildigini ve degisimlerin toplumsal anlamlar {izerinde nasil
etkili oldugunu acik¢a ortaya koymaktadir. Gostergebilimsel ¢oziimleme ile masallar,
gostergelerin ve sembollerin yeniden insa edilerek toplumsal esitsizliklerin ve toplumsal
cinsiyet rollerinin elestirildigi ve sorgulandigi bir alan sunmaktadir. Elestirel okuma
sayesinde okur masallarda sunulan yapi unsurlarinin sadece masalin yiizeyinde degil

toplumsal baglamlarla nasil etkilesime girdigini daha iyi anlayabilmektedir.
3.2.2. (Yeniden Yazilmis) Masallar ve Iraksak Diisiinme

Ogretmenlerin, dgrencilerin 6grenme siirecinde bilissel gelisimlerini desteklemesi
temel hedeflerden biridir. Yeniden yazilmis masallar hedefe ulasmak i¢in etkili bir arag
olarak kullanilabilmektedir. Supriatna ve Maulidah (2021) tarafindan belirlenen dort biligsel
alan, etkili-motivasyonel alan, sistematik-stratejik diistinme, analitik-¢ikarimsal diisiinme ve
raksak diistinme, yeniden yazilmis masallarin sinif igcinde uygulanmasina uygun bir ¢erceve
sunmaktadir. Masallar, 6grencilere alisilmis alatilarin disinda bir deneyim sunarak onlarin
diisiince yapisini genigletme ve derinlestirme firsati yaratmaktadir.

Etkili-motivasyonel alan, &grencilerin duygusal olarak 6grenmeye baglanmalarini
saglamaktadir. Yeniden yazilmis masallar, bilindik anlatilara yeni ve yaratici bir yaklasim
getirerek Ogrencilerin dikkatini ¢ekebilmekte ve Ogrenme siirecine olan ilgilerini
artirabilmektedir. Klasik bir masalin modern versiyonu, 6grencilerin anlatiya olan baghiligim

giiclendirmektedir. Masallar, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilmalarini
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saglayarak hem duygusal hem de bilissel katilimi artirabilmektedir. Sistematik-stratejik
diisiinme, Ogrencilerin olaylar1 analiz etme ve planlama becerilerini gelistirmelerini
icermektedir. Yeniden yazilmis masallarin kurgusal yapisi diisiinme becerilerini
desteklemek i¢in ideal bir zemin sunmaktadir. Ogrencilerden, masaldaki kahramanin aldig
kararlarin neden-sonug iligkisini degerlendirmeleri veya farkli bir tercih yapildiginda
olaylarin nasil degisecegini tahmin etmeleri istenerek &grencilerin diisiincelerini
yapilandirmalarina ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine olanak tanimak
miimkiindiir. Analitik-¢ikarimsal diisiinme, 6grencilerin bir metni elestirel bir sekilde
degerlendirme ve metinden anlamlar ¢ikarma becerisini ifade etmektedir. Yeniden yazilmig
masallar, 6grencilerin anlatiy1 farkli bakis agilarindan ele alarak detayli analiz yapmalarin
tesvik etmektedir. Iraksak diisiinme, 6grencilerin tek bir dogru cevap yerine farkli ¢éziimler
{iretmesini tesvik etmektedir. Ogrencilerden, bir masalin alternatif bir sonunu yazmalari
veya kahramanlarin olaylara farkli tepkiler verdigi senaryolar gelistirmeleri istenebilir.
Yeniden yazilmis masallar, klasik anlatilara elestirel bir perspektifle yaklasarak
Ogrencilerin hem yaratici hem de elestirel okuma becerilerini gelistirmelerine olanak
tanimaktadir. Runco, yaraticilik arastirmalarinda 6ne ¢ikan bir isim olarak iraksak diisiinme
(divergent thinking) kavramin1 yaratict diislinmenin temel bir unsuru olarak
tanimlamaktadir. Iraksak diisiinme, bir soruya ya da probleme agik u¢lu bir yaklasimla farkli,
Ozgiin ve ¢esitli ¢oziimler gelistirme becerisi anlamina gelmektedir (Runco ve Albert, 1990).
Supriatna ve Maulidah (2021), wraksak diisiinmeyi bireylerin farkli perspektiflerden
diistinerek alisilmisin disinda kararlar alabilme becerisi olarak tanimlamaktadir. Diisiinme
bi¢imi, kisinin bir durumu analiz ederek veya mevcut kararlardan yola c¢ikarak alternatif
cOziimler {iretebilmesini gerektirmektedir. Sun, Wang ve Wegerif’in (2020) belirttigi gibi,
raksak diistinme analitik siireglerin ve baslangi¢ kararlarinin bir araya getirilmesiyle yeni
bir sonuca ulasmay1 igermektedir. Iraksak diisiinme ile metinlerarasilik arasindaki baglanti,
ogrencilerin birden fazla metni anlamlandirirken farkli perspektiflerden yaklasmasim
gerektirmektedir. Yeniden yazilmis bir masalin olusturulmasi veya analiz edilmesi siirecinde
ogrenciler metinlerarasindaki iligkileri derinlemesine inceleyerek yeni anlamlar
olusturmaktadir. Iraksak diisiinme, bireylerin problemlere yenilik¢i ve c¢ok yonli
yaKlasimlar gelistirmelerini saglayan Ozellikler yaratici diisiinmenin temel unsurlarmi
olusturmakta ve 6grenme siireclerinde hem 6grenciler hem de dgretmenler icin 6nemli bir
gergeve sunmaktadir (Firmansyah, Kusnoto, Superman, ve Atmaja, 2023). Iraksak
diistinmenin ilk 6zelligi, problemlerin yalnizca tek bir agidan degil, farkli perspektiflerden

ele alinmasini igeren yanal diistinmedir. Masalin klasik versiyonunda kahramanlarin neden
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belirli sekilde davrandiklarini analiz etmek yerine yeniden yazilmis versiyonlarda alternatif
bakis agilar1 incelemek miimkiindiir. Iraksak diistinmenin bir diger 6zelligi, diislincenin
cesitli yonlere yayilmasidir. Yeniden yazilmis masallar, olay orgiisiindeki farkli alternatif
senaryolar1 kesfetmek icin kullanilabilmektedir. Iraksak diisiinmenin diger bir 6zelligi,
problemlere biitiinciil ve sistematik bir yaklasim getirilmesidir.

Iraksak diisiinmede yaratici siiregleri tesvik eden prensipler, bireylerin yenilikgi ve
derinlemesine diisiinme becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Al Masri, Krishan,
Al Talahin ve Almassarweh (2021, s. 86) ile Jarwan (2009, s. 78)’a gore iraksak diisiinmenin
temel prensiplerinden biri, hizl1 yargilarda bulunmaktan kaginmaktir ve bireylerin diisiinme
stirecinde daha derinlemesine analiz yapabilmesi i¢in degerlendirmeyi ertelemelerini
onermektedir. Masalin geleneksel sonunu sorgulayip alternatif sonuglar iiretmek
ogrencilerin farkli bakis agilar1 gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Boylece, hizli
yargilarin  sinirlayici  etkisinden uzaklasarak yaratici diislincenin derinlestirilmesi
saglanmaktadir. Bir diger 6nemli prensip, miimkiin oldugunca ¢ok sayida fikir aramaktir.
Burada nicelik niteligin 6niline gegmektedir; ¢iinkii 6zgiin ve yaratici fikirler genellikle ¢ok
saylda Oneri arasindan ¢ikmaktadir. Yeniden yazilmis masallarla yapilan c¢aligmalarda,
ogrencilerden bir kahramanin farkli yonlerini veya olay oOrgiislinlin alternatif yonlerini
kesfetmeleri istenebilir. Kotii kahraman olarak goriilen bir figlirin olaylara farkli bir
perspektiften bakarak yeniden kurgulanmasi etkili bir 6rnek olabilir. Ttim fikirleri kabul
etme prensibi bireylerin diisiince 6zgiirliigiinii desteklemektedir. Iraksak diistinme, bir grup
icinde bile sagma ya da alisilmadik goriinen fikirlerin ifade edilmesini tegvik etmektedir.
Klasik masallardan farklilagtirilmis versiyonlar olusturmak, 6grencilerin 6zgiin fikirlerini
ifade etmelerine ve yeni yaklasimlar gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Son olarak,
diistince siirecine ara verme ve fikirlerin olgunlagsmasina izin verme prensibi, 6zgiin fikirlerin
dogmasina zemin hazirlamaktadir. Ogrenciler bir siireligine masalin disia ¢ikarak baska
bir etkinlikle ilgilenebilir ve ardindan masala taze bir bakis agisiyla donebilir. Ayrica,
fikirleri birlestirme prensibi, yeniden yazilmis masallarla ¢alisirken anlat1 6gelerinin farkli
bakis acilartyla ele alinmasini saglamaktadir. Ogrencilenin masaldaki farkli fikirleri bir
araya getirerek Ozgiin bir masal olusturmasi etkili bir 6rnektir.

Beaty ve Silvia (2012), wraksak diisiinmenin 6grencilerin yeni fikirler iiretmelerine
yardimci olarak zeka seviyelerini artirmada 6dnemli bir rol oynadigini belirtmistir. Beaty ve
Silvia’nin (2012, s. 315) 6nerdigi dort temel yontem, 1raksak diistinmeyi sinif i¢inde etkili
bir sekilde uygulamak i¢in gii¢lii araglar sunmakta ve yeniden yazilmis masallarin okuma

egitiminde kullanilmasina énemli katkilarda bulunmaktadir. Ilk yontem olan beyin firtinas,
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ogrencilerin kisa slirede ¢ok sayida yaratici fikir tiretmelerini tesvik etmektedir. Yeniden
yazilmis masallar, 6grencilerin gelencksel masallar1 farkli perspektiflerden incelemelerini
ve alisilmadik fikirler ortaya koymalarint saglamaktadir. Kirmizi Bagshkli Kiz masalinda
kurdun rolii degistirilerek, onu olumlu bir karakter olarak yeniden ele almak, beyin firtinasi
oturumlarinda ortaya ¢ikan yeni fikirlerden biri olabilir. Ogrenciler, baslangicta kabul
edilebilir veya edilemez tiim fikirleri paylastiktan sonra, en yaratic1 ve anlamli olanlar1
secerek masal1 yeniden sekillendirebilirler. Giinliik tutma yontemi, 6grencilerin okuduklari
masallart ve diger metinleri kaydetmelerini ve kategorilere ayirmalarini tesvik etmektedir.
Ogrenciler, giinliiklerine yeniden yazilmis masallardan edindikleri fikirlerle iliskili farkli
bakis agilarini yazabilirler. Yazilar, daha sonra sinif i¢cinde tartisilarak okuma siirecine dair
derinlemesine analizler yapilabilir. Serbest yazim yontemi, 6grencilerin belirli bir konu
hakkinda diisiindiiklerini kesintisiz bir sekilde yazmalarini tegvik etmektedir. Yeniden
yazilmis masallar {izerine yaz1 yazmak, 6grencilerin fikirlerini serbestce ifade etmelerini
saglamaktadir. Ogrencinin Sinderella masalin1 kendi kiiltiiriine gore yeniden yazmasi ya da
kahramanlarin duygu durumlarin1 farkli bir perspektiften incelemesi yaratici diigiinmeyi
artiran bir aktivite olabilir. Yazinin sonunda dgretmenle yapilan tartigmalar, 6grencilerin
metne dair yeni bakis acgilari gelistirmelerine ve farkli yorumlar iiretmelerine olanak
tanimaktadir. Zihin haritalama ya da konu haritalamasi, 6grencilerin beyin firtinasinda
ortaya ¢ikan fikirleri gorsel olarak organize etmelerini saglamaktadir. Ogrenciler, ana
fikirlerden baslayarak masaldaki kahramanlarin, olaylarin ve temalarin birbirleriyle
iligkilerini haritalandirabilirler. Pamuk Prenses ve yeniden yazilan versiyonu olan Pamuk
Prens masallarindaki kahramanlarin arasindaki gii¢c dinamiklerini harita iizerinde gostererek
metindeki tematik derinlikleri daha iyi kavrayabilirler. Ogrenciler sadece bir masali degil,
farkli kiiltiirlerin ve bakis agilarin bir araya geldigi metinleri de daha zengin bir sekilde analiz
edebilmektedir.

Runco ve Acar’de (2012) raksak diisiinme baglaminda yaratici siireglerde akicilik,
esneklik, 6zgiinliik ve ayrintilandirma gibi temel unsurlarin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.
Iraksak diisiinmenin ilk boyutu olan akicilik, bireyin bir hikdye ya da durum igin farkl
olasiliklar1 kesfetme kapasitesini ifade etmektedir. Yeniden yazilmig masallarda anlatilar
farkli sonlar veya alternatif yollarla yeniden yorumlanmasi anlamina gelmektedir. Sindirella
masalinda klasik “prensle evlenme” ¢6zlimiine meydan okunarak kahramanin kendi
bagimsizligini kazanmasiyla sonuglanan bir senaryo masalin temel yapisint bozmadan yeni
bir perspektif kazandirmakta ve okuyuculara farkli bakis acilar1 sunmaktadir. Esneklik,

raksak diistinmenin bir diger onemli boyutudur ve kahramanlarin, olay oOrgiisii veya
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mekanin farkli bigimlerde yeniden diizenlenmesiyle kendini gostermektedir. Yeniden
yorumlama, okuyuculart hem klasik masallarin stereotipik rollerini sorgulamaya hem de
olaylar1 farkli agilardan gormeye tesvik etmektedir. Boylece, masal toplumsal 6nyargilar
tizerine de elestirel bir diistinme firsati sunmaktadir. Yeniden yazilmis masallarda 6zgiinliik,
yaratic1 siirecin en dikkat cekici unsurlarindan biridir. Ozgiinliik, klasik masalm bilindik
detaylarinin tamamen yeni bir anlam kazanmasimi saglamaktadir. Yeniden yazimlardaki
0zgiin detaylar, masallarin yalnizca eglenceli hikayeler olmasinin 6tesine gecerek ideolojik
veya sosyal elestiriler barindirmasin1 saglamaktadir. Son olarak, ayrintilandirma, yeniden
yazilan masallarda detaylarin zenginlestirilmesiyle masalin derinlik kazanmasimi ifade
etmektedir. Kirmizi Bashkli Kiz’in ormandaki diger kizlarla olan iliskilerinin de anlatiya
dahil edilmesi, onun kisiligine daha fazla boyut kazandirmaktadir. Doniistiiriim hem masalin
orijinal anlatisin1 genisletmekte hem de okuyuculara kahramanlarin arka planlarini daha iyi
anlama imkan1 sunmaktadir.

Yeniden yazilmis masallar 6grencilerin alt metni kesfetme becerilerini gelistirmelerine
yardime1 olmaktadir. Iraksak diistinme, masalin ylizeyde goriinen anlaminin 6tesine gegerek
alt metinlerde sakli olan daha derin anlamlari ortaya ¢ikarmay1 igermektedir. Cesitli 6gretim
modelleri (problem temelli 6grenme, alti sapka ya da yaratict okuma gibi) kullanmak,
Ogrencilerin yeniden yazilmis masallarla daha derin bir bag kurmalarimi saglamaktadir.
Clemons (2005, s. 28), 6gretmenin en 6nemli rollerinden birinin egitimi gergek diinyadaki
problemler etrafinda organize etmek ve dgrenicilerin egilimleri ile ilgilerini dikkate alarak
cesitli 6gretim modelleri kullanmak oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmen, dgrencilerin
ilgilerini goz oniinde bulundurarak, onlar1 kendi kiiltiirel gegmislerine ya da Kkisisel
deneyimlerine dayali olarak kendi masal versiyonlarin1 yazmaya tesvik edebilir.

Cesitli diistinme stratejilerinin dogasi ve iliskili olan yanit 6zgiirliigi, ¢ok sayida yanit
tiretme ve siirekli heyecan, 6grencilere okudugunu anlama becerilerini gelistirme firsati
sunmaktadir. Ogrencileri gercek¢i cergevenin disina gikarak alisiimadik ya da mevcut olanin
zittin1 diistinmeye sevk etmesi,0grencilere 6zglir diistinme firsat1 saglamaktadir. Yeniden
yazilmis masallarla uygulandiginda 6grencilerin alternatif senaryolar1 kesfetmelerine ve
bilinen yorumlari sorgulamalarina olanak tanimaktadir (Moh'D ve Salameh, 2021, s. 96).
Yeniden yazilmis masallarda, sorular ogrencilere metnin farkli yonlerini anlamalarini
saglayacak firsatlar sunmaktadir. Ogrenciler, masaldaki 6geler arasindaki iliskileri analiz
ederek metnin gizemlerini kesfetmeye calisirken benzerlikler ve farkliliklar arasinda

baglantilar kurmaktadir.
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Runco’nun 1raksak diisiinme teorisine dayali olarak alternatif diistiinme ve ¢ogulculuk,
yeniden yazilmis masallarin elestirel okuma ve yaratici ifade siireclerinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Runco (2014), vyaraticiligin bilgileri farkli baglamlarda yeniden
degerlendirmekle ilgili oldugunu vurgulamaktadir. Yeniden yazilmis masallar, klasik
anlatilarin  yeniden yorumlanmasi yoluyla bireylerin alternatif diisiinme becerilerini
gelistirmelerine ve g¢esitli perspektifler {izerinden diistinmelerine olanak tanimaktadir.
Alternatif diisiinme ve ¢ogulculuk (Hassan, 1986, s. 503), bir metindeki cesitli perspektifleri
ve anlatilar1 kabul etmek anlamina gelmekte ve zitliklarla birarada olabilmektedir (Bing6l,
2017, s. 75). Yeniden yazilmis masallar, klasik anlatilar1 farkli baglamlarda yeniden
yorumlayarak ¢ogulculuk anlayigini desteklemektedir. Nussbaum (1998, s. 560), masallarin
toplumsal elestiriyi ifade etme kapasitesini yeniden yazim ile ortaya koymaktadir.

Yeniden yazilmis masallar toplumsal cinsiyet, sinif ve kiiltiirel normlar1 sorgulayan ve
normlara alternatifler sunan eserler olarak,0grencilere farkli bakis acilar1 sunmaktadir.
Bobby (2014), klasik masallarin yeniden yazimi siirecinde cinsiyet, giic ve kimlik gibi
konularin nasil ele alindigini incelemekte ve ¢ogulculuk ve alternatif diisiinme becerilerini
gelistirmektedir. Esit Masallar, toplumsal esitlik ve adalet temalarii ele alarak igeriksel
doniisiim ve kavramsal sorgulamanin nasil isledigini gostermektedir. Sinif ortaminda Esit
Masallarin kullanim1 6grencilerin kendi toplumlarindaki toplumsal cinsiyet esitsizliklerini
sorgulamalarina yardimci olmakta ve onlara esitsizliklere karsi alternatif bakis acilari

sunmaktadir.
3.2.3. (Yeniden Yazilmis) Masallar ve Cocuklar icin Felsefe (P4C)

Bir konuya giris yaparken sik¢a "Nedir?" ve "Nasildir?" sorularini sormak,ele alinan
seyl anlamlandirmanin ilk adimidir ve bilgiye ulagsma siirecinde betimleyici bir cerceve
sunmaktadir. Vygotsky'nin (1978) sosyokiiltiirel 6grenme teorisine gore, bireyler bilgiyi
sosyal baglamlarda anlamlandirarak ve uygulayarak gelistirmektedir. Dolayisiyla, "Nedir?"
ve "Nasildir?" sorularina verilen cevaplar, bilgiye bir giris niteligi tasisa da cevaplar iizerine
diisiiniilmediginde bilgi, kisinin zihninde yalnizca bir veri yigim1 olarak kalmaktadir.
Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi eserinde (2020) vurguladigi “bankaci egitim modeli”’nde
geleneksel egitim sistemlerinde bilginin bir nesne gibi 6grencilere aktarilmasini elestirmekte
ve modeli 6grencilerin zihnine bilgi depolamaya dayali bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Modelde, 6grenme, d6grencinin anlam iiretmekten ziyade bilgiyi pasif bir sekilde almasiyla

sinirl kalmaktadir. "Nedir?" ve "Nasildir?" sorular etrafinda sekillenen 6grenme siiregleri,
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elestirel diisiinme ve sorgulama becerilerini gelistirmek yerine 6grencilerin zihinsel bir "bilgi
deposu" gibi kullanilmasina yol acabilmektedir.

Gergek 6grenme ise Piaget’nin biligsel gelisim teorisinde ifade ettigi gibi, bilginin
yalnizca depolanmasi degil bireyin kendi zihinsel yapilartyla uyumlu hale getirilmesiyle
miimkiin olmaktadir (Piaget, 1952). Piaget, bilginin anlamlandirilmasi i¢in bireyin bilgiyi
aktif bir sekilde islemden gecirmesi gerektigini vurgulamaktadir. Dewey’nin deneyim
temelli 6grenme yaklagimi, 6grenmenin yalnizca tanimlama veya betimleme diizeyinde
kalmayarak bireyin bilgiyi deneyim ve elestirel diisiince yoluyla sorgulamasi gerektigini
belirtmektedir (Dewey, 1938). Bilgiye yaklasirken yalnizca betimleyici sorular sormak
yerine, "Neden?", "Ne ise yarar?" ve "Bilgi hangi baglamlarda anlam kazanir?" gibi
derinlestirici sorular sormak 6grenme siirecini daha biitiinciil ve kalic1 hale getirebilir. Boyle
bir yaklasim, bireyin hem elestirel diisiinme becerilerini hem de bilgiyle iliski kurma
kapasitesini artirmaktadir.

Cocuklar I¢in Felsefe (Philosophy for Children - P4C) ydntemi, ¢ocuklarin bir hikaye
veya metin etrafinda bir araya gelerek belirli bir felsefi soruyu tartigsmalarini esas almaktadir.
Ornegin, masalda gecen "Bir toplulukta bireysel katki nasil degerlendirilir?" veya
"Frederick gercekten ¢alisiyor mu?" sorulart ¢ocuklar1 Frederick’in davraniglarini farkli
acilardan degerlendirmeye itmektedir. Cocuklar, kendi varsayimlarin1 sorgulamakta,
gerekgelerini agiklamakta, baskalarinin varsayimlarini dinlemekte ve elde edilen fikirler
lizerinden yeni c¢ikarimlarda bulunmaktadirlar. Ancak tartismalarin sonunda kesin bir
yargiya varmak veya evrensel bir tamm gelistirmek amaclanmamaktadir. Onemli olan,
cocuklarm elestirel ve yaratic1 diisiince siireglerini harekete gecirmektir (Ozdemir, 2021, s.
154).

P4C’nin temel felsefesi, "zihni doldurmak yerine ¢alisir kilmak" anlayis1 {izerine inga
edilmistir. Lipman (2003), cocuklarin elestirel ve yaratict diislince becerilerini
gelistirebilmesi i¢in bir topluluk iginde felsefi sorusturma yapmalarinin O6nemini
vurgulamistir. Ona gore, felsefe yapmak kavramlar hakkinda bireysel ve toplu bir diislince
stireci gelistirmektir. Boylece, cocuklar "dogru cevabi bulma" baskisindan kurtularak kendi
diisiincelerini insa etmeyi 6grenebilmektedir. Her hafta diizenli olarak yapilan tartigmalar,
cocuklara belirli bir felsefi igerik kazandirmaktan ¢ok onlarin siirecin kendisi araciligiyla
felsefi diisiinme yontemlerini benimsemelerini saglamaktadir. Fisher (1998), cocuklarin
yalnizca diistinme becerilerini gelistirmedigini ayn1 zamanda farkli bakis agilarina agik

olmay1 ve gerekgeli yargilarda bulunmay1 6grendigini ifade etmektedir.
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Lipman’a (2010, s. 39) gore, egitimde temel hedef, 6grencilere yalnizca bir disiplinin
bilgi ve kavramlarini aktarmak degil onlar1 o disiplindeki diistinme ve sorgulama siireglerine
dahil etmektir. Bir 6grenci, sadece bir konunun bilgisini 6grenmekle kaldiginda bilgiyi nasil
tiretecegini veya elestirel bir bakisla nasil degerlendirecegini 6grenememektedir. Lipman’a
(2010, s. 40) gore bu durum 6grenciyi pasif bir bilgi tiikketicisi haline getirmekte ve bireyin
diisiinme becerilerini gelistirme potansiyelini sinirlamaktadir. Felsefe tam da bu noktada
devreye girmekte ve bireylerin aktif birer diisiiniir ve sorusturmaci olmalarini destekleyen
en gilicli egitim aracglarindan biri olarak One ¢ikmaktadir. Dil egitimi baglaminda
diisiiniildiiglinde Lipman’in “kavramsal sorusturma” olarak adlandirdig: felsefi diisiince, dil
becerilerinin gelistirilmesi i¢in bir temel olusturabilmektedir. Dil egitimi genellikle dil
bilgisi kurallarini, kelime dagarcigini ve iletisim becerilerini 6gretmeye odaklanmaktadir.
Ancak Ogrencilerin bir metni okurken, dinlerken ya da yazarken elestirel bir sekilde
diistinmelerini saglamak dil bilgisi kurallari1 6grenmek kadar 6nemlidir. Lipman’in da
belirttigi gibi egitimin amaci, yalnizca bir bilginin aktarilmasi degil 6grencilerin bilgi
tizerinde diislinebilme ve onu sorgulayabilme becerisi kazanmalaridir. Lipman, felsefenin
yalnizca belirli bir bilgi aktarmaktan g¢ok bireylerin kendi diisiinme bigimlerini fark
etmelerini ve gerektiginde diisiinceleri diizeltmelerini saglayan bir ara¢ oldugunu
vurgulamaktadir.

Egitimde temel amag, 6grencilerin yalnizca belirli bir dersin igerigini 6grenmesi degil
o dersin diisinme usuliinii de kavramasidir. Ozellikle cocuklarin belli kavramlar ve sorular
tizerinde disiinmeleri, kavramlar1 igsellestirmeleri, onlarin yalnizca bilgiyi depolayan
bireyler olmalarin1 degil ayn1 zamanda birer diigiinlir olarak yetismelerini miimkiin
kilmaktadir. Lipman’a (2010) gore, bir disiplindeki egitimin en 6énemli hedeflerinden biri,
Ogrencilere yalnizca bilgi aktarmak degil, o disiplindeki diisiinme bi¢imini kazandirmaktir.
Bir disiplinde yansitici diisiinmenin erken yasta gelismesi, ¢ocuklari ilerleyen yillarda o
disiplindeki daha karmasik konular1 6grenmeye ve yeni sorunsallar1 sorgulamaya hazir hale
getirmektedir. Yalnizca akademik basariy1 artirmamakta, ayn1 zamanda ¢ocuklarin yasam
boyu 6grenme becerilerini gli¢lendirmektedir. Dewey (2013), yansitici diisiinmeyi bireylerin
kendi deneyimleriyle anlam kurmasini saglayan temel bir siire¢ olarak tanimlamakta ve
stirecin erken yasta baglamasinin bireyin entelektiiel gelisiminde kritik bir rol oynadigim
vurgulamaktadir. Yansitici diisiinme toplumsal 6grenme siireclerinde de etkilidir. Lipman
(2010, s. 31), felsefenin egitici bir ara¢ olarak kullanilmasinin, bireylere hem kendi
diisiincelerini hem de baskalarinin diisiincelerini sorgulama firsati sundugunu ifade

etmektedir. Ogrencilerin farkli perspektiflerden bakmay1 dgrenmelerine ve disiplinler arasi
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bir anlayis gelistirmelerine katki saglamaktadir. Ozellikle erken yasta baslayan felsefi
sorusturmalar, cocuklarin gelecekteki Ogrenme siireglerinde karsilagsacaklari karmasik
sorunlarla basa ¢ikma becerilerini giiclendirmektedir.

2024 Tiirkiye Maarif Modeli 6gretim programlarina géz attigimizda, tilkemizde de
biiyiik dl¢iide ilerlemeci egitim anlayisinin hakim oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogretim
programlarinda 6grenciler aktif 6grenen bireyler olarak konumlandirilmistir; yani 6grenme
siirecinde bilgiyi yapilandiran, kesfeden ve sekillendiren kisiler olarak rol almaktadir.
Epistemolojik biitiinliik kavrami ilerlemeci egitim anlayiginin merkezinde yer almaktadir
(MEB, 2024, s. 6). Lipman’in (2010, s. 39) ifadesiyle, “bir disiplindeki egitimin asil amaci,
ogrencilere yalmizca bilgi aktarmak degil, onlarin o disiplindeki diigiinme bi¢imini
kazandirmaktir.”  Epistemolojik  biitiinliik; 6grencilerin  bilgiye erisme, bilgiyi
anlamlandirma ve bilgiyi kullanma bigimlerini igermektedir. Ogrencilerin merakli olma,
elestirel ve analitik diistinme, esneklik ve igbirligi yapabilme gibi beceriler gelistirmeleri
oldukca onemlidir. Beceriler, 6grencinin bilgiye nasil eristigi, bilgiyi nasil 6grendigi ve
ogrendiklerini nasil kullandig1 ile dogrudan iligkilidir. Gregory’nin (2008) de ifade ettigi
gibi, Ogrencilerin yalnizca Ogrenilen bilgileri degil bilgilerin nasil isledigini, nasil
degerlendirildigini ve nasil genisletildigini anlamalarimi saglamaktadir. Ogrenciler, bilgiyi
ogrenmekle birlikte bilgiyi kullanma ve gelistirme siireclerini de deneyimleyerek birer
sorgulayict birey olarak yetismektedir. Tiirkiye Maarif Modeli 6gretim programlarinda,
yalnizca bilginin aktarimi degil ayn1 zamanda 6grencilerin bilgiyi nasil i¢sellestirecekleri ve
onu kullanacaklar da dikkate alinmaktadir. Tiirkiye’deki egitim anlayisi, 6grencilerin aktif
birer 6grenen ve diislinlir olarak yetismelerini saglama amacini tagimaktadir. Model,
Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, isbirligi yapabilme gibi becerilerini
gelistirerek gelecekte karsilasacaklar1 sorunlara daha hazirlikli olmalarin1 amaglamaktadir.
Nussbaum’a (2009, s. 8) gore, akil yiiriitme ve akla uygun davranma becerilerini gelistiren,
bilgelik igeren elestirel diisiinme 6gretimi, ekonomik kalkinmanin 6tesinde bir insani
kalkinmay1 desteklemektedir. Bireylerin diinyaya ve toplumlarina karsi daha duyarli ve
sorumlu bir sekilde katilmalar1 saglanmaktadir. Egitimdeki yaklasim bireylerin hem kisisel
hem de toplumsal sorunlarla basa ¢ikma becerilerini gelistirmekte ve boylelikle gelecekteki
kiiresel sorunlara duyarli ve sorumlu bireyler olarak yetismelerini saglamaktadir. Lipman’a
gore (2010, s. 21), felsefi sorusturma, var olan bilgilerin nasil sorgulanacagini ve yeniden
degerlendirilecegini O6grenmelerini saglamaktadir. Egitimde felsefi yaklasim, bireylerin

sadece bilgi sahibi olmalarin1 degil ayn1 zamanda bilgiyi aktif bir sekilde islemelerini ve
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ona anlam katmalarin1 saglamaktadir. Bdylece, egitim bireylerin insani kalkinmalarin1 ve
diinya vatandasliklarini destekleyen bir siire¢ haline gelmektedir.

Cocuklar Icin Felsefe oturumlarinda, etkili bir sorusturma ortami olusturmak icin
belirli bir baglamin saglanmasi1 gerekmektedir. Baglami saglayacak olan unsura “uyaran”
denmektedir. Uyarici, bir hikaye, metin, oyun, oyuncak, nesne, sanat eseri, video gibi farkli
bigimlerde olabilir. En yaygin kullanilan uyaranlar ig¢inde bir sorunsal ya da catisma
barindiran metinler ve anlatilardir (Ozdemir, 2021, s. 26). Pek ¢ok Tiirkce ders kitab1, okuma
metinleri veya yazarlar1 hakkinda yeterli arka plan bilgisi sunmamaktadir ve 6n okuma
etkinlikleri de ¢ok azdir. Ayrica, okuma metinlerinin kelime dagarcigi, ciimle yapisi ve
uzunlugu belirli bir okuma seviyesine uygun hale getirilmistir. Cocuklarin anlatilarda yer
alan sorunsallar1 derinlemesine inceleme ve tartisma firsatin1 kisitlamaktadir. Cocuklar i¢in
Felsefe oturumlari, ¢ocuklarin elestirel ve yansitict diisiinme becerilerini gelistirmeleri igin
kritik bir ortam sunmaktadir. Felsefi bir baglam i¢inde anlatilar ¢ocuklarin kendi goriislerini
ifade etmelerini, farkli perspektifleri dinlemelerini ve fikirlerini gerekgelendirmelerini
saglamaktadir. Boylece ¢ocuklar, bilgileri nasil sorgulayacaklarini ve degerlendireceklerini
ogrenebilmektedir. Oysa bir masal kitab1 okundugunda ¢ocugun hayal giicii, kahramanlarin
durumlarimi, yasadiklart mekanlar1 ve gevrelerini hayal etmeye; masalin nasil devam
edecegini tahmin etmeye yoneltmektedir. Hayal giicii, gelecekte cocugun yaraticiligini
artirmak i¢in 6nemli bir temel olusturmaktadir. Masal dinlerken ¢ocuklar genellikle sadece
dinlemekle kalmamakta; masalla ilgili ¢esitli sorular sorarak elestirel diistinme becerilerini
gelistirmektedir. Masal okuma aligkanligi cocuklarin biiylidikkge karmagik fikirleri
anlamasini ve kavramasini kolaylastirmaktadir. Masallar hem okuma becerisi 6gretimi hem
de ¢ocuklar i¢in felsefe (P4C) yaklasimini tesvik etmek i¢in etkili bir aragtir.

Cocuklar dogal filozoflardir. Yetiskinlere agikca belli olan seyler de dahil olmak iizere
her seyi sorgularlar. Sorgulamalar politik, metafiziksel ve etik unsurlari barindirmaktadir.
Cocuklarin yaklagimi, onlarin dogustan gelen bir tiir felsefi sezgiye sahip olduklarim
gostermektedir. Gregory (2007, s. 35), erken yasta felsefi diisiinme tarzlarinin ve anlayisinin
gelistirilmesinin dil becerilerini artirabilecegini belirtmektedir. Ozellikle yeniden yazilmis
masallar adalet, iyilik, giizellik ve dogruluk gibi temel kavramlar iizerine felsefi diyaloglari
tesvik etmektedir. Lipman (2011, s. 5) felsefenin ¢ocuklarda sadece analitik diisiinme degil
ayni zamanda etik bir bakis agis1 gelistirmeye de yardimci oldugunu belirtmektedir. Masalda
adalet kavrami islendiginde ¢ocuklar hem masal igindeki kahramanlarin bakis agisini hem
de kendi hayatlarindaki adalet algisin1 sorgulama firsat1 bulurlar. Cocuklar, “Adalet her

zaman herkes icin esit midir?”, “Birine iyilik yapmak bagka birine zarar veriyorsa, bu hala
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adil midir?” gibi sorular sormaya baslayabilir. Sorular onlarin etik diistinme kapasitelerini
gelistirirken dilsel ve kavramsal becerilerini de giliclendirmektedir. Felsefi diisiinme
cocuklarin duygusal zekalarin1 da desteklemektedir. Piaget'nin (1977) biligsel gelisim
kuramina gore cocuklar bir seyleri anlamlandirmaya c¢alisirken hem duygusal hem de
mantiksal siireglerini kullanmaktadir. Masallar araciligiyla islenen metafiziksel ve etik
sorular iki alanin birbiriyle etkilesimini desteklemektedir. Masalda 6liim ya da kayip temasi
ele alindiginda, ¢ocuklar kavramlar1 anlamaya ve duygusal olarak bunlarla basa ¢ikmaya
calismaktadir. Yeniden yazilmis masallar, c¢ocuklarin mevcut felsefi sezgilerini
derinlestirmek ve onlarin dil, etik ve sosyal becerilerini gelistirmek i¢in biiyiik bir potansiyel
tasimaktadir. Cocuklar i¢in felsefe, ¢gocuklari soru sormaya ve ozgiirce diisiinmeye tesvik
etmektedir. Felsefe soyut ve insan yasamiyla dogrudan iliskili olmadig: diistiniilen bir bilim
dali olarak algilanmaktadir. Bu nedenle, felsefenin ¢ocuklarin degerler egitimi lizerindeki
roliinii hayal etmek zor goriinebilir. Ancak diisiinme siireci, genel bilgi, felsefi bilgi ya da
baska tiirde bilgi edinmenin temelidir. Cocugun diisiince siirecini anlamak, onun biligsel
gelisimini desteklemek agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Prasetya, 2020, s. 110).
Piaget'nin (1977) biligsel gelisim kurami, ¢cocuklarin diisiinme stiirecleri iizerine en ¢ok kabul
goren teorilerden biridir. Piaget, cocuklarin ¢evrelerinden bilgi edinmekle kalmayip kendi
fikirlerini de gelistirebildigini gozlemlemistir. Kuramda, ¢ocuklarin ve bireylerin biligsel
gelisimini dort asamada tanimlamistir: duyusal-motor, islem Oncesi, somut islem ve soyut
islem. Piaget'ye gore, her cocuk agamalar1 sirasiyla tamamlamalidir. Gelisim basamaklari,
yeniden yazilmig masallar ve metinlerarasilik baglaminda degerlendirildiginde ¢ocuklarin
hayal giicii ve bilissel becerilerini gelistirmede biiyiik bir firsat sunmaktadir. Yeniden
yazilmis masallar, ¢ocuklarin yalnizca masalin olay orgiisiinii anlamasini degil ayni zamanda
farkli metinler arasinda bag kurmasini ve soyut kavramlar1 somut baglamlarda diistinmesini
saglamaktadir. Klasik bir masalin yeniden yazilmis versiyonu, ¢ocuklart hem orijinal metni
hem de yeniden yazilan metni karsilastirmaya tesvik etmektedir. Cocuklar "Degisiklik neden
yapild1?", "Farkli bir son kahramanlarin davranislarini nasil etkiliyor?" gibi sorular sorarak
elestirel ve yaratici diistinme becerilerini gelistirmektedir. Metinlerarasilik siiregte 6nemli
bir rol oynamaktadir. Yeniden yazilmis masallar, yalnizca kendi iglerinde birer anlati
olmaktan Gte baska metinlere, kiiltiirlere ve degerlere referanslar igcermektedir. Cocuklar,
referanslar1 kesfederken hem metinlerarasi anlam kurma becerilerini gelistirirebilir hem de
soyut kavramlar1 daha somut bir sekilde anlamlandirabilir.

Cocuklar igin felsefe (P4C) uygulamalarinda 6gretmen, her seyi bilen bir kisi olarak

degil sinif tartismalarinda bir arabulucu olarak rol almaktadir. P4C'nin okuma 6gretiminde
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uygulanmasi sirasinda bazi zorluklar ortaya ¢ikabilmektedir. Bunlardan biri, metinlerin
zorluk seviyesidir. Metinler 6grencilerin seviyesinin ¢ok lizerinde oldugunda 6grenciler
felsefi sorular formiile etmekte zorlanabilir. Ogretmen karmasik kelime dagarcigim
aciklamakla mesgul olmakta ve sorgulama siirecinin akigin1 zorlastirabilmektedir.
Metinlerin zorluk seviyesi konusunda yeniden yazilmis masallar dil ve igerik acisindan
sadelestirilerek veya zenginlestirilerek 6grencilerin ihtiyaglarina gore uyarlanabilir. Daha
kiiciik yas gruplari i¢in masalin temel olay 6rgiisii basit bir dil kullanilarak aktarilabilirken
daha biiyiikk Ogrenciler i¢cin masala metaforlar, tarihsel baglam veya ahlaki c¢atigmalar
eklenebilir. Farkli 6grenme stillerine uygunluk saglamak i¢in ise masallarin icerigi esnek
hale getirilebilir. Gorsel Ogrenenler i¢in ¢izimler veya grafik romanlar kullanilabilirken
kinestetik Ogrenenler i¢in hikayeyi fiziksel etkinliklerle destekleyen drama caligmalari
yapilabilir. Cok yonlii yaklasimlar, siniftaki her 6grencinin P4C etkinliklerinden maksimum
fayda saglamasini desteklemektedir.

Cocuklar, kendi diinyalarinda ve yasam deneyimleri dogrultusunda sik sik
kendiliginden felsefi sorular ortaya koymaktadir. Sorularin bir bolimii filozoflarin
ylizyillardir tartistigi derin meselelerdir. Bir ¢ocuk "Neden bazi insanlar daha sansli?" diye
sordugunda, adalet kavramina dair bir tartismanin kapisin1 aramaktadir. Direk'in (1993, s.
36) belirttigi gibi sorular, cocuklarla yapilan felsefi c¢alismalar icin bir zemin
olusturmaktadir. Amag, hazir dogrular1 6gretmek yerine, Sokratik yontemle diyalog kurarak
birlikte caba gosterip dogruyu aramak olmalidir. Cocuklar, masallarla okumay1
ogrenebildikleri gibi felsefi bir kaygiyla diizenlenmis masallarla elestirel ve yaratici
diistinmeyi de 6grenebilirler. Masalda bir ¢ocuga sadece hayatta kalma miicadelesini degil,
aynt zamanda "Aile nedir?", "Dogru ve yanlis kararlar nasil verilir?" gibi sorular1 da
sordurmast saglanabilir. Yeniden yazilmis masallar, ozellikle sorgulamalar ic¢in ¢ok
uygundur. Etienne ve digerlerine (2008, s. 34) gore, felsefe yapmak sadece soru sormak
degil ayn1 zamanda sorulara cevap aramaktir. Cocuklarin diistinme becerilerini gelistirmek,
dinlemeyi 6grenmelerini, tartisma kiiltlirli kazanmalarini ve gerektiginde kendi fikirlerini
degistirebilmeleri i¢in sorgulamayi icsellestirmelerini gerektirmektedir. Masallar, siireci
desteklemektedir. Masallardaki metaforlar ve semboller sorgulamayi tesvik eden bir arag
olarak kullanilmaktadir.

2024 Tiirkiye Maarif Modeli 6gretim programlart ¢ocuklarin sahip olmasi gereken
bireysel, sosyal ve vatandaslikla ilgili temel beceriler 6n planda tutulmaktadir. Programlar,
cocuklarin bireysel gelisimlerini, sosyal iligkilerini ve toplumsal sorumluluklarini

destekleyen bir ger¢eve sunmaktadir. Cocuklar i¢in felsefe oturumlari ise temel becerilerin
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kazandirilmasinda son derece etkili bir aragtir. Oturumlar, yarattig1 tartisma ortami ve
cocuklarin iletisim, isbirligi ve aktif katilim gibi becerilerini gelistirmelerini sagladigi i¢in
egitim siireglerinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Frederick adli masal, ¢ocuklara isbirligi
becerilerini 6gretirken Egit Masallardan biri olan Sindirella'nin Bilmecesi masali 6z yonetim
becerilerini gelistirmeye yardimci olmaktadir. Ayni sekilde, Kirmizi Baslikli Kiz masali,
modern toplumda bireyin 6zerkligini ve aile i¢gindeki giiclii iligskilerin 6nemini anlamalarin
saglamaktadir. Masallar ve hikaye tabanli felsefi sorusturmalar, ¢ocuklarin bilgiyi nasil
kullanacaklarini, paylagacaklarini ve dontistiireceklerini 6grenmelerine olanak tanimaktadir.

Ozellikle, ¢ocuklarin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmeleri farkli bakis
acilarin1 degerlendirebilmeleri ve kendi diisiincelerini ifade edebilme becerilerini
kazanmalari, Cocuklar i¢in felsefe oturumlar: sayesinde miimkiindiir. Oturumlar, gocuklara
sadece Ogrenilen bilgilerin icsellestirilmesini ve giinlilk yasamda karsilasilan problemler
karsisinda nasil kullanilacagini da &gretmektedir. Dolayisiyla, Cocuklar Icin Felsefe
oturumlari, bireylerin sosyal, duygusal ve etik becerilerini giiglendirmek ve gelecegin aktif
ve sorumlu yurttaglar1 olarak yetismelerine katki saglamaktadir.

2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu,
bireyin degerler ve temel beceriler ¢ercevesindeki biitiinsel gelisimini vurgulamakta ve
insani degerlerle birlikte milli ve manevi degerler 6gretiminin énemli bir bileseni olarak
kabul edilmektedir (MEB, 2024, s. 36). Degerler adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi degerleri
kapsamaktadir. Degerler, cocuklarin karakter gelisiminde kritik bir rol oynamakta ve onlarin
toplumla daha saglikli, duyarli ve etik bir sekilde iliski kurmalarin1 saglamaktadir.
Masallarla olusturulacak ders planlari, degerlerle ilgili firsatlar sunmakta ve ¢ocuklarin bu
degerleri anlamalarini, igsellestirmelerini ve gilinliik yasamlarinda uygulamalarini
saglamaktadir. Rapunzel masali adalet duygusunu pekistiren bir anlatidir. Masalin ig¢inde
gecen adil paylasimlarin ¢ocuklara 6gretilmesi, onlarin empati kurma ve adaleti saglama
becerilerini  gelistirmelerine yardimcit  olmaktadir. Pamuk Kalpli Prens masali
yardimseverligi konu edinmekte ve ¢ocuklarin baskalarina kars1 duyarli ve yardimsever bir
yaklagim gelistirmelerini desteklemektedir. Kurbaga Prens masali sevgiyi ve bagliligi
islemekte cocuklarin sevgi, giiven ve iliski kurma yeteneklerini giliclendirmektedir.
Frederick masali kavramlar1 yerinden oynatarak dostlugu ve yardimlagsmayi farkli bir
sekilde ele alarak c¢ocuklara arkadaslik iligkilerinin Oonemini Ogretmektedir. Masallar,
cocuklarin etik degerleri kesfetmeleri ve uygulamalari i¢in ideal bir zemin sunmaktadir.

Masal kahramanlarinin yasadigi sorunlar, segimleri ve sonuglari, ¢gocuklarin degerleri kendi
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hayatlarina adapte etmelerini saglamaktadir. Boylece, egitim siireci bireylerin etik
gelisimlerine katki saglamaktadir. 2024 Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programi, ¢ocuklarin hem biligsel hem de duygusal becerilerini gelistirmek

icin masallar ve hikayelerle desteklenen bir degerler egitimi sunmaktadir.
3.2.4. (Yeniden Yazilmis) Masallar ve Metinleraras1 Anlam Kurma

Masallar, toplumsal hafizay1 yansitan sembolleri ve kusaklar boyunca aktarilan
evrensel anlatilartyla insanhik tarihinin en gii¢li anlati geleneklerinden birini
olusturmaktadir. Masallar, insan arzular1 ve toplumun degerleriyle uzun bir gegmise sahiptir.
Aile, iyilik ve kotiiliik, sevgi gibi evrensel insani temalar1 vurgulamaktadir. Kiiltiirtimiizde
masallar 6nemli bir etkiye sahiptir ve glinlimiiz kiiltiiriinde en yaygin sanat formlarindan biri
haline gelmistir Yeniden yazilmig masallar geleneksel yapilarin modern toplumlarin
degerleri, ideolojileri ve elestirel yaklasimlariyla yeniden yorumlanmasini saglamaktadir.
Kristeva’nin metinlerarasilik teorisi, metinlerin yalnizca bireysel birer iirlin degil daha genis
bir metinsel agin pargalari oldugunu vurgulamaktadir (Kristeva, 1980). Yeniden yazilmis
masallar, hem klasik masallarin referanslarin1 hem de ¢agdas elestirel sdylemleri bir araya
getirerek anlam yaratmaktadir.

Metinlerarast anlam kurma, okuyucunun var olan metinlerden ve anlamlardan yola
¢ikarak yeni anlamlar ve metinler iiretmesini saglayan ist biligsel siirectir. Okuyucu,
metinleri pasif bir sekilde okumak yerine aktif bir katilimc1 olarak metinle tartismakta,
metnin sundugu fikirleri sorgulamakta ve farkli baglamlarda yeniden yorumlamaktadir
(Akyol, 2023, s. 233-234). Metinleraras1 okuma, metnin igindeki ve disindaki kiiltiirel,
sosyal ve tarihsel unsurlar1 da dikkate alan bir diistinme bi¢imini tesvik etmektedir (Kristeva,
1980, s. 66).

Metinlerarasi anlam kurma okuyucunun alternatif bakis agilar1 gelistirmesine ve farkli
perspektiflerden bir olguyu degerlendirmesine olanak tanimaktadir. Metinlerarasi anlam
kurma stireci, bireylerin demokratik, ahlaki ve Kkiiltiirel degerlere daha elestirel ve
derinlemesine bir sekilde yaklagsmasini saglamaktadir. Metinlerarasi anlam kurmak bireyin
metinlerarast iligkilerdeki farkli boyutlar1 kesfetmesine yardimci olmakta ve toplumsal
degerlerin daha anlasilir bir sekilde ifade edilmesine katkida bulunmaktadir (Lotman, 1988,
s. 45). Diisiince sistemi, bireylerin hem kendi diisiince 6zgiirliiklerini gelistirmesine hem de
ozgiirliigii bagkalarmi rahatsi1z etmeden kullanmalarma olanak tanimaktadir (Ozdemir, 2021,
s. 23). Ornegin, geleneksel masallarin yeniden yazimlari bireyin toplumsal cinsiyet esitligi,

adalet ve kiiltiirel ¢esitlilik gibi evrensel degerleri daha iyi anlamasina ve igsellestirmesine
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olanak tanimaktadir (Zipes, 2006, s. 110). Metinler arasi anlam kurma, egitimde de etkili bir
yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle Tiirkge egitimi baglaminda, 6grencilerin
klasik ve yeniden yazilmis metinler arasindaki iligkileri kesfetmesi, onlarin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmektedir (Akyol, 2013, s. 234). Masallarin farkli kiiltiirel
versiyonlari incelenerek 6grencilerin baglantilar tizerinden toplumsal sorunlar1 ve degerleri
degerlendirmesi saglanmaktadir (Ozdemir, 2021, s. 45).

2024 Tiirkce Ogretim Programi’nda (MEB, 2024, s. 70) metinlerarasilik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik stratejiler ve igerikler, 6grencilerin metinler arasinda derinlemesine
anlam kurmalarini, metinlerin igerik ve yapisal unsurlarini karsilagtirarak analiz etmelerini
hedeflemektedir. Ogrencilere daha genis bir okuma ve anlam ¢ikarma perspektifi sunularak,
metinler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 kesfetmelerine olanak taninmaktadir.
Ogrencilerin metinlerarasilik becerilerini gelistirmeleri hem okuduklar1 metinlere dair
elestirel diisiinme becerilerini artiracak hem de dil kullanimma dair farkindaliklarini
giiclendirecektir.

5.smif seviyesinde, iki metnin igerigi arasinda yapilan karsilastirmalar 6grencilere
olaylar, kahramanlar, kahramanlarin davranislar1 ve karakter o6zellikleri gibi unsurlar
{izerinden yapilmaktadir (MEB, 2024, s. 70). Ogrenciler, her iki metindeki ana diisiinceyi ve
yardimer diisiinceleri analiz edebilmekte, ayrica segilen ornekler araciligiyla unsurlari
karsilastirarak metinler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 listelemektedir Ozellikle
yeniden yazilmis masallarda, kahramanlarin ozelliklerinin nasil degistigini incelemek,
Ogrencilere metinler arasi farklar1 kesfetme firsatt sunmaktadir. Kirmizi Bashkh Kiz
masalinin klasik versiyonunda naif bir kiz ¢ocugu, modern versiyonlarinda ise giiclii ve cesur
bir karaktere doniistiiriilmiistiir. Ogrenciler, her iki kahramanin tutumlar1 ve davraniglarinin
nasil farkliliklar gosterdigini inceleyerek, bunlarin metnin temasi ile olan iliskisini ortaya
koyabilmektedir.

6.s1mif seviyesinde karsilastirma yalnizca igerik ile sinirlhi kalmaz, ayn1 zamanda dil
ogeleri de analiz edilmektedir. Ogrenciler, iki metnin iceriklerini (olaylar, kahramanlar, ana
ve yardimci diisiinceler) karsilastirirken, dilin sadeligi, kelime se¢imleri ve ciimle yapilarim
da gozden gecirmektedir (MEB, 2024, s. 70). Yeniden yazilmis masallarda dilin nasil
degistigi, ozellikle kullanilan kelimeler ve climle yapilarina dair farklar, 6grencilerin dilsel
farkindaliklarini gelistirmektedir. Ornegin, orjinal masalda kullanilan basit, anlasilir dil ile
modern bir masalda kullanilan daha karmasik dil arasindaki farklari inceleyebilirler.
Masallarin yeniden yazilmasinda dilin modernize edilmesi, 6zellikle geng okuyuculara hitap

etmesi agisindan dnemli bir rol oynamaktadir. Ogrenciler, dil degisikliklerinin, metnin genel
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anlamini nasil doniistirdiiglinii analiz ederek dilin igerikle olan iligkisini tartigabilirler.
Boylece metinlerarasilik becerisi, dilin formunun igerikle nasil iligkili olduguna dair bir
farkindalik yaratmaktadir.

7.smif seviyesinde, metinlerarasilik daha da derinlesmektedir. Ogrenciler, igerik, dil
ve organizasyon diizeyinde karsilastirmalar yapabilmektedir (MEB, 2024, s. 71). Igerigin
Otesinde, metnin yapisal 6geleri de incelenmektedir. Yeniden yazilmis masallar, gogunlukla
orijinal anlatilarin yapisim1 korumakta ancak yapiyr farkli bir bakis agisiyla sunmaktadir.
Ogrenciler, olay o6rgiisiindeki degisiklikleri inceleyebilir ve degisikliklerin metnin anlami
tizerindeki etkilerini tartisabilirler. Kirmizi Baslikli Kiz masalimin orijinal versiyonunda
¢Ozlim basit bir sekilde kurdun cezalandirilmasiyla saglanirken Esit Masallar versiyonunda
kahramanin aktif rolii vurgulanarak kurda ceza verilmemektedir. Ogrenciler, yapisal
degisikliklerin metnin temasina, kahramanlarin gelisimine nasil etki ettigini tartigabilirler.

8.smif seviyesinde metinlerarasilik, hem igerik, dil ve organizasyon hem de yazarin
bakis agisi, amaci, tutumu ve yaklasimi gibi daha derinlemesine unsurlar1 icermektedir
(MEB, 2024, s. 71). Ogrenciler, yazarin metni yazarken neyi amagladigini, hangi goriisleri
savundugunu ve metnin genel tutumunu analiz edebilmektedir. Ayrica, metnin anlatimi
izerinden yazarin yaklagiminin nasil sekillendigi (6rnegin, masalda bir kahramana yonelik
olumlu bir tutum veya olumsuz bir yaklasim) karsilastirilmaktadir. Ogrencilere, farkli
yazarlarin benzer temalar etrafinda nasil farkli bakis agilar1 gelistirdigi gosterilmekte ve
metinler arasi derinlemesine bir anlam kurma siireci baglatilmaktadir. Yeniden yazilmis
masallar, genellikle yazarm bakis agisim1 ve tutumunu degistirmektedir. Ornegin, klasik
Pamuk Prenses masalindaki masumiyet ve saflik temas1 vurgulanirken Pamuk Kalpli Prens
versiyonu, toplumsal cinsiyet kaliplarini sorgulamak ve degistirmek igin bir platform olarak
da islev gormektedir. Modernlestirme, masalin evrensel mesajlarini gili¢lendirirken, ayni
zamanda c¢agdas bir dinleyici kitlesiyle daha iyi iletisim kurmasmi saglamaktadir.
Ogrenciler, yazarm amacini, tutumunu ve yaklasimmi analiz ederek, masalin farkli
versiyonlarinda nasil farkli bakis acilar1 olusturuldugunu kesfedebilmektedir. Ogrenciler
yazarin kullandig1 dilin, organizasyonun ve bakis agisinin metnin anlamimi nasil
sekillendirdigini inceleyerek metinlerarasilik becerilerini daha da gelistiribilmektedir.

Metinleraras1 karsilastirma becerisi, 6grencilerin farkli tiirdeki metinleri bir arada
degerlendirebilme, metinlerin sundugu bakis ac¢ilarin1 karsilagtirarak daha genis bir anlay1s
gelistirme yetenegini kazandirmaktadir. Karsilagtirmalar 6grencilerin elestirel diisiinme, dil
kullanim1 ve yazinsal yap1 konularinda becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda toplumdaki

degerler, kiiltiirel normlar ve dilsel farkliliklar {izerine daha kapsamli bir farkindalik
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yaratmaktadir. Yeniden yazilmis masallar, 6grencilere metinler arasi diislinmeyi ve anlam
kurmay1 tesvik ederken, ayn1 zamanda farkli kiiltiirlerdeki degerleri, toplumsal normlari ve

dilsel cesitliligi anlamalarina yardimci olmaktadir.
3.2.5. Tiirk¢e Ogretiminde Masallarin Kullanimi

Ogrenme, sadece bilgiyi ezberlemekten daha fazlasim ifade etmektedir; aslinda, bir
baglantilar kurma siirecidir. Baglantilar, farkli konular arasindaki iliskileri gérmemizi ve
bilgiyi diizenlememizi saglamaktadir. Baglantili ve diizenli bilgi, rastgele ve iliskisiz
gerceklere gore cok daha kolay anlagilmakta ve hatirlanmaktadir (Wilson ve Andersph,
1986, s.33). Ogrenme siireci, bilgiyi zahmetsizce ezberlemekten ibaret degildir. Tam
anlamiyla 6grenen bireyler, yeni bilgiyi ve sahip olduklari arka plan bilgisini bir araya
getirerek analiz etmektedir. Ogrenme deneyimlerini zenginlestirilmekte ve bilginin kalic1 bir
sekilde anlagilmasi saglanmaktadir.

Ogrenme sirasinda baglantilar kurma siireci, dgrencilere bilgiyi daha anlamli hale
getirme ve daha derinlemesine anlamalarini saglama firsati vermektedir. Ogretmenlerin
ogrencilere baglantilar kurma ve iligkileri anlama konusunda rehberlik etmeleri 6nemlidir..
Ogrenme siirecinde, dgrencilerin bilgiyi anlamalarimi saglayan ve dgrenme deneyimlerini
zenginlestiren etkili stratejiler onemlidir. Stratejiler arasinda konular arasinda baglanti
kurma, onceki bilgiyi yeni bilgiyle iliskilendirme ve kavramsal anlayisi gelistirme yer
almaktadir. Geleneksel miifredat yapisi, dersleri ve becerileri pargalara ayirarak 6grencilerin
baglant: kurmalarim zorlastirmaktadir. Ozellikle okuma ve yazma gibi alanlarda, miifredat
genellikle 6grencilerin ustalagsmasi gereken becerilerin ve alt becerilerin ardisik dizilerine
ayrilmistir. Miifredati daha kiiclik parcalara bolmek Ogrenmeyi kolaylastiracagi
diisiiniilmektedir. Her bir beceri veya kavram tek tek dgretilmekte ve her biri 6nceki beceri
ve kavramlar lzerine insa etmektedir. Ancak, parcalara bdolme yaklasgimi 6grenmeyi
baglamindan koparip amagsiz hale getirmektedir. Ogrenciler, baglantilar kurmak yerine
becerileri uygulayip iliskisiz gergekleri ezberlemeye meyillidirler (Goodman, 1986).
Ogrencilerin kisisel yasamlar1 ile okulda &grendikleri arasinda baglanti kurmalarina
yardimc1 olma konusunda geleneksel miifredat yetersiz kalmaktadir. Ogrenciler, okul
disindaki yasamlariyla ilgili gordiikleri ve duyduklari seylerin okulda 6grendikleriyle iliskili
oldugunu diisiinmemektedir. Metinler arasinda baglanti kurmakta zorluk ¢ekmektedirler
c¢linkii metni anlamak i¢in arka plan bilgilerini kullanmanin uygun oldugunu
bilmemektedirler. Geleneksel okul yontemlerinin sinirlamalartyla yiizlestigimizde egitim

sisteminde daha kapsayici ve anlam odakli bir degisim ¢agris1 yapmak kaginilmaz hale
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gelmektedir. Dil, iletisim araci olarak kullanildiginda anlam kazanmaktadir. Ancak okuma,
yazma, konusma ve dinleme gibi dil becerilerinin gercek kitleler ve gercek amaglar icin
kullanilmast izole becerilerin pratik edilmesinden daha etkili bir 6grenme siireci
saglamaktadir. letisim, bilgiyi paylasma, etkilesimde bulunma ve diisiinceleri ifade etme
amaciyla gerceklesmektedir. Dilin, seslerden, kelimelerden ve ifadelerden izole edilerek
Ogretilmesi, 6grenme deneyimini anlamsiz hale getirmekte ve siklikla 6grencilerin gercek
anlam1 anlamalarim1 engellemektedir (Goodman, 1986). Dolayisiyla, dilin biitinliigi ve
dogallig1 korundugunda, 6grenciler gercek, anlamli iletisim ve 6grenme deneyimlerini
yasayabilirler. Egitimde anlam odakli bir yaklagim benimsemek Ogrencilerin anlami
olusturma ve anlami ifade etme siireclerini gii¢lendirebilir. Ogrencilerin gergek hayattaki
ihtiyaclarimi karsilayacak ve onlarin anlam diinyalarini zenginlestirecek 6grenme firsatlari
sunulmalidir.

Her &grenci essizdir ve kendi bireysel dzelliklere sahiptir. Ogrencilerin farkli arka
planlari, kiiltiirel mirasi, ilgi alanlar1 ve 6grenme stilleri vardir. Ogretmenlerin 6grencilerin
gliclii ve zayif yonlerini tanimak i¢in dikkatlice gézlem yapmalar1 son derece dnemlidir.
Ogrencilerin kisisel ilgi alanlarina ve deneyimlerine dayanarak ders planlari olusturmak,
ogrenme siirecini daha anlamli ve etkili hale getirmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin
birbirinden farkli oldugunu kabul etmekte ve Ogrencileri tek bir standart Glgiiye gore
degerlendirmemektedirler. Her Ogrencinin kendi potansiyelini en iist diizeyde
gerceklestirmesine odaklanilmasi ve desteklenmesi dgrencilerin 6zgilivenini artirmakta ve
O6grenme motivasyonlarini giiclendirmektedir (Goodman, 1986; Routman, 1991).

Dil 6gretimi, 6gretmenlerin ve ogrencilerin esit katilimiyla bilgiyi sekillendiren ve
paylasan bir siireci igermektedir. Siif i¢inde 6grencilerin ve 6gretmenin birlikte, anlamli ve
gercek yasam baglamlarinda bilgi olusturma ve anlamlandirma siirecine katildig bir ortam
olusturmay1 hedeflemektedir (Routman, 1991, s. 26). Ogrencilerin kendi ilgi alanlarina ve
ihtiyaclarina uygun olarak igerik belirleme ve 6grenme yontemlerini segme Ozgiirliigi
vardir. Ogrencilerin 6grenme siirecine duygusal baglilik ve anlam katmasma olanak
saglanmasi sadece bilgiyi pasif olarak 6grenmek yerine 6grencilerin aktif olarak 6grenme
deneyimlerini yasamasini saglamaktadir. Ogrenciler, gercek diinya problemleriyle
karsilasirken veya kendi yasam deneyimlerine dayanarak anlamli baglantilar kurarken
ogrenirler. Ogrencilerin kendi ogrenme yollarmm kesfetmeleri ve kendi &grenme
gereksinimlerine uygun stratejiler gelistirmeleri tesvik edilmektedir. Ogrencilerin giinliik
yasamlarindan ve deneyimlerinden yola ¢ikarak bilgiye anlam kazandirmalar1 sinif igindeki

etkilesimler ve igbirlikleri ile desteklenmektedir.
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Masallarin egitimdeki 6nemi oldukea biiyiiktiir ve geleneksel 6grenme yontemlerine
gore birgok avantaj sunmaktadir. Masallar, ¢ocuklarin hayal giiclinii ve yaraticiligini
gelistirirken ayn1 zamanda onlara evrensel degerleri ve yasam derslerini 6gretmektedir.
Masallar genellikle basit bir anlati yapisina sahiptir ve ¢ocuklarin diisiinme becerilerini,
problem ¢ozme yeteneklerini ve elestirel diistinme kapasitelerini gelistirmelerine yardimci
olmaktadir (Bettelheim, 2019). Ozellikle, kahramanlar ve olaylar, ¢ocuklarin duygusal zeka
ve empati yeteneklerini gelistirmelerine katki saglayabilir. Masallar ayrica dil gelisimini
tesvik etmekte ve okuma-yazma becerilerini gliglendirmektedir. Cocuklar, masallari
okurken kelime dagarciklarini genisletmekte, dil yapilarini 6grenmekte ve okuma anlama
becerilerini gelistirmektedir. Ayrica, masallar dinleme becerilerini de gelistirmektedir ¢linkii
¢ocuklar masali dinlerken odaklanmay1 ve detaylar1 anlamay1 6grenmektedir. Masallarin
O0grenme siirecine sagladigi en biiyliik katkilardan biri ise degerlerin Ogretilmesidir.
Kahramanlarin davranislar1 ve yasadiklari olaylar genellikle ¢ocuklara dogruluk, diirtistliik,
adalet, sevgi, saygi gibi degerleri 6gretmektedir. Degerler, ¢ocuklarin karakter gelisimine ve
etik degerlerin benimsenmesine katki saglamaktadir. Masallar ¢ocuklarin egitiminde 6nemli
bir rol oynamakta ve geleneksel 6grenme yontemlerine alternatif bir yaklagim sunmaktadir.
Cocuklarin hayal giiglerini, dil becerilerini, problem ¢d6zme yeteneklerini ve degerlerini
gelistirmelerine yardimci olurken ayni zamanda 6grenmeyi daha keyifli ve anlamli hale
getirmektedir.

Masallar, ¢cocuklar igin tanidik ve 6ngoriilebilir bir yapr sunmaktadir. Anlatilarmn belli
bir diizen ve Oriintiiye sahip olmasi 6grencilerin metni daha kolay anlamasina ve baglantilar
kurmasina olanak tanimaktadir. Masallarin evrensel temalar1 icermeleri farkli kiiltiirlerden
gelen 6grenciler i¢in de anlamli olabilmektedir. Ornegin, "iyi ile kétii arasindaki miicadele"
veya "calismanin ddiillendirilmesi" gibi temalar, cocuklar i¢in derin anlamlar tasimakta ve
onlara gii¢lii bir mesaj iletebilmektedir. masallar sadece ilging degil ayn1 zamanda anlamlidir
ve ¢ocuklarin diinyay1 anlamalarina ve i¢inde yer almalarina yardimci olmaktadir (Worthy
ve Bloodgood, 1992, s. 293).

Masallar, kiiltiirler arasinda kokleri bulunan ve genis bir cografyada yayilmis olan
evrensel anlatilardir. Farkli iilkelerde ve toplumlarda ortaya ¢ikmis olan masallar, kusaktan
kusaga sozlii gelenekler araciligiyla aktarilarak farkli versiyonlara doniismiistiir. Her bir
kiiltiir, kendi benzersiz dokusunu ve degerlerini masallara yansitmustir. Farkli bolgelerde
farklt versiyonlar mevcuttur. Cesitlilik, cocuklara diinya iizerindeki farkli kiiltiirleri ve
yasam tarzlarini1 kesfetme firsati sunmaktadir. Ayni zamanda, masallarin karsilastiriimast,

cocuklarin farkliliklar1 anlamalarina ve kiiltiirel ¢esitliligi takdir etmelerine yardime1
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olmaktadir (Bishop, 1987, s. 62). Benzer temalarin farkli kiiltiirel baglamlarda islendigini
gormek, 6grencilere evrensel insan deneyimlerinin kiiltiirel ¢esitlilik i¢inde farkli bicimlerde
ifade edilebilecegini gostermektedir. Bu durum, ogrencilerin yalnizca metinler arasi
baglantilar kurma becerilerini degil, ayn1 zamanda kiiltiirel empati ve ¢okkiiltiirlii bakis agist
gelistirme yetilerini de desteklemektedir.

Ogrenciler, farkli masal versiyonlarini karsilastirirken dil ve kiiltiirel farkliliklar1 goz
oniinde bulundurarak elestirel diisiinme becerilerini gelistirirler. Masallarin yapilari,
kahramanlar1 ve temalar1 ilizerinde yapacaklar1 karsilastirmali analizler, &grencilerin
metinleri daha derinlemesine anlamalarini saglamaktadir. Ayrica, masallarin yaratici
yonlerini kesfederek, kendi hikayelerini yazma ve anlatma becerilerini gelistirmektedir
(Moss, 1982; Sipe, 1993). Masallarin 6grenme siirecine entegre edilmesi, 6grencilerin
derinlemesine 6grenmelerini ve baglam i¢inde anlam olusturmalarini desteklemektedir.

Okuma ve yazma arasindaki iliski derinlemesine incelendiginde, her ikisinin de
temelinde dilin giicii ve anlam olusturma siireci yatmaktadir (Squire, 1983, s. 582). Yazma,
yazarin diistincelerini ve duygularini ifade etmek i¢in kelimeleri segmesi ve diizenlemesiyle
gerceklesmektedir. Okuma ise, yazarin kelimeleri bir araya getirerek anlam olusturmasini
icermektedir. Yazar ne kadar etkili bir sekilde diisiince ve duygularini ifade ederse okuyucu
da o kadar etkili bir sekilde ifadeleri anlayabilir. Ogrencilere yazma becerilerini gelistirirken
okuma becerilerini de gelistirmek Onemlidir cilinkii iki siire¢ birbirini beslemektedir.
Ornegin, &grencilerin metin yazma becerilerini gelistirmelerine yardimc1 olmak igin
Ogretmenler metin  yapisin1 incelemelerini ve farkli yazarlarin nasil kahramanlar
olusturdugunu, olaylar1 gelistirdigini ve diyaloglart kullandigimi gosteren anlatilar
okutabilirler. Okuma sirasinda Ogrencilerin metni analiz etmeleri ve yazarin yazma
tekniklerini anlamalari, kendi yazma becerilerini gelistirmelerine yardimeci olabilir.
Ogrencilerin bir metni dikkatlice okumalar1 ve yazarin karakter gelisimi, tema, dil kullanimi
ve anlatim teknikleri gibi unsurlar1 nasil kullandigin1 gérmeleri, onlarin kendi yazilarina
teknikleri entegre etmelerini saglayabilir. Ogretmenlerin, iki siireci birbirine bagl bir sekilde
ele almalar1 ve ogrencilere hem okuma hem de yazma pratigi yapma firsati sunmalari,
ogrencilerin dilde derinlemesine anlam olusturma yeteneklerini gelistirmelerine yardimci
olabilir.

Anlama ve yazma siiregleri, bireylerin dil becerilerini gelistirmek ve anlam olusturmak
icin izledikleri benzer asamalara sahiptir. Siire¢lerin temelinde, bireylerin metinleri
anlamlandirma ve yazili ifade etme yetenekleri yatmaktadir. Arastirmalar, siireclerin

birbirleriyle yakindan iliskili oldugunu ve birbirlerini tamamlayici nitelikte olduklarini

286



gostermektedir (Heller, 1999; Pearson, 1985). Ik asama, okuma ve yazma 6ncesi olarak
adlandirilmaktadir ve bireylerin okuma veya yazma etkinliklerine baslamadan 6nce belirli
bir amag belirlemeleri ve ilgili arka plan bilgilerini hatirlamalar1 énemlidir. Ikinci asama,
okuma ve yazma siirecinin en 6nemli agamasidir ve bireyler metni anlamlandirmak veya bir
metin olusturmak i¢in ¢esitli stratejiler kullanirken siirekli olarak diisiinme ve izleme
siirecine girerler. izleme, planlama, tahmin etme ve tahminleri kontrol etme gibi adimlar
onemli rol oynamaktadir. Yazma siirecinde metni tekrar okuma ve diistinme, anlami daha
netlestirmek icin kritik bir adimdir. Son asama olan yansitma, bireylerin okudugu veya
yazdig1 metinler lizerine diisiinmelerini icermektedir. Bireylerin metinle ilgili diislincelerini
derinlestirerek metni daha kapsamli bir sekilde degerlendirmesi miimkiin olmaktadir.
Yansitma siireci, 6grenme siirecinin bir pargasi olarak bireylerin kendi 6grenme stratejilerini
degerlendirmelerine ve gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Heller (1999) ve Pearson
(1985)'1n ¢aligmalari, anlama ve yazma siireglerinin birbirleriyle etkilesim i¢inde oldugunu
ve 0grenme siirecinde 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Siireglerin etkili bir
sekilde yonetilmesi ve Ogrenme siirecinde kullanilmas: bireylerin dil becerilerini
gelistirmelerine ve akademik basarilarini artirmalaria yardimei olabilir.

Calkins (1986) ogrencilerin yazma siirecini anlamalarinin ve igsellestirmelerinin,
kendilerini yazarlarla aym siiregte bulmalarinin énemine vurgu yapmaktadir. Ogrenciler,
yazma siirecinin her asamasini deneyimledikge ve siirecin bir parcasi olduklarini fark ettikge
yazma becerileri ve dzgiivenleri artmaktadir. Okuma ve yazma siirecleri birbirine benzerlik
gostermektedir. Oncelikle, her iki siire¢ de belirli asamalar1 takip etmektedir. Yazma
stirecinde oldugu gibi, okuma da 6n hazirlik, kesfetme, taslak olusturma ve gézden gegirme
gibi asamalardan olusabilir. Okuyucular, metni anlamak ve yorumlamak i¢in metni
kesfetme, onemli noktalar1 belirleme ve bilgiyi organize etme gibi adimlar1 izlemektedir.
Ikinci olarak, okuma ve yazma siirecleri arasindaki etkilesim onemlidir. Metni okurken
okuyucu metinle etkilesime ge¢mekte ve metnin sundugu bilgileri kendi arka plan bilgisiyle
birlestirerek anlam olusturmaktadir. Etkilesim, hem okumanin hem de yazmanin anlam
olusturma siirecinde merkezi bir rol oynamaktadir. Uciincii olarak, her iki siire¢ de fikirleri
olusturma, gelistirme ve yeniden degerlendirme gerektirmektedir. Hem okuyucular hem de
yazarlar, metni anlamak veya iletmek i¢in fikirleri organize etmek, detaylar diizenlemek ve
gerektiginde revize etmek zorundadirlar. Fikirlerin  gelistirilmesi ve yeniden
degerlendirilmesi anlamanin derinlestirilmesine ve iletilen mesajin etkisini artirmaya
yardimc1 olmaktadir. Son olarak, hem okuma hem de yazma siirecleri, dnceki bilgiyi

kullanma gerekliligini igermektedir. Okuyucular, daha once edindikleri bilgileri yeni
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metinleri anlamak ve yorumlamak i¢in kullanirken, yazarlar da 6nceki deneyimlerini ve
bilgilerini yeni yazilarina aktarmaktadir. Bu nedenlerden dolayi, okuma ve yazma siiregleri
arasinda giiclii bir baglant1 vardir ve her ikisi de anlam olusturma siirecinde énemli rol
oynamaktadir.

Rubin ve Hansen'in (1984, s. 163-170) ¢alismasi, okuma ve yazma siirecinde bes farkl
tiir bilginin 6nemini vurgulamustir. Ik olarak, "bilgi bilgisi", bireylerin kelime dagarcigi,
kavramlar ve genel diinya bilgisini ifade etmektedir. Okuyucular, 6n bilgileri kullanarak
metni anlamlandirirken, yazarlar da yazarken mevcut bilgilerini metne entegre ederler.
Ikincisi, "yap1 bilgisi", metnin nigin yazildigim anlama yetenegini ifade etmektedir. Farkli
metin yapilarinin amaglarini anlamak, okuyucularin metni daha 1yi anlamalarina yardimci
olmaktadir. Ugiincii olarak, "islemsel bilgi", okuyucu ve yazar arasindaki etkilesimi
tanimlamaktadir. Okuyucular, metinden anlam olusturmak i¢in Onceki bilgilerini
kullanirken, yazarlar da metni olustururken arka plan bilgilerine basvururlar. Dordiincii
olarak, "estetik bilgi", duygusal katilimi ve edebi cihazlar1 icermektedir. Son olarak, "siire¢
bilgisi", diger tiim bilgi tiirlerini birlestirmektedir. Ornegin, yazma siireci okuyucularin ve
yazarlarin tiim bilgi tilirlerini kullanarak okuma ve yazma faaliyetlerini ger¢eklestirdigi bir
stirectir. Ruben ve Hansen'n modeli, okuma ve yazma becerilerini anlamak ve gelistirmek
i¢in Onemli bir ¢ergeve sunmaktadir.

Rubin ve Hanson'in (1984) arastirmasi, okuma anlama siirecinde 6énceki deneyimlerin
ve arka plan bilgisinin kritik bir rol oynadigint ortaya koymaktadir. Okuyucular, herhangi
bir metne yaklasirken, zihinsel olarak o metinle iliskilendirebilecekleri tiim ge¢cmis
deneyimlerini getirirler. Deneyimler, daha once okuduklari kitaplar, yasadiklar1 olaylar,
katildiklar1 etkinlikler veya edindikleri bilgiler olabilir. Masallar, kiiltiirel ve toplumsal
acidan derin bir koklii gecmise sahiptir ve bir¢ok kisi i¢in ¢ocukluklarinin énemli bir
parcasini olusturmaktadir. Dolayistyla, bir kisi masali okurken daha dnce duydugu veya
okudugu diger masallari, masal kahramanlarin1 ve tema veya mesajlar1 hatirlayabilir.

Okuma siireci, sadece kelimeyi tanima veya telaffuz etme ile sinirli degildir.
Okuyucular, metni anlamak i¢in i¢sel bir iligkilendirme siireci yiiriitiirler. Metindeki olaylar1
veya kahramanlari1 kendi yagam deneyimleriyle baglant1 kurmasi okuyucularin metni sadece
kelime seviyesinde degil, ayn1 zamanda duygusal ve bilissel olarak da isleyerek anlamalarina
olanak tanimaktadir. Rosenblatt'in (1994) ifade ettigi gibi, okuma bilgileri kisisel
deneyimlerle zenginlestirmektedir. Okuma deneyimi, her okuyucunun benzersiz arka plan

bilgisi ve deneyimleriyle etkilesim halinde oldugu karmasik bir siirectir. Rubin ve Hanson'in
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caligmasi, okuma becerilerini gelistirmek i¢in okuyucularin kisisel deneyimlerini ve arka
plan bilgilerini dikkate almanin 6nemini vurgulamaktadir.

Uygun arka plan bilgisini kullanan okuyucular okuduklarin1 daha derinlemesine
anlamakta ve daha uzun siire hatirlamaktadir. Onceki deneyimlerin hatirlanmasi,
okuyuculart metinle etkilesime ge¢gmeye hazirlamakta; hangi bilgilerin 6nemli oldugunu
belirleyerek ve gelecekte neyin muhtemel oldugunu tahmin ederek beklentiler
olusturmaktadir. Okuyucular yeni bilgiyle karsilastiklarinda, onu Onceki bilgilerine
baglamaktadir (Carpenter ve Just,1986). Ancak, ilgili 6nceki bilgiye sahip olmayan veya
eski ve yeni bilgi arasinda baglanti kuramayan okuyucular, metni anlama ve hatirlamada
zorluk yasayabilirler (Wilson ve Anderson,1986).

Onceden edinilmis bilgilerin okuma anlayisim artirdigina dair bulgular, okuyucularin
metni daha derinlemesine anlamasina ve metin igerigini daha kapsamli bir sekilde
degerlendirmesine yardime1 olmaktadir (Anderson ve Pearson,1984). Onceki bilgi kullanimi
okuyucularin metinle etkilesimde bulunurken daha giivenli ve 6zgiivenli hissetmelerine de
olanak tanimaktadir, ¢ilinkii kendi bilgi birikimlerine dayanarak metni daha etkili bir sekilde
isleyebilirler. Bu nedenle, 6nceden sahip olunan bilgilerin, okuyucularin metinlerden daha
derin anlamlar ¢ikarmalarini ve okuma deneyimlerini zenginlestirmelerini saglayan 6nemli
bir rol oynadigi agiktir.

Metin yapisina dair bilgi, 6grencilerin metinleri anlama ve iiretme becerilerini
gelistirmede kritik bir rol oynamaktadir. Ogrenciler, okuma ve yazma dgrenme siirecine,
"hikdye anlatma" olarak adlandirilan bir yetenekle gelirler. Ilkokul yillarinda, dgrencilerin
cogu okuma ve yazma faaliyeti hikayelerle ilgilidir, hikaye yapisini tanimak ve kullanmak
konusunda daha fazla deneyim kazanirlar. Ancak, ortaokul yillarinda, miifredatin odak
noktast aciklayict metinlere kaymaktadir. Agiklayct metinler bilgiyi aktarmak veya bir
konuyu aciklamak igin tasarlanmistir. Ogrencilerin metinlerin nasil yapilandirildigin
bilmemeleri ve farkli metin yapilarimin farkli amaclar i¢in nasil kullanildiginin farkinda
olmamalartyla sonuclanmaktadir. Ogrenciler, farkli metin yapilariyla ilgili gretimsel
deneyime ihtiya¢ duyarlar, boylece yapilar1 taniyabilir, anlayabilir ve etkili bir sekilde
kullanabilirler. Ogretmenlerin, 6grencilere cesitli metin tiirlerinin yapilarini gretmek igin
cesitli stratejiler ve 6gretim yontemleri kullanmalar1 6grencilerin agiklayici metinlerde ana
fikirleri nasil bulacaklarini, destekleyici ayrintilari taniyacaklarini ve metinleri anlamak igin
stratejiler gelistireceklerini 6grenmelerine yardimer olmaktadir (Heller, 1999).

Yeniden yazilmis masallarin, okuma egitimine sundugu katkilar1 somutlastirmak

amaciyla hazirlanan etkinlik 6rnekleri, kuramsal yaklagimlarin siif i¢i uygulamalara nasil
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donistiirtilebilecegini gostermektedir. Metinlerarasilik ve gostergebilimsel ¢oziimlemeye

dayali okuma etkinlikleri 6grencilerin metinleri anlamalarin1 ve metinler araciligiyla

elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmelerini de hedeflemektedir. Asagida yer

alan “Masalin Ardinda: Elestirel Okuma ve Gostergebilimsel Analiz Atolyesi” ve “Etik

Kahramanlar: Yaratict Okuma ve Karakter Analizi Atolyesi” baslikli uygulama 6rnekleri

s0z konusu kuramsal yaklasimlarin okuma egitimi baglaminda nasil kullanilabilecegini

orneklemektedir.

1.

Etkinlik Adi: Elestirel Okuma ve Gostergebilimsel Analiz Atolyesi

Amag: Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirmek, masallarin sembollerini

ve anlamlarini anlamalarini saglamak ve gostergebilimsel analiz yapmalarini tesvik etmek.

Hedef Grup: Ortaokul diizeyindeki 6grenciler.
Siire: 1 ders saati (40 dakika).
Materyal:

Farkli masallarin metinleri veya kisa hikayeler.

Uygulama:

1.

Giris (5 dakika): Etkinlige baslamadan once, elestirel okuma ve gostergebilimsel
analizin ne oldugunu ve neden onemli oldugunu agiklaymiz. Ogrencilere,
masallarin sembollerle dolu oldugunu ve sembollerin masalin derin anlamlarin
ac1ga ¢ikarmak icin kullanilabilecegini belirtiniz.

Masal Okuma ve Sembol Analizi (10 dakika): Bir masalin kisa bir versiyonunu
sinifta okuyun veya bir sesli kitabin1 dinleyin. Masali okurken veya dinlerken
ogrencilere, masalin sembollerini ve gorsel imgelerini dikkatlice incelemeleri ve
sembollerin masalin anlamini nasil etkiledigini diisiinmeleri gerektigini belirtiniz.
Grup Tartigmas: ve Gostergebilimsel Analiz (10 dakika): Ogrencileri kiigiik
gruplara ayirin ve her bir gruba masalin farkli bir boliimiinii veya kahramanini
incelemelerini isteyiniz. Ogrenciler, masalin sembollerini ve gorsel imgelerini
gostergebilimsel bir bakis agisiyla analiz etmeli ve sembollerin masalin temasint
ve anlatisini nasil destekledigini tartismalidir.

Analiz Sonuglarinin Sunumu (5 dakika): Her grup, gostergebilimsel analizlerini
sinifa sunmali ve masalin sembollerini ve gorsel imgelerini nasil yorumladiklarin
paylasmalidir. Diger Ogrenciler, sunum sirasinda fikirlerini paylagmali ve
tartismalidir.

Kendi Masalin1 Olusturma (10 dakika): Etkinligin sonunda, 6grencilere kendi

masallarmi olusturma firsat1 veriniz. Ogrencilere, sembolizm ve gorsel imgeleri
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kullanarak kendi masallarint nasil yaratabileceklerini diisiinmeleri i¢in zaman
tantymiz. Ardindan, 6grenciler kendi masallarin1 yazmak veya ¢izmek i¢in birkag
dakika ayrrabilirler.

Sonug: Etkinlik, 6grencilerin elestirel okuma ve gostergebilimsel analiz becerilerini
gelistirirken ayni zamanda yaratic1 diisiinme ve ifade yeteneklerini tesvik etmektedir.
Ogrenciler, masallarin sembollerini ve gdrsel imgelerini gostergebilimsel bir bakis acisiyla
analiz ederek, masallarin derin anlamlarmi kesfetmektedir. Etkinlik &grencilere edebi
eserlerin altinda yatan anlamlar1 anlama ve kendi yaratici masallarint olusturma firsati
sunmaktadir.

2. Etkinlik Adr: Etik Kahramanlar: Yaratict Okuma ve Karakter Analizi Atdlyesi

Amag: Ogrencilerin yaratici okuma becerilerini gelistirmek, masal kahramanlaron etik
degerlerini anlamalarin1 saglamak ve etik kararlar almalarin1 tegvik etmek.

Hedef Grup: Ortaokul diizeyindeki 6grenciler.

Stire: 1 ders saati (40 dakika).

Materyal:

e Farkli masallarin kisa versiyonlari.

Uygulama:

1. Giris (5 dakika): Etkinlige baslamadan once, etik degerlerin ne oldugunu ve neden
onemli oldugunu aciklaymiz. Ogrencilere, masal kahramanlarinin etik degerlere
sahip oldugunu ve degerlerin masalin gelisiminde onemli bir rol oynadigini
belirtiniz.

2. Masal Okuma ve Kahraman Analizi (10 dakika): Bir masalin kisa bir versiyonunu
smifta okuyunuz veya bir sesli kitabini dinleyiniz. Masali okurken veya dinlerken
ogrencilerin dikkat etmeleri gereken etik konular1 ve kahramanlarin davranislarini
vurgulayiniz.

3. Grup Tartigmasi ve Analiz (10 dakika): Ogrencileri kiigiik gruplara ayiriniz ve her
bir gruba masalin farkli bir kahramanini (6rnegin, kahraman, kotii kahraman,
yardimcr kahraman) analiz etmelerini isteyiniz. Ogrenciler, kahramanin etik
degerlerini, davranislarini ve kararlarin1 masalin gelisimi i¢inde nasil etkiledigini
tartismalidir.

4. Etik Degerler ve Kahraman Gelisimi (10 dakika): Her grup, analiz ettikleri
kahramanin etik degerlerini ve degerlerin masalin gelisimindeki roliinii sinifa
sunmalidir. Ogrenciler, kahramanlarm etik degerlere ne kadar bagli olduklarini ve

degerlerin masalinsonucunu nasil etkiledigini tartigsmalidir.
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5. Kendi Etik Kararlarimiz (5 dakika): Etkinligin sonunda, 6grencilere, masaldaki
kahramanlarin kararlarini nasil etik degerlerle iliskilendirebileceklerini ve kendi
giinliik yagamlarinda karsilastiklar1 durumlarda nasil etik kararlar alabileceklerini
tartisma firsat1 veriniz.

Sonug: Etkinlik, 6grencilerin yaratici okuma becerilerini gelistirirken ayni zamanda
etik degerlerin énemini vurgulamaktadir. Ogrenciler, masal kahramanlarinin etik degerlere
olan baghliklarini analiz ederek kendi etik kararlarini almalarini tesvik ederler. Etkinlik,
ogrencilerin edebi anlayislarini derinlestirmeye ve etik diisiinme becerilerini gliglendirmeye

yonelik etkili bir sinif i¢i 6grenme deneyimi sunmaktadir.
3.2.5.1. (Yeniden Yazilmis) Masallarin 6@renme siireclerinde kullanimi

Yeniden yazilmis masallar, sinif i¢i etkinliklerde kullanildiginda, 6grencilerin hem
edebi hem de sosyal becerilerini gelistiren onemli araclar haline gelmektedir. Masallar,
geleneksel anlatilarin yapisini degistirerek 6grencilerin toplumsal normlar ve bireysel haklar
tizerine diisiinmelerini saglamaktadir. Masallarin, 6zellikle cinsiyet rolleri ve kahramanin
toplum i¢indeki yerini degistirme firsati, elestirel diisiinme ve yaratici diistinme becerilerinin
gelismesine katki saglamaktadir. Cinsiyet esitligi ve toplumsal normlarin sorgulanmasi,
Ogrencilerin bu konularda daha derinlemesine diisiinmelerine yardimci olmaktadir
(Thomson, 1998). Yeniden yazilmis masallar, kahramanlarin rollerinin disina ¢ikarak,"farkl
bakis agilar1" benimsemeyi tesvik etmektedir (Iser, 1978). Ogrencilere klasik masallar1 farkls
acilardan yazmalar1 veya dramatize etmeleri igin verilen gorevler, onlarin yaratici diistinme
becerilerini  gelistirirken aynm1 zamanda toplumsal esitlik {izerine diisiinmelerini
saglamaktadir.

Masallarin yeniden yazilmasi siireci, 6grencilerin hem yazili hem de sozlii iletisim
becerilerini pekistirmektedir. Ogrenciler, kahramanlarin yer degistirilmesi, olaylarin
yeniden kurgulanmasi gibi etkinliklerle yaratici yazma pratigi yaparken ayni zamanda
toplumsal degerleri tartismaya da olanak tamimaktadir. Etkinlikler, 6grencilerin hem dil
becerilerini gelistirmelerine hem de kahramanlarin motivasyonlarin1i ve masalin anlamini
sorgulamalarina yardimci olmaktadir (Bettelheim, 2019). Ayrica, masallarin dramatize
edilmesi 6grencilerin empati kurma yetilerini artirmaktadir. Cilinkii dramatik bir anlatimda
kahramanlarin ruh halleri ve i¢sel catismalar1 daha somut hale gelmektedir. Ogrencilerin

kahramanlarin duygusal durumlarmi ve kisisel motivasyonlarini anlamalarina olanak

taninmaktadir (Danko-McGhee, 2000).
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Bir diger 6nemli nokta yeniden yazilmig masallarin kiiltiirel farkindalik yaratma
potansiyelidir. Farkli kiiltiirlerdeki masallarin karsilastirilmasi, evrensel temalarin (iyi ve
kotii, ask, fedakarlik, adalet vb.) nasil farkli sekillerde islendigini gostermektedir (Zipes,
2006). Masallarin ¢esitli versiyonlari, kiiltiirler aras1 diyalog kurma ve kiiltiirel ¢esitliligi
O0grenme firsat1 sunmaktadir. Sonucta, yeniden yazilmis masallar sinif i¢indeki 6grencilerin
kisisel gelisimlerine katkida bulunurken toplumsal sorumluluk ve etik degerler konusunda
daha bilingli bireyler olmalarina olanak tanimaktadir.

Masallarin yeniden yazilmasi ve transkripsiyon siirecinin sagladigi yararlar, sadece
masallarla etkilesime girme ve edinilen bilgiyle sinirli kalmamaktadir. Malafantis (2006)
okuryazarhigin gelisimine katki sagladigini belirtmektedir. Yeniden yazma ve transkripsiyon
siireci, yeni okuryazarlik tlirlerinin ortaya ¢ikmasina olanak tanimakta ve farkli yazili ve
sozlIi ifade bigimlerini gelistirmeye yardimci olmaktadir. Etkinlikler kiiltiiriin, yaraticiligin,
icat¢iligin ve hayal giiclinlin gelisimini tesvik ederken ayni zamanda eglence ve rahatlama
firsatlar1 da sunmaktadir. Yeniden yazma siireci, ¢ocuklara masalin nasil doniisebilecegini
ve doniistimiin ne kadar canli ve ilgi ¢ekici olabilecegini deneyimleme firsati sunmaktadir.

Etkinlikler cocuklarin masalin dinamik yapisini ve modern anlatimin sundugu
olasiliklar1 daha iyi anlamalarini saglamaktadir. Masal sabit degil, dinamik ve evrilen bir
yap1 olarak goriilmeye baslanmaktadir. Yeniden yazma ve transkripsiyon siirecleri,
cocuklara masallar1 yeniden hayal etme, alternatif sonlar ekleme, kahramanlarin rollerini
degistirme veya masalin mekanlarin1 farklilagtirma gibi yaratict yollarla yeniden
sekillendirme firsatt sunmaktadir. Cocuklarin anlatinin ¢ok yonliiliglinii ve masalin icerdigi
potansiyeli kesfetmelerine olanak taninmaktadir. Geleneksel cinsiyet rollerinin tersine
cevrilmesi veya yeniden tanimlanmasi, ¢ocuklarin toplumsal beklentileri sorgulamalarina ve
cinsiyet ve gii¢ dinamiklerini yeni bir sekilde yorumlamalarina yol agmaktadir (Zipes, 2006).

Yeniden yazma siireci, ¢ocuklarin anlatt becerilerini gelistirmelerine yardime1
olmaktadir. Dil ve yapi lizerinde deney yaparak ¢ocuklar diisiincelerini organize etmeyi, dili
yaratict sekilde kullanmayi ve fikirlerini yeni yollarla ifade etmeyi 6grenmektedir.
Cocuklara transkripsiyon ve yeniden yazma siirecini anlamalar1 i¢in bir masali farkl bir
kahramanin bakis acisindan anlatmalarimi  saglamak, masalin gectigi mekanlar
degistirmelerini istemek veya yeni kahramanlar ve olaylar eklemelerini saglamak gibi bazi
basit aktiviteler Onerilebilir. Etkinlikler, ¢ocuklarin anlatilarin esnekligini ve doniisiim
potansiyelini gérmelerine yardime1 olmaktadir.

Bailey ve Ginnetti (1991), Sipe (1993) ve Worthy ve Bloodgood (1992) gibi

arastirmacilarin ¢aligsmalar1 etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve
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yaraticl yazma siireglerini gelistirmesini desteklemektedir. Masallarin farkli versiyonlarini
degerlendirirken 6grenciler kiiltiirel farkliliklar1 ve metinler arasi iliskileri kesfetme firsati
bulmaktadir. Etkinlikler, Ogrencilere kendi yaratici potansiyellerini kesfetme firsati
sunmaktadir. Kendi anlatilarin1 olusturarak 6grencilerin hayal giictinii kullanmalar1 tesvik
edilmekte ve 6zgiin fikirler gelistirmeleri desteklenmektedir.

Masallar, genellikle {igiincii tekil sahisla anlatilmaktadir, yani bir anlatici disaridan
olaylar1 goézlemlemekte ve kahramanlarin distlincelerini, duygularini aktarmaktadir.
Perspektifi degistirmek, 6zellikle birinci tekil sahisla anlatim yapmak, masalin anlamin1 ve
anlatim tarzinm1 6onemli 6l¢iide doniistiirebilmektedir. Masalin anlaticisinin kim olduguna
karar vermek, masalin tiim yapisini etkileyebilir. Kirmiz1 Baglikli Kiz masali geleneksel
olarak tigiincii tekil sahisla anlatilmaktadir, ancak birinci tekil sahista kahramanin bakis
acisin1 segmek olaylara yaklasimimizda biiytik bir degisim yasatmaktadir. Masali Kirmizi
Baglikli Kiz’in bakis agisindan anlatmak onun igsel diinyasini, korku ve cesaret karigimi
duygularini, belki de hayal kirikliklarini daha derinlemesine kesfetmeyi saglamaktadir.
Masal kizin masumiyetini ve diinyaya bakisini yansitarak olaylarin daha kisisel ve duygusal
bir baglamda sunulmasii saglamaktadir. Diger yandan, masali kurdun bakis agisindan
anlatmak, onun ig¢sel motivasyonlariin ve masala katilma gerekgelerinin anlasilmasina
olanak tanimaktadir. Masal daha ¢ok "iyi-kotii" ¢atismasinin dtesine gegmektedir ve kurdun
bakis agisimi savunarak okuyucunun empati kurmasini saglamak miimkiindiir. Iki ya da daha
fazla bakis acisinin birlesimi de masala farkli bir boyut katabilir. Hem Kirmizi Baslikli
Kiz’1in hem de kurdun bakis acilariin i¢ i¢e gectigi bir anlatim, her iki kahramanin algilarinm
bir arada sunarak daha karmasik ve ¢ok yonlii bir anlati olusturmaktadir. Sonug olarak,
birinci tekil sahisla anlatim, masali ¢ok daha ilging ve canli kilabilir. Anlatici, kahramanin
duygularina, diislincelerine ve igsel ¢atigmalarina daha yakin olabilir. Aristoteles'in dram
tanimindaki gibi, kahramanin igsel ¢atigmalar1 ve degisimi daha agik sekilde goriilebilir.
Masallarin klasik {igiincii sahis anlatimindan birinci sahis anlatima gegis, hem masala daha
kisisel hem de daha katmanli hale getirebilir. Perspektif degisiklikleri, masallarin anlatim
giiclinii artirmakta ve ¢ocuklarin empati, elestirel diisiinme ve farkli bakis acilarin1 anlama
becerilerini gelistirmelerine de yardimc1 olmaktadir.

ogrencilere geleneksel masallardaki prens ve prenses rollerini listeleyerek baslamak,
ardindan modern masallardaki kahramanarin rolleri ile karsilagtirmak oldukca faydali
olabilir. Geleneksel masallarda prens ve prenses genellikle belirli rollerde temsil edilirler.
Ornegin, Sindirella, Pamuk Prenses gibi geleneksel masallarda prenses genellikle giizel,

masum ve pasif bir kahraman olarak tasvir edilirken, prens genellikle kurtarici ve kahraman
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roliinde yer almaktadir. Roller genellikle cinsiyet stereotiplerine ve kadinlarin pasifligine
dayanmaktadir.

Modern masallarda roller genellikle geleneksel normlardan sapmaktadir ve daha
cesitli, glclii ve 6zgiir kahramanlarla karsilasmak miimkiindiir. Robert Munsch'iin (2020)
The Paperbag Princess masalinda, prensen kendi kaderini kontrol eden giiglii bir tip olarak
tasvir edilmektedir. Jay Williams'in Petronella masalinda prenses geleneksel normlara
meydan okumakta ve kendine giivenen, zeki bir tip olarak resmedilmektedir. Hikmet
Hiikiimenoglu'nun Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler’i, Cemre Aslan'in Kirmizi Baslikl
Kiz’1 ve Murat Glilsoy'un Sindirellanin Bilmecesi gibi Tilirk masallar1 da geleneksel rolleri
sorgulamakta ve modern bir bakis acis1 sunmaktadir. Masallarda, prensesler genellikle kendi
kaderlerini belirleyen, cesur ve bagimsiz bir tip olarak resmedilmektedir. Babette Cole'un
Princess Smartypants’z geleneksel prenses roliini tamamen tersine c¢evirmekte ve
bagimsizligina diiskiin, kendine giivenen bir prensesin maceralarini anlatmaktadir.

Yeniden yazilmis masallarin sundugu elestirel okuma olanaklar1 6zellikle karakter
rollerinin dOniistimiinii incelemek acisindan Onemli firsatlar sunmaktadir. Geleneksel
masallarda kaliplagsmis bi¢cimde sunulan cinsiyet rolleri, yeniden yazim siirecinde
sorgulanmakta ve donistiirilmektedir. Dontigiimler, 6grencilerin yalnizca anlati yapilarini
degil, ayn1 zamanda toplumsal normlar1 da analiz etmelerini saglamaktadir. Ogrencilerin
hem geleneksel hem de modern masal versiyonlarini karsilagtirarak kahraman rollerindeki
degisimleri gozlemlemeleri; cinsiyet, gii¢ iliskileri ve temsil gibi temel kavramlar {izerine
diisiinmeleri hedeflenmektedir. Asagida sunulan “Geleneksel ve Geleneksel Olmayan
Rollerin Karsilagtirilmasi” adli sinif i¢i etkinlik doniisiimleri 6grencilerle birlikte tartisma ve
yazili olarak degerlendirme imkani1 sunmaktadir.

Smif i¢i Etkinlik: Geleneksel ve Geleneksel Olmayan Rollerin Karsilastiriimasi

Amag: Etkinligin amaci, 6grencilerin geleneksel masallardaki prens ve prenses
rollerini modern masallardakilerle karsilastirarak tanimalarimi ve analiz etmelerini
saglamaktir. Farkli masallar1 okuyarak ve tartisarak, ogrenciler kahraman rollerindeki
benzerlikleri ve farkliliklar1 kesfedecekler ve bunlarin 6nemini degerlendireceklerdir.

Malzemeler: Geleneksel masallarin farkli versiyonlart (6rnegin, Sindirella, Pamuk
Prenses gibi) Jay Williams'in Petronella, Hikmet Hiikiimenoglu'nun Pamuk Kalpli Prens ve
Yedi Ciiceler, Murat Giilsoy'un Sindirellanin Bilmecesi ve Babette Cole'un Princess

Smartypants gibi modern masal versiyonlari.
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Uygulama:

1.

Geleneksel Rollere Giris: Ogrencilerle birlikte, Sindirella, Pamuk Prenses, Kirmizi
Baslikli Kiz gibi geleneksel masallardaki prens ve prenses rollerinin tipik
ozelliklerini tartigarak baslaymiz. Ogrencilerden, kahramanlarla iliskilendirilen
Ozellikleri ve davraniglari listelemelerini isteyiniz.

Modern Masallar1 Okuma: Ogrencilere verilen listeden bir veya daha fazla modern
masali yiiksek sesle okuyunuz veya okumalarmi isteyiniz. Ogrencilerden
masaldaki prens ve prenses rollerinin rollerine ve davranislarina dikkat etmelerini
isteyiniz.

Karsilagtirmali Analiz: Okuduktan sonra, geleneksel ve modern masallari
karsilastirarak bir tartisma yonetiniz. Ogrencilerden prens ve prenses rollerindeki
benzerlikleri ve farkliliklart belirlemelerini isteyiniz: Modern masallardaki prens
ve prenses rolleri, geleneksel masallardakilerden nasil farklidir?

Hem geleneksel hem de modern masallarda ortak temalar veya mesajlar var mi1?
Prens ve prenseslerin eylemleri ve kararlar1 masalinsonucunu nasil etkiler?
Edebiyat Giinliikleri: Ogrencilerden bulgularini ve diisiincelerini edebiyat
giinliiklerinde veya defterlerinde yazmalarini isteyebilirsiniz. Geleneksel ve
modern masallar arasindaki kahraman rollerini ve iliskilerini karsilastirip
degerlendirebilirler, gbézlemledikleri herhangi bir deseni veya degisikligi not
edebilirler.

Grup Tartismasi: Etkinligi, oOgrencilerin gozlemlerini ve diisiincelerini
paylasabilecekleri bir grup tartismasi ile sonlandirmiz. Ogrencileri okuduklar

metinlerden destekleyici kanitlarla fikirlerini paylasmaya tesvik ediniz.

Daha derinlemesine bir analiz i¢in 6grencilerden bir geleneksel ve bir modern masal

segmelerini ve zaman iginde prens ve prenses rollerinin evrimini inceleyen karsilastirmali
bir deneme yazmalari istenebilir. Masalda yansitilan toplumsal etkileri, kiiltiirel normlari ve
cinsiyet stereotiplerini inceleyebilirler. Etkinlik, o6grencilerin geleneksel ve modern
masallardaki prens ve prenses rollerini anlamalarina ve analiz etmelerine yardime1 olacaktir.
Karsilagtirmali bir sekilde calisarak 6grenciler kahramanin evrimini, degisen toplumsal
normlar1 ve cinsiyet rollerini gdzlemleyebilirler. Ogrencilerin belirledigi benzerlikler ve
farkliliklar, masallarin zamanla nasil degistigi ve toplumdaki farkli degerlerin nasil
yansitildigr konusunda derinlemesine bir anlayis gelistirmelerine yardimci olmaktadir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme ve analiz becerilerini giiclendirirken edebi eserlerin farkli

yonlerini degerlendirme yeteneklerini gelistirmektedir. Etkinlik ayn1 zamanda 6grencilerin
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empati kurma yeteneklerini artirmakta ve farkli bakig agilarini anlamalarina yardimei
olmaktadir.

Masallarin zaman diliminde yapilan degisiklikler, hem masalin icerigini hem de
masallarin toplumsal ve kiiltiirel baglamimi yeniden sekillendirebilir. Klasik bir masali
modern bir doneme veya gelecege tasimak hem masalin anlami hem de kahramanin yasadigi
zorluklar tamamen farkli bir boyut kazanabilir. Sindirella masali modern bir topluma
uyarlandiginda Sindirella’nin yasadig1 zorluklar da degismektedir. Geleneksel masalda
Sindirella, kotli livey annesi ve livey kardesleriyle yasadigi evdeki fiziksel zorluklarla
miicadele etmektedir. Modern versiyonda sorunlar sosyal, ekonomik ya da psikolojik
engeller haline gelebilir. Sindirella modern toplumda is bulmakta zorlanan, diistik gelirli bir
geng kadin olabilir. Onun karsilastig1 zorluklar cinsiyet esitsizligi, kariyer baskilari, ya da
sosyal medya lizerinden yapilan diglamalar gibi giiniimiiziin daha ¢agdas meseleleriyle
iliskilendirilebilir. Sindirella'nin toplumun beklentilerine uymaya ¢alisirken, kendi kimligini
ve Ozsaygisini bulma miicadelesi masalin merkezine yerlesebilir. Masalin sonunda ise
Sindirella’nin sordugu bilmece belki de bir is gériismesindeki basarisini1 simgeliyor olabilir.
Yeni versiyon, masallardaki "kurtulus" temasini, modern yasamin zorluklariyla birlestirerek
daha anlaml1 bir sekilde sunmaktadir.

Diger bir alternatif, Sindirella’y1 gelecege tasimak olabilir. Ornegin, masal 2000 yil
sonra, insanlik Mars’ta koloni kurmusken gegebilir. Versiyon, teknolojinin ve uzay
aragtirmalariin 6ne ¢iktig1 bir diinyada, Sindirella'nin yagamini ele alabilir. Belki de
Sindirella, genetik miithendislik ile degistirilen bir toplumda, dig goriiniis ve biyoteknolojik
gelismelerin getirdigi baskilarla miicadele ediyor olabilir. Kardesleri, sosyal statii ve genetik
avantajlar tlizerinden yarisirken Sindirella biyoteknolojik olarak "zayif" kalmis bir figiir
olarak yer alabilir. Gelecege ait versiyon, toplumsal esitsizlik, biyoteknoloji, sinif ayrimlari
gibi gelecekteki olasiliklarla ilgili gii¢lii temalar isleyebilir.

Kirmiz1 Baglikli Kiz gibi klasik bir masali modern zamanda anlatmak miimkiindiir.
Masalda, modern sehirde bir kizin, kisitlanmis bir hayat yerine giinlimiiziin hizli tempolu,
dijital diinyasinda kaybolan ve yalnizlagan bir birey olarak yeniden sekillendirilebilir.
Kirmiz1 Baslikli K1z, belki de sosyal medyada kaybolan, ya da teknolojiyle ilgili bir tehlike
ile karsilagan bir tip olabilir. Kurt, modern diinyada bir dolandirici ya da kimlik hirsiz1 olarak
temsil edilebilir. Versiyon, modern diinyada bireylerin kimliklerini korumakta ve
cevrelerinden gelen tehlikelerle basa ¢ikmakta nasil miicadele ettiklerini sorgulamaktadir.

Zaman diliminin degistirilmesi masallarin evrensel temalarini modern diinyada

yeniden yorumlama firsati sunmaktadir. Cocuklar i¢in yeniden yazilmis masallar, hem
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eglenceli hem de 6gretici olabilir. Onlar, toplumsal normlari, degerleri, teknoloji ve medya
etkilerini gézlemleyerek masallarin zamansiz dogasin1 daha iyi anlayabilirler. Yeniden
yazimlar, masallarin yalnizca gegmisteki kiiltiirleri ve gelenekleri yansitarak toplumsal
sorunlar1 ve gelecek tasarimlari ele almaktadir.

Masallarin kahramanlar1 arasindaki iliskilerin degistirilmesi, masalin sonucunu
tamamen farklilastirabilir ve yeni bir bakis agis1 kazandirabilir. Ozellikle klasik masallarda
belirli kahramanlarin rollerini degistirmek, hem kahramanin hem de masalin dinamiklerini
degistirebilir. Yeniden yazim, geleneksel anlatimin disina ¢ikarak okuyucuyu farkli bir
deneyime siiriiklemektedir. Kirmizi1 Baglikli Kiz masalinda kurt, kotii tip yerine iyi bir figiir
olarak tasarlanabilir. Normalde avci tarafindan oldiiriilen, tehdit olarak goriilen kurt, Kirmizi
Baslikl1 Kiz’a yardim eden, ona yol gosteren bir figiir haline gelebilir. Kirmizi Baglikli Kiz
geleneksel olarak masum ve iyiliksever bir tipken yeni versiyonda kotii niyetli, hilekar bir
figiir olabilir. Masalin sonunda, Kirmiz1 Baglikli Kiz’1n kurt tarafindan kandirilmasi ya da
onun planlarina engel olunmasi gibi farkli bir sonug¢ ortaya ¢ikabilir. Masalda iyilik ve
kotiiliik kavramlarinin yer degistirmesi toplumun iyilik ve kotiiliik anlayisini sorgulatan bir
yeni bakis agis1 sunmaktadir. Eger avei, kurdu 6ldiirmek yerine onu 6zgiir birakmis olsaydi,
masalin sonucu ne olurdu? Bu durumda, avci ve kurt arasindaki iliski bir dostluk ya da
isbirligi iligkisine doniisebilir. Kurt, avciya tesekkiir eder ve belki de ondan bir iyilik
karsiliginda baska bir sorunla karsilasan Kirmizi Baslikli Kiz’a yardim eder. Degisim,
masalin sonunda her iki tarafin da kazandig bir ¢6ziim yaratabilir.

Kahramanlar arasindaki iligski degisiklikleri, masallarin geleneksel yapisin1 bozmakta
ve okuyucuya ‘“ne olurdu?” sorusunu sordurarak olaylar1 farkli bir perspektiften
degerlendirme firsat1 sunmaktadir. Klasik masallarda iyilik ve kotiiliik arasindaki net sinirlar
genellikle ¢izilmistir; ancak alternatif versiyonlar, toplumun degerlerini, kahramanlarin igsel
catismalarinin ve birbirleriyle olan iligkilerinin daha derinlemesine incelenmesine olanak
tanimaktadir. Yeniden yazim, masallarin sadece eglenceli masalin olmanin 6tesine gegerek
okuyucuya farkli diisiinme ve sorgulama becerisi kazandirmasina olanak tanimaktadir.
Ozellikle gocuklar i¢in doniistiiriimler masali daha ilging kilmaktadir. Klasik kahramanlarin
yer degistirilmesi ve iligkilerinin dontistiliriilmesi onlarin empati kurmalarini ve toplumun
degerlerine elestirel bir bakis agis1 gelistirmelerini tesvik etmektedir.

Kahramanlarin 6zelliklerinin degistirilmesi masallarin yapisin1 kokli bir sekilde
doniistiirebilir ve yeni anlat1 bi¢imleri ortaya cikarabilir. Klasik masallarda kahramanlar
genellikle belirli, sabit Ozelliklere sahiptir. Ancak Ozelliklerin tersine cevrilmesi, hem

masalin sonunda hem de kahramanlarin toplumdaki rollerinde 6nemli degisiklikler
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yaratabilir. Kahramanlarin rollerinin degistirilmesi masallarin klasik yapisini sorgulayan ve
alternatif olasiliklar1 gozler 6niine seren bir etki yaratmaktadir. Pamuk Kalpli Prens ve Yedi
Ciiceler masalinda, klasik olarak iyi ve caliskan olan ciiceler, kotii ve zalim kahramanlar
doniistiiriilebilir. Dontistiimler masaldaki geleneksel "kotii-kahraman™ ile "iyi-kahraman"
arasindaki net ayrimin bulaniklagsmasini saglamaktadir. Sonucta, masal dogru ve yanlis
kavramlarinin yeniden sorgulanmasi, okuyucunun kavramlara dair daha derin bir anlayis
gelistirmesine yardimci olmaktadir. Anlatim, ¢ocuklara empati yapma becerisini
kazandirirken onlar1 geleneksel degerlerin 6tesinde diistinmeye tesvik etmektedir.

Bir bagka 6rnek Kurbaga Prens masalidir. Klasik versiyonda, bir prenses kurbagay1
Oper ve onu prens haline getirir. Ancak masali tersine ¢evirdigimizde, prensesin kurbagay1
Opmesi sonucunda o da kurbagaya doniisebilir. Anlati klasik masaldaki mutlu sonu ve
prensesin kurtarilma hikayesini tersine ¢evirmekte, kadin kahramanin pasif roliinii sorgular.
Artik prensesin kurtarict olmak yerine kurban olmasi toplumun kurtarict figiirlere ve
geleneksel kadinlik rollerine bakis agisim1  degistiren bir Ornektir. Kahramanlarin
Ozelliklerinin degistirilmesi masalin kahramanlarina yeni anlamlar ve derinlikler katabilir.
Masallarda kahramanlarin 6zelliklerini degistirmek, hem egitici hem de diislindiiriicii
sonuclar dogurabilir. Bu sayede, masallar, sadece eglenceli hikadyeler olmanin Otesine
gecerek, karakter gelisimi ve toplumsal degerler iizerine derinlemesine bir diisiinme firsati
sunmaktadir.

Masallarin mekan c¢ergevesindeki degisiklikler, masalin evrenini ve kahramanlari
yeniden sekillendirerek farkli toplumsal, kiiltiirel ve dogal baglamlarda anlam kazanmasin
saglamaktadir. Degisiklikler, masalin anlatisim1 zenginlestirmekte ve okura, bildigi
geleneksel masallardan farkli bir perspektif sunmaktadir. Masallarin dogal cercevesinde
yapilan degisiklikler ¢cevreyi ve buna bagli olarak masalin gelisim seklini kokli bicimde
dontistiirebilmektedir. Kirmizi Baglikli Kiz masalinda orman yerine olaylar denizde seyahat
eden bir gemide, bir plajda ya da biiyiik bir alisveris merkezinde gegebilir. Kahramanlarin
kullandig1 araglar, karsilastiklar1 engellemekte ve onlarin ¢oziim bulma yontemleri de
farklilagmaktadir. Ormanda kaybolan Kirmiz1 Baslikli Kiz, denizde kaybolan bir yolcuya
doniigebilir. Ormanda karsilagilan vahsi hayvanlar yerini denizdeki tehlikelere birakabilir.
Masalin evrenindeki doniisiimler, kahramanlarin davraniglarini ve masalin akisini yeniden
sekillendirmektedir, ¢ilinkii farkli mekanlar, farkli kiiltiirel ve fiziksel kosullar anlamina
gelmektedir.

Masallar, kendi kiiltiirel cergevelerinde belirli gelenekleri ve yasam tarzlarim

yansitmaktadir. Ancak masalin baska bir kiiltiire taginmasi1 yeni bakis agilar1 ve farkh
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toplumsal degerlerin tanitilmasina olanak tanimaktadir. Sindirella masalini, Orta Dogu veya
Asya toplumunda yeniden yasmak anlatiya farkli gelenekleri ve giinliik yasam bigimlerini
dahil etmek anlamina gelmektedir. Sindirellanin geleneksel rolii Asya kiiltiirlerinde farkli
sekilde yorumlanabilir; belki de prenses yerine toplumun yiiksek statiisiindeki bir kadinin
anlatis1 olabilir. Masali tamamen baska bir gezegende gegecek sekilde kurgulamak, insanlik
dis1 varliklarla kurulan iligskiler ve farkli diinya goriisleri iizerine yeni bir anlati
olusturmaktadir. Kiiltiirel doniistiiriimler toplumlarin deger sistemlerine dair yeni bir anlayis
gelistirmeye firsat vermektedir.

Masallarda kahramanlar genellikle belirli sosyal ve ekonomik siniflara aittir. Agustos
Bocegi ve Karinca masalinda karinca ¢ogunlukla ¢aliskan ve miitevazi figiir olarak tasvir
edilirken agustos bocegi tembel bir tip olarak tasvir edilmektedir. Masali sosyo-ekonomik
bir ¢ergcevede degistirmek, kahramanlari is¢i sinifindan ya da is diinyasindan biri olarak
yeniden kurgulamak, masalin igerigini koklii bir sekilde degistirebilir. Doniistiiriim sosyal
siiflarin miicadelesine ve farkli simiflarin yasadigi zorluklara dair derinlemesine bir
inceleme firsati sunmaktadir. Kahramanlarin zengin ya da yoksul olmasini, onlarin
toplumdaki roliinii nasil etkiledigini gozler oniline sermektedir. Sosyo-ekonomik cergeve
degisiklikleri toplumsal algilari, sinif farklarimi ve sosyal adaletsizlikleri masallar
araciligiyla kesfetmek i¢in 6nemli bir yol olabilir. Masallarin mekan cergevesindeki
dontstiirimler geleneksel masallarin sinirlarin1 asarak yeni bakis agilari ve anlayislar
kazandirmaktadir. Dogal, kiiltlirel ve sosyo-ekonomik ¢ercevelerde yapilan doniistiiriimler
cocuklarin toplum, kiiltiir ve insanlik durumlar1 hakkinda diisiinmelerine katki sunmaktadir.
Masallar, farkli gergeveler araciligiyla ¢ocuklarin sosyal ve kiiltiirel degerleri sorgulamalari
i¢in bir alan yaratmaktadir.

Masallarin yeniden yaziminda en yaratict yontemlerden biri de tiir degistirmedir.
Klasik masalin bagka bir bigimde sunulmasini saglamaktadir; bir masal ¢izgi roman, gazete
haberi, haber biilteni, tiyatro oyunu, romantik bir hikdye, macera ya da hatta bir siir olarak
yeniden yazilabilir. Dontistiiriim her bir tiiriin ve edebi bi¢cimin 6zelliklerine hakim olmay1
gerektirmekte ve her tiiriin kurallarina ve geleneklerine uygun bir sekilde masalin yeniden
bicimlendirilmesi gerektigini varsaymaktadir.

Tiir degistirme, masallara yeni bir soluk getirirken ayni zamanda okura farkli bir
anlatim deneyimi sunmaktadir. Kirmizi Baglikli Kiz masali, bir ¢izgi roman seklinde yeniden
yazildiginda,gorsellerle desteklenen bir anlati olusturulmakta ve anlati daha dinamik ve
gorsel olarak zenginlesmektedir. Cizgi romanin dilini ve anlatim bi¢imini anlamak masalin

olay Orgiisiinii ve kahramanlarimi gorsel bir dil araciligiyla yeniden kurgulamayi
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gerektirmektedir. Gazete haberi seklinde yazildiginda masalin temel unsurlart bir haber
formatinda sunulmaktadir. Kirmiz1 Baglikli Kiz’1n kaybolan bir ¢ocuk olarak yerel basinda
haber olarak ¢ikmasi toplumsal olay gibi aktarilabilir. Anlatida gazetecilik diline uygun bir
sekilde olaylarin toplumsal bir bakis agisiyla sunulmasi gerekebilir. Haberciligin amaci,
olaylarin arkasindaki toplumsal, kiiltiirel veya psikolojik baglami da anlamalarina yardime1
olmaktir. Tiyatroda masalin sahneye uyarlanmasi, kahramanlarin ve mekanin dramatik bir
bicimde aktarilmasimi gerektirmektedir. Masallar genellikle kisa ve 6zdiir, ancak tiyatro
oyunu formatinda kahramanlarin igsel g¢atigsmalari, diyaloglar ve fiziksel hareketler
tizerinden derinlemesine kesfedilmektedir. Sindirella masali, sahnede duygusal gerilimin
artirllmasi, kahramanlarin birbirleriyle yiizlesmeleri ve i¢sel doniistimlerinin gosterilmesi
i¢in tiyatro oyununa doniistiiriilebilir. Romantik bir hikaye ya da macera olarak yazildiginda
klasik masallar daha fazla duygusal yogunluk ve aksiyon igerebilir. Pamuk Prenses masali,
romantik hikayeye donistiiriildiigiinde kahramanlar arasindaki ask iliskiler derinlemesine
islenebilir ve romantizm daha 6n plana ¢ikarilabilir. Masallar siirsel bir dilde yeniden
yazilabilir. Masalin 6ziinii korundugunda daha yogun bir dil kullanimi ve ritmik bir yap1
ortaya cikabilir. Rapunzel masali bir siir olarak yazildiginda doganin giizellikleri,
kahramanlarin igsel yolculugu ve masalin duygusal atmosferi siirsel bir dil araciligiyla
derinlestirilmektedir. Tiir doniistriimii masalin zamanda okurun algisini ve anlatinin evrimini
dontistiirmektedir. Yeniden yazim, edebiyatin esnekligini ve ¢cok yonliiliigiinii sergileyerek
masalin farkl tiirlerde nasil yeniden sekillendirilebilecegini ve her bir tiirlin masala nasil

yeni bir anlam katabilecegini gostermektedir.

3.2.5.2. (Yeniden Yazilmis) Masallarin okuma egitiminde kullanimi: okuma

oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi

Okuma becerisi, dil 6gretiminin temel unsurlarindan biridir ve bireyin akademik
basarist ile dogrudan iliskilidir. Etkili okuma okunan metnin anlamin1 kavrama ve
yorumlama siirecini kapsamaktadir. Okuma siirecinin {i¢ asamali bir yap1 igerisinde ele
alinmas1 okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi agisindan biiylik 6nem tasimaktadir.
Okuma stratejileri, metnin daha iyi anlasilabilmesi i¢in &grencilerin kullandig1 zihinsel
stiregleri diizenleyen 6nemli bir bilesendir. Stratejiler okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasi olarak iic asamaya ayrilmaktadir. Her 6grencinin 6grenme tarzi ve okuma becerisi
farklidir, bu nedenle okuma stratejilerinin uygulanmasinda bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde
bulundurmak &nemlidir. Ogrenciler, okuma faaliyetleri sonrasi gesitli yontemleri kendi

ihtiyaglarina gore secgebilirler. Okuma Oncesi ve sirast stratejileriyle Ogrenciler metni
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anlamak i¢in gerekli olan zihinsel hazirliklar1 yaparken okuma sonrasi stratejileriyle metnin
igerigini pekistirebilir ve daha derinlemesine analiz edebilirler. Okuma ydntemlerinin
etkinligi, 6grencilerin metne nasil yaklastiklarina ve metni ne kadar iyi anladiklarina bagh
olarak degisebilmektedir (MEB, 2024, s. 42). Okuma stratejileri, 6grencilerin metni hem
yiizeysel hem de derinlemesine anlamalarina yardimer olacak gii¢lii araglardir. Stratejiler
Ogrencilerin okuma siirecini bilingli bir sekilde yonlendirmelerine ve metinle etkilesimlerini
daha verimli hale getirmelerine olanak tanimaktadir. Okuma stratejilerinin dogru bir sekilde
secilmesi ve uygulanmasi Ogrencilerin okuma motivasyonunu artirmakta ve okuma
becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir.

Okuma, metinleri derinlemesine analiz etmek, elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirmek ve metnin sundugu mesajlar1 sorgulamak anlamina gelmektedir. Fisher
(2001), okuma siirecinin diisiinme becerilerinin gelistirilmesi agisindan biiyiik bir 6neme
sahip oldugunu vurgulamaktadir. Fisher’in ¢alismasinda 6grenciler igin gelistirilen Felsefe
ve Diistinme Becerileri stratejilerinin 6grencilerin okuma becerilerini nasil doniistiirdiigii ve
derinlestirdigi lizerinde durulmustur. Stratejiler arasinda metinle kisisel deneyimler arasinda
bag kurmak, temalar1 ve fikirleri belirlemek, goriis ile kanitlar1 ayirt etmek, ortiikk anlamlar:
belirlemek, temalar1 ve fikirleri degerlendirmek ve elestirel bir okuma tutumu gelistirmek
yer almaktadir. Fisher (2001), becerilerin felsefi diisiinme baglaminda nasil
gliclendirilebilecegini ve Ogrencilerin okuduklar1 metinlere dair daha derin, analitik bir
yaklasim gelistirmelerine nasil yardimei olabilecegini kesfederken ayni zamanda becerilerin

smif igindeki okuma etkinliklerine nasil entegre edilebilecegini gostermektedir.

Tablo 3.13.

Fisher (2001) modeline dayandirilmis okuma oncesi, sirast ve sonrasi drnekleri

Asama Etkinlik Soru/icerik
Okuma Kisisel Deneyimle - Masalin kahramanlar1 veya olaylariyla benzer bir deneyiminiz oldu mu? Bunu bizimle
Oncesi Baglanti Kurma paylasir misiniz?

- Masala baglamadan 6nce masalda olabilecek olaylarla ilgili ne diisiindiiniiz? Hangi
tahminlerde bulunabilirsiniz?

Okuma Temalari ve Fikirleri - Masalda karsiniza gikabilecek ana temalar neler olabilir? Cesaret, dostluk, 6zgiirlik gibi
Sirasi Belirleme temalar yer alabilir mi?
- Masalda tartigilacak onemli fikirler neler olabilir? Sizce masal hangi mesaji vermek
isteyebilir?
Goriis ve Kamitlar1 Ayirt - Kahramanin bir olay hakkinda yaptig1 yorumlart hangi metin boliimiinii destekliyor? Bu,
Etme sadece bir fikir mi yoksa ag¢ik bir kanit m1?

- Kahramanlarin sdyledikleriyle yaptiklari arasinda geliskiler var m1? Varsa geliskiler
masalin anlamini nasil etkiler?

Okuma Ortiik Anlamlar - Kahramanlarin davranislar1 yiizeyde ne anlam tasiyor? Asagidaki davraniglarin bir
Sonrasi Belirleme sembolii ya da bagka bir anlami olabilir mi?
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Tablo 3.13. (devam)

Fisher (2001) modeline dayandirilmis okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasi ornekleri

- Masalin bir yerinde kahramanin sdyledigi bir seyin arkasinda bagka bir anlam gizli olabilir mi?
Bunun ne oldugunu diisiindiiniiz?

Temalarn ve Fikirleri - Okudugunuz metnin ana temalari nasil bir gelisim gosteriyor? Temalar, masal boyunca ne sekilde
Degerlendirme degisiyor veya evriliyor?
- Masaladaki mesaj, toplumsal iliskiler ve degerler hakkinda ne gibi dersler ¢ikarilmasini sagliyor?
Mesaj ne kadar etkili?
Elestirel Okuma Tavr1 - Kahramanlarin segimleri ile sonuglar arasinda bir iliski var m1? iliski, masalin ana mesajini nasil
Gelistirme etkiliyor?
- Masaldaki ¢6ziim, adalet, 6zgiirliikk veya esitlik gibi konularda bize ne anlatiyor? Coziim gergek
hayatta uygulanabilir mi?

Samosir (2016) masallarin okudugunu anlama becerisini gelistirme siirecinde nasil
uygulanabilecegini incelemistir. Samosir, 6gretim siirecini iki temel etkinlik asamasina
ayirarak yapilandirnustir: 6n etkinlikler ve okuma siirecinde gerceklestirilen etkinlikler. On
etkinlikler asamasinda, Samosir dgrenciler i¢in okumaya hazirlanma siirecini tasarlamis,
ogrencilerin okuyacaklar1 masal metinleri belirlenmis ve konuya yonelik 1sinma sorulari
hazirlanmistir. Amag, 6grencilerin okuma siirecine ilgisini artirmak, onlar1 metinle
etkilesime gecmeye tesvik etmek ve Onceki bilgi birikimlerinden faydalanmalarin
saglamaktir. Ogrencilerin daha 6nceden bildikleri masallar, 6zellikle Sindirella gibi klasik
anlatilar hatirlatilarak anlatinin ana yapisim anlamalarina yardimcir olunmustur. On
etkinlikler, 6grencilerin okuma siirecine olan gilivenlerini artirmalari ac¢isindan kritik bir rol
oynamustir. Ogretim siirecinin keyifli, 6diillendirici ve basarili gegmesini saglayan énemli
bir adim olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin metni anlamlandirma siirecine aktif olarak
katilim gdstermelerini tegvik etmis ve dersin verimliligini artirmistir. Hazirlik stireci, okuma
egitiminin daha etkili ve motive edici olmasina katkida bulunmus, 6grencilerin kendilerini
okuma siirecinde daha yetkin hissetmelerini saglamistir. Masallarin okudugunu anlama
becerisine etkisini inceleyen ¢alismalar anlatilarin 6grencilerin okuma siirecine daha aktif
katilim gostermelerini sagladigini ortaya koymaktadir. Samosir (2016), masal okuma
etkinlikleri sirasinda 6grencilerin hem okuma materyallerini daha iyi anlamalarin1 hem de
dil bilgisi ve kelime dagarciklarini gelistirmelerini amaglayan ¢esitli uygulamalar iceren bir
Ogretim siireci tasarlamistir. Siireg, 6grencilerin 6gretmen tarafindan daha 6nce dgretilen
kahramanlar, olay orgiisii, mekan, ana fikir gibi temel anlati unsurlarini anlamalarini
saglamaya yoneliktir. Ogrenciler, masalin temel bilesenlerini kavrayarak metnin genel
yapisini daha bilingli bir sekilde analiz edebilmektedir.

Okuma etkinlikleri sirasinda 6gretmen Ogrencilere masali okumalarini sdyledikten

sonra onlarin metni anlamlandirmalarini destekleyici bir dizi gorev verilmistir. Ogrencilerin
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masal iginde eksik birakilmis climleleri uygun fiillerle tamamlamalarini icermektedir.
Etkinlik, 6grencilerin okuma siirecine aktif bir sekilde katilimini saglarken ayni zamanda
onlarin dilbilgisi kurallarini igsellestirmelerine ve kavrama becerilerini gelistirmelerine
katkida bulunmustur. Masallarin anlati yapisinin belirgin olmasi ve olay orgiisiiniin kolay
takip edilebilir olmasi, 6grencilerin anlam ¢ikarma siirecini desteklemekte ve onlarin okuma
materyallerine karsi daha olumlu bir tutum sergilemelerine yardimci olmaktadir (Zipes,
2006; Coskun ve Tagkin, 2018). Siirecte 6grencilerin masal okumay1 keyifli bir 6grenme
deneyimi olarak gormeleri 6gretimin basarisini artiran énemli bir faktoér olmustur. Ozellikle
masallarin igerdigi fantastik 6geler 6grencilerin hayal giiclerini harekete gegirerek okuma
stirecine daha fazla ilgi gostermelerini saglamistir (Nodelman, 2008). Samosir (2016),
calismasinda masal kullanimmin 6grencilerin  okuma becerilerini 6nemli Ol¢iide
gelistirdigini vurgulamis ve anlatilarla gerceklestirilen derslerin 6grencilerin  okuma
materyallerini daha kolay kabul etmelerini sagladigini belirtmistir.

Samosir (2016), caligmasinin sonunda masallarin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede etkili bir ara¢ oldugunu vurgulamistir. Arastirma bulgularina gore,
masal okuma etkinlikleri 6grencilerin 6grenme siirecine 6gretmen rehberliginde daha aktif
katilmalarin1 saglamaktadir. Masallarin ilgi ¢ekici ve akict yapisi, 6grencilerin derse olan
ilgisini artirarak okuma siirecine daha istekli bir sekilde katilmalarina yardime1 olmaktadir.
Iyi yapilandirilmis anlat1 6grencilerin dersi ilgiyle takip etmelerini saglamakta ve onlarin dil
becerilerini gelistirmelerine katkida bulunmaktadir. Masallar, hem anlati1 yapis1 hem de
icerdigi degerler agisindan 6grencilerin okuma aligkanliklarint olumlu yonde etkilemekte,
boylece okuma siirecinin daha anlamli hale gelmesine yardimci olmaktadir (Zipes, 2006;
Nodelman, 2008). Ogrencilerin masal okuma etkinlikleri sirasinda katilim seviyelerinin
yiiksek olmasi onlarin 6grenme siirecine aktif bir sekilde dahil olduklarini ve anlatilar
araciligiyla okuma becerilerini gelistirdiklerini gostermektedir. Siif i¢i gozlemler de
ogrencilerin masal etkinliklerine katilmaktan istekli oldugunu ve 6gretim siirecine aktif
olarak dahil olduklarim ortaya koymustur. Ogrenciler, masal okuma etkinliklerinde yer
alarak masal unsurlari iizerine diistiinmiis, tartismalara katilmis ve metni daha derinlemesine
analiz etme firsati bulmustur (Coskun ve Tagkin, 2018). Samosir (2016), ¢aligmasinin
sonucunda masallarin okuma egitimi siirecinde etkili bir ara¢ oldugunu ve 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini belirterek yontemin 6gretim programlarinda
daha yaygin bir sekilde kullanilmasin1 6nermektedir. Gelecekteki ¢aligmalarda farkli yas
gruplarinda masallarin okuma becerilerine etkisini incelemek, 6gretmenlerin ders siirecinde

anlatilart nasil daha etkin kullanabilecegini arastirmak, egitim siireclerine katki
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saglayabilmektedir. Ogrencilerin anlatilar arasindaki baglantilari kurarak metinler arasi
okuma becerilerini gelistirmelerine yonelik yeni etkinliklerin tasarlanmasi masallarin
egitimdeki islevselligini artirmaktadirg

Frimasary ve Syahrial (2018) tarafindan gerceklestirilen diger ¢alisma, masallarin
okudugunu anlama becerisine etkisini 6l¢gmek amaciyla yar1 deneysel bir aragtirma tasarimi
kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Calisma, 6n okuma, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinlik, 6n
test sonuclarinin analizi, son test sonuc¢larmin analizi, veri analizi silireci ve anket
sonuglarinin  degerlendirilmesi  seklinde yedi temel adimdan olusacak sekilde
yapilandirilmigtir. Adimlar 6gretim siirecinin sistematik bir sekilde ilerlemesini saglamistir.

On okuma agsamasi, 6grencilerin okuyacaklart metne yonelik 6n bilgilerini harekete
gecirmek ve onlarin konuya olan ilgisini artirmak amaciyla tasarlanmistir. Arastirmaci,
anlatinin igerigiyle baglantili bazi sorular sormus ve 6grencilerin sorulara el kaldirarak yanit
vermelerini istemistir. Ogrencilerin aktif katilimini tesvik etmek sorulan sorular,
ogrencilerin konu hakkinda dnceden sahip olduklari bilgileri hatirlamalarini saglarken aym
zamanda okuma siirecine zihinsel olarak hazirlanmalarina yardime1 olmustur. On okuma
etkinlikleri, 6grencilerin metnin genel baglamini kavramalarini saglayarak anlam ¢ikarma
siirecini kolaylastirmaktadir. Ozellikle masallarin tamdik anlati yapilar1 ve kahramanlar
sayesinde, O0grenciler okuma siirecine daha giivenli bir baslangi¢ yapmislardir. Tahmin
yiiriitme stratejileri 6grencilerin metni okumadan 6nce igerige dair ¢ikarimlarda bulunarak
anlam kurma siirecine aktif olarak katiliminit saglamistir.

Okuma siirecinde, dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik sesli okuma
ve sessiz okuma seklinde iki temel strateji kullanilmistir. i1k olarak, 6gretmen metni sesli
olarak okumus, boylece 6grencilerin dogru telaffuz, vurgu ve tonlama gibi unsurlar fark
etmelerine olanak taninmistir. Ardindan, 6grenciler metni sessiz bir sekilde kendi baslarina
okumuslardir. Hizli okuma teknikleri kullanilmis ve 6grencilerin goz gezdirme ve tarama
sekilde kavramalarina yardime1 olurken tarama yontemi belirli bilgileri hizlica bulmalarina
olanak saglamistir. Ogrencilerin s6zliik kullanmalarina izin verilmis, bdylece kelime bilgisi
eksikligi nedeniyle anlam kaybi yasamalari Onlenmistir. Arastirmada, okuma siirecinde
Ogrencilerin baglam icinde biitlinsel anlam kurmalarina odaklanilmistir. Siire¢ 6grencilerin
elestirel okuma becerilerini gelistirmelerine katki saglamis ve onlari metin hakkinda daha
derin diisiinmeye yonlendirmistir.

Okuma sonrast etkinlikler, Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerini

degerlendirme ve masali kendi ifadeleriyle yeniden anlatma becerilerini gelistirmek igin
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uygulanmistir. Okuma sonrasi yaklagik 15 dakika siirmiis ve O6gretmen, Ogrencilerden
masalin icerigini ya Ingilizce ya da Endonezce olarak sozlii bir sekilde yeniden anlatmalarini
istemistir. Ogrenciler masali 6zetleme, ana ve yardimet fikirleri belirleme ve olay érgiisiinii
kavrama gibi beceriler kazanmistir. Masali kendi kelimeleriyle ifade etmeleri onlarin
yorumlama ve c¢ikarim yapma yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmustur.
Ogrencilerin masal1 kisisel deneyimleriyle iliskilendirmeleri tesvik edilerek okuma siireci
daha anlamli hale getirilmistir. Arastirmanin sonuglari, masallarin 6grencilerin okuma
motivasyonlarini artirdigini, onlarin derse daha aktif katilmalarini sagladigini ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirdigini gostermistir. Masal anlatilarinin dil egitimi siirecinde etkili
bir yontem olarak kullanilmas1 6grencilerin okuma siire¢lerini daha eglenceli ve verimli hale
getirebilecegi sonucuna ulasilmstir.

Arastirmanin ilk asamasinda, Ogrencilerle yapilan ilk toplantida arastirmaci,
ogrencilere okuma materyali olarak masal sunmustur. Toplantida, her 6grencinin okuma
stirecine hazirlanabilmesi igin masal 6ncesi bir 1sinma ¢alismasi yapilmistir. Masal 6zellikle
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde se¢ilmis ve 6grencilerin konuya olan ilgisi artirilmistir.
Aragtirmaci, Ogrencilere anlatinin temel o6geleri hakkinda sorular sormus, boylece
ogrencilerin masal hakkinda énceden fikir sahibi olmalar1 saglanmistir. On test sonuglari,
ogrencilerin baslangi¢ seviyesindeki okuma anlama becerilerini ortaya koymus ve veriler,
ilerleyen siiregte 6grencilerin ne kadar gelisim gdsterdigini izlemek amaciyla bir referans
noktas1 olusturmustur.

Arastirma siirecinde, arastirmaci deney grubu ve kontrol grubu olarak iki farkli grup
tizerinde ¢alisma yapmustir. Sekiz haftalik siiregte deney grubu, masal ve el kitabi
materyalleri kullanarak okuma derslerine katilmis, kontrol grubu geleneksel okuma
materyalleriyle devam etmistir. Her iki grup, okuma siireci boyunca benzer ders
etkinliklerine katilmistir. Deney grubu masallar araciligiyla okuma derslerine dahil olmus
ve anlatilarin sundugu imkanlardan faydalanmistir. Sonunda, her iki gruba uygulanan son
test ile Ogrencilerin okuma anlama becerilerindeki gelisim Olgiilmiistiir. Test sonuglari,
deney grubu 6grencilerinin okuma anlama becerilerinde anlamli bir gelisim gosterdigini
ortaya koymus ve anlatilarin Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmedeki etkisini
kanitlamigtir. Son testin sonuglari, deney grubu ile kontrol grubu arasindaki farklar1 net bir
sekilde gostermis ve farkin 6grencilerin okuma becerileri iizerinde dnemli bir etkisi oldugu
anlagilmistir.

Veri analiz asamasinda, her iki grubun puanlari karsilastirilmis ve sonuglar istatistiksel

olarak degerlendirilmistir. Siire¢, deney grubu ile kontrol grubu arasindaki performans
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farklarimin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanmistir. Yapilan analizler, deney
grubunun okuma anlama becerilerinde 6nemli bir iyilesme sagladigin1 ve iyilesmenin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur. Bulgular, arastirma hipotezinin
dogru oldugunu ve anlatilarin, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme konusunda etkili
bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Deney grubunun okuma anlama basarisindaki artis,
arastirmanin amacina ulagsmada 6nemli bir gosterge olmustur ve Ogrencilerin okuma
becerilerindeki gelisim, egitim yonteminin etkinligini dogrulamistir.

Aragtirma siirecinin sonunda, deney grubundaki oOgrencilere anlatilarla okuma
konusunda ne kadar ilgi duyduklarini anlamak amaciyla bir anket uygulanmistir. Anketin
amaci, 6grencilerin yontemle ne derece ilgilendiklerini ve anlatilarin okuma stirecine nasil
bir etki yaptigmma dair goriislerini almaktir. Anket sonuglari, Ogrencilerin anlatilar
aracilifiyla yapilan derslere biiyiik ilgi gosterdiklerini ve yontemle 6grenmenin daha
eglenceli ve etkili oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur. Anlatilarin 6grencilerin
derslere olan ilgisini artirdigi ve okuma siirecini daha ilgi ¢ekici hale getirdigi
gozlemlenmistir. Bulgular, anlatilarin okuma 6gretiminde giiclii bir ara¢ oldugunu ve
ogrencilerin  katilimin1 tesvik ederek Ogrenmeyi daha verimli hale getirdigini
dogrulamaktadir. Frimasary ve Syahrial (2018) caligmalariyla, masallarin 6grencilerin
okuma becerilerine olan etkisini deneysel olarak ortaya koymus ve masallarin 6gretim
siireglerine daha sistematik bir sekilde entegre edilmesi gerektigini vurgulamislardir.
Masallarin 6grenci merkezli okuma etkinlikleriyle birlestirilerek kullanilmasi 6grencilerin
hem kelime bilgilerini gelistirmelerine hem de metinleri daha iyi anlamalarina yardimci
olmaktadir.

Romdanih ve Yuningsih (2021) tarafindan yapilan calisma, nitel bir yaklasim ve
etnografik yontem kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma sirasinda gézlemler yapilmis
ve dgretim siireclerinin her asamasina yonelik cesitli stratejiler uygulanmistir. Ozellikle,
okuma Oncesi etkinliklerde 6grencilerin 6grenmeye katilimlarini artirmak amaciyla 6n algi
yontemi kullamlmstir. Ogrencilere, 6grenmeye baslamadan 6nce dikkatlerini ¢gekmek icin
cesitli sorular sorulmustur. Ogrenciler sorulara biiyiik bir hevesle ve ¢ogunlukla bilindik
masallar iizerinden cevap vermistir. Ogrencilerin katilimi, onlarin konuya olan ilgilerinin
arttigin1 gostermektedir. Pressley (2002), 6grencilerin daha onceki bilgi ve deneyimlerini
kullanarak metne hazir olmalarin1 saglamaktadir.

Okuma sirasinda, 6gretmen dnce dgrencilere bir masali okumaktadir. Ogrencilerden
O0gretmenin telaffuzuna, vurguya ve duygusal ifadelere dikkat etmeleri istenmektedir.

Ogrencilerin metnin sesli okunusuna odaklanmalar1 onlarin anlamada daha iyi bir yol
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izlemelerini saglamaktadir. Ogretmen, Ogrencilere géz gezdirme ve tarama yapmay1
ogretmektedir. Tarama, 6grencilerin metindeki anahtar kelimeleri ve 6nemli bilgileri hizlica
bulmalarim1 saglamaktadir. G6z gezdirme Ogrencilerin metnin genel anlamini hizlica
kavramalarina olanak tanimaktadir. Sonrasinda, masal iizerine tartisma baslatilmaktadir.
Tartigsma sirasinda 6grencilerin karsilastiklar1 yeni ve zorlayici kelimeler tanimlanmakta ve
anlamlar {izerinde durulmaktadir. Ogrencilerin kelime dagarciklarmni gelistirmelerine ve
anlamadiklar1 kelimeleri Ogrenmelerine yardimci olmaktadir. Tartisma, Ogrencilerin
masaldaki ana fikirleri ve destekleyici fikirleri anlamalarina odaklanmaktadir. Ogrencilerin
metnin icerigini daha iyi kavrayabilmeleri i¢in énemli bir adimdir. Ogrenciler, ana tema ve
yan temalar lizerinde yogunlasarak masalin genel yapisin1 6grenmektedir.

Okuma silireci tamamlanmadan oOnce Ogrenciler sesli okuma yapmaya tesvik
edilmektedir. Ogrenciler sirayla masali sesli olarak okumaktadir. Ogrencilerin okuma
becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda kendilerine gliven kazanmalarimi saglanmaktadir.
Son olarak, sesli diisiinme ve yeniden okuma adimlari, Pressley (2002) tarafindan onerilen
yontemlerdir. Ogrenciler, metni okurken diisiincelerini yiiksek sesle ifade etmektedir.
Ogrencilerin metni nasil anladiklarin1 ve metnin farkli boliimlerine nasil yaklastiklarin
anlamalaria yardime1 olmaktadir. Metnin tekrar okunmasi, 6grencilerin eksik veya yanlis
anladiklar1 kisimlar1 diizeltmelerini ve anlamadiklar1 noktalarda Ogretmenden destek
alabilmelerini saglamaktadir. Asamalar boyunca 6grenciler, masallarin igerigi hakkinda
biiylik bir heyecan ve ilgi gostermektedir. Masallar, 6grencilerin hayal giiciinii, fantazilerini
ve ilgi cekici masallar1 cezbetmeleri agisindan oldukca uygun bir aractir. Ogrenciler,
masallar sayesinde hem okuma becerilerini gelistirmekte hem de eglenceli ve yaratici
iceriklerle 6grenmeye devam etmektedir. Romdanih ve Yuningsih (2021), bu yontemi
ogrencilerin okuma anlama becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir yol olarak 6nermektedir.

Okuma sonrasinda, 6grenciler ogretmenlerinin yardimiyla masali 6zetlemektedir.
Ozetleme adimi, Pressley (2002) tarafindan okuma oturumlarini tamamlamak igin sunulan
seceneklerden biridir. Ogrencilerin okuduklarini anlamalarini pekistirmelerine yardimci
olmakta ve masalin ana noktalarii1 gozden gecirmelerini saglamaktadir. Ardindan, daha
once planlandig1 gibi kisa testler yapilmaktadir. Testler, genellikle ¢oktan se¢meli ve kisa
cevap seklinde basit bir formatta hazirlanmaktadir. Testlerin amaci, 06grencilerin
okuduklarini ne kadar iyi anladiklarini 6l¢gmektir. Yuningsih (2021), masallarin 6grenci
ilgisini ¢ektigini ve okuma motivasyonlarin artirdigini bildirmistir. Masallarin igerigi, hayal

giiclinii harekete geciren ve dikkat gekici bir sekilde sunulan anlatilarla doludur.

308



Okuma ve anlama becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan ¢esitli yontem ve stratejiler,
ogrencilere derslerde daha fazla motivasyon kazandirmay:r hedeflemektedir. Etkili
yontemler, hem Ogretmenler hem de O&grenciler tarafindan uygulamada kolaylik
saglamaktadir. Iyi bir okur olabilmek i¢in dgrencilerin okuduklar1 metinleri dogru bir sekilde
anlamalar1 gerekmektedir. Okuma derslerinde masallarin kullanimi biiyiikk bir 6neme
sahiptir. Arastirmacilarin bulgularina gére, masallar 6grencilerin okuma anlama becerilerini
gelistirmekte ve onlarin kisilik gelisimini, ahlaki degerlerini ve Kkiiltiirel bilincini de
pekistirmektedir. Masallar, derslerin daha etkili gegmesini saglamakta ¢ilinkii 6grenciler igin
eglenceli ve ilgi ¢ekici bir igerik sunmaktadir. Ayrica masallar, dil 6greniminde karsilasilan
zorluklar1 asmak icin basit ve anlasilir bir aragtir. Ogrenciler, masallar sayesinde yeni
kelimeler 6grenmekte, dilbilgisi kurallarin1 pekistirmekte ve okuma hizlarini artirmaktadir.

Masallarin igerikleri, 6grencilerin hayal giiclinii harekete gecirmekte ve onlarin empati
kurmalarina yardimer olmaktadir. Her masal, farkli bir kiiltiir ve toplum hakkinda bilgi
sunmakta ve dgrencilerin diinya goriislerini genisletmektedir. Masallar ayrica 6grencilerin
sosyal becerilerini de gelistirmektedir ¢linkii kahramanlar ve olaylar {izerinden 6grenciler,
toplumsal degerleri ve insan iliskilerini daha iyi anlamaktadir. Masallar, 6grencilerin daha
derin diisiinmelerini ve etik anlayiglarimi giliglendirmektedir. Masallarin sundugu zengin
icerik Ogrencilerin dil 6grenme siirecini daha anlamli ve verimli hale getirmektedir.
Masallar, egitimde 6nemli bir yer tutmakta ve 6grencilerin biitiinsel gelisimlerine katkida

bulunmaktadir.
3.2.5.2.1. Okuma oncesi

Okuma Oncesi agama, 6grencinin okuma siirecine hazirlikli bir sekilde baslamasina
yardimct1 olan en kritik asamadir. Ogrenciler, metni okumadan &nce zihinsel hazirlik yaparak
metne dair bir ¢cergeve olusturmaktadir. Okuma 6ncesi yapilan zihinsel siiregler, 6grencilerin
metni anlamaya yonelik dogru bir baslangic yapmalarimi saglamaktadir. Ogrenci, okuma
siirecine baglamadan Once neyi, ni¢in okuyacagina dair bir amag¢ belirlemektedir. Okuma
oncesi etkinlikler 6grencilerin okuma siirecine etkin bir sekilde hazirlanmalarini saglamak
amaciyla c¢esitli yontemler kullanmaktadir. Etkinlikler, okuma amacin1 belirlemeyi,
ogrencilerin arka plan bilgilerini aktif hale getirmeyi ve metinle ilgili bilinmeyen kelimeleri
ya da kavramlan ele almay1 icermektedir. Okuma Oncesi etkinliklerin amaci, 6grencilere
metnin anlamini ¢éziimlemek ve onlar1 metnin igerigiyle tanistirmaktir. Siirec, 6grencilerin
okuma deneyiminden maksimum verim alabilmeleri i¢in olduk¢a 6nemli bir adimdir. Son

yillarda yapilan aragtirmalar, okuma 6ncesi etkinliklerinin 6grencilerin okuma becerilerini
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gelistirme tizerindeki etkisini vurgulamaktadir. Klund (2020) tarafindan gergeklestirilen bir
calismada, okuma Oncesi etkinliklerin ders siiresinin %50-60’1n1 kapsadigr durumlarda
ogrencilerin metni anlama diizeylerinde anlamli bir artis gézlemlenmistir. Bulgu, okuma
oncesi etkinliklerin 6grencilerin metne yonelik biligsel hazirlik siireglerini destekledigini ve
anlamlandirma becerilerini gili¢lendirdigini ortaya koymaktadir. S6z konusu etkinliklerin
etkili olmasmin baslica nedeni, 6grencilerin okuma siirecine baslamadan Once metnin
icerigine iliskin bir baglam olusturmalart ve boylece kelime dagarciklarini
zenginlestirmeleridir. Hazirlik ¢aligmalari, O6grencilerin metni okuma konusundaki
istekliliklerini ve motivasyonlarmi 6nemli 6l¢iide artirmaktadir.

Okuma oncesi etkinlikler, genellikle metnin ana fikrini, temasini ve dnemli noktalarini
ogrencilerin zihinlerinde sekillendirmelerine yardimci olmaktadir. Ogrenciler, okuma
oncesinde metnin ana hatlariyla tanitildigi bir baglamda, metne dair daha bilingli bir
yaklasim sergileyebilmektedir. Ayn1 zamanda, Ogrencilere bilinmeyen kelimeler ve
ifadelerle tanigma firsati da sunulmaktadir. Etkinlikler, 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmek i¢in ¢ok 6nemlidir, ¢iinkii kelime bilgisi ve dil yapilarinin 6grenilmesi okumanin
temelini olusturmaktadir. Okuma Oncesi etkinliklerin Ogrencilerin metni daha fazla
baglamsal olarak anlamalarina yardimci oldugu ve metne daha dikkatli yaklasmalarini
sagladig1 da bir bagka onemli etkidir. Etkinlikler, 6grencilerin metnin icerigiyle dogrudan
iligki kurmalarin1 saglamanin yani sira onlarin okuma aligkanliklarini da iyilestirmektedir.
Ogrencilerin metni okumadan &nce etkinlikler yoluyla konu hakkinda tartismalar yapmalar
metnin temel kavramlarini ve ideolojik altyapisini daha iyi kavrayabilmelerine olanak
tanimaktadir. Ogrencilerin metnin i¢indeki ana temalar ve degerler hakkinda diisiinmelerini
saglamakta ve okuma sonrasi derinlemesine tartismalara zemin hazirlamaktadir.

Okuma oOncesinde metnin genel 6zelliklerine bakarak zihninde bir taslak olusturan
Ogrenci, metnin ne hakkinda oldugu konusunda bir 6n bilgi edinmektedir. Metnin uzunlugu,
basliklari, yazarin stili ve konusuyla ilgili diisiinceler, 6grencinin okuma siirecine nasil
yaklasacagima dair ipuglar1 sunmaktadir. On hazirlik, 6grencinin dikkatini hangi béliimlere
odaklayacag1 konusunda yardimci olmaktadir. On hazirhik asamasinda dgrenciler, metnin
icerigi hakkinda tahminlerde bulunmaktadir. Tahmin yapmak 6grenicilerin okuma siirecine
daha giiclii bir sekilde dahil olmalarin1 saglamakta, 6grencilerin aktif okuma yapmalarini ve
metnin i¢erigini daha derinlemesine kesfetmelerini tesvik etmektedir (Pressley, 2002, s. 294,
Epgagan, 2009, s. 212). Ayrica 6grencinin okuma hizim1 belirlemesine de yardimci
olmaktadir. Okuma amacint belirlemek ve metnin igerigine dair bir taslak olusturmak,

Ogrencilerin hangi noktalara daha fazla dikkat etmeleri gerektigini anlamalarina yardimci
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olmaktadir. Siire¢, 6grencinin okuma hizin1 hizlandirip yavaslatmasina, 6nemli gordigi
kisimlarda daha fazla zaman geg¢irmesine olanak tanmimaktadir (Karatay, 2007, s. 39-40).
Okuma Oncesi stratejiler, 6grencilerin okuma siirecine daha hazirlikli olmalarini saglarken
ayni zamanda onlarin metne dair ilgisini artirmakta ve metinle bag kurmalarini
kolaylastirmakta; 6grencinin okuma siirecinde basartya ulagmasinda temel bir rol
oynamaktadir (Glingér, 2005, s. 102; Temizkan, 2008, s. 48). Okuma oncesi etkinliklerin
yeterince zaman ayrilarak yapilmasi okuma siirecinin verimli ge¢cmesine onemli katki
saglamaktadir. Okuma siirecinin baslangicinda Fisher (2001) felsefi diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik bir hazirlik asamasi gerekliligine vurgu yapmaktadir. Ogrenciler, metne
yaklagmadan oOnce metinle ilgili olas1 sorular1 belirlemek ve kisisel deneyimlerinden
baglantilar kurmak i¢in ydnlendirilmektedir. On bilgi olusturma ve baglantilar kurma énemli
bir yer tutmaktadir. Ogrencilere, metnin ana temasina dair genel bir fikir edinmeleri i¢in
sorular sorulmaktadir. Ogrencilerin dnceki bilgi ve deneyimlerinden yola ¢ikarak metni
anlamaya baslamalar1 saglanmaktadir. Metne dair gecerli hipotezler olusturulmasi da okuma
oncesinde yapilacak etkinlikler arasinda yer almaktadir. Fisher (2001) hazirlik
etkinliklerinin 6grencilerin metni okurken daha bilingli ve elestirel bir bakis agisina sahip
olmalarin1 sagladigim1 ifade etmektedir. Okuma Oncesi etkinlikler, Ggrencilere metni
okumadan 6nce ne bekleyeceklerini ve hangi sorular1 arastiracaklarin1 gostermek icin bir
rehberlik sunmaktadir. Boylece metnin anlamin1 daha derinlemesine sorgulayabilme
yetenegi kazandirilmaktadir.

2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (TDOP 2024) okuma
kazanimlari, Ogrencilerin metinlerden anlam c¢ikarabilmeleri igin g¢esitli stratejiler
gelistirmeyi hedeflemektedir. TDOP 2024°te yer alan okuma kazanimlari, dgrencilerin
metni yiizeysel bir sekilde anlamaktan Oteye gegerek derinlemesine sorgulamalarim
saglayacak sekilde yapilandirilmistir. Okuma o6ncesi etkinlikler 6grencilerin 6n bilgilerini
harekete gecirmelerine, metin hakkinda 6ngoriilerde bulunmalarina, elestirel diisiinmelerine
ve metinlerarast baglantilar kurmalarina olanak taniyan temel bir siiregtir. Okuma oncesi
etkinliklerin bilingli bir sekilde planlanmasi, 6grencilerin metni daha elestirel bir bakis
acistyla yorumlamalarii ve okuma siirecine aktif olarak katilmalarini saglamaktadir. TDOP
2024’te one ¢ikan gostergebilim, elestirel okuma ve metinlerarasilik becerileri, bu etkinlikler
araciligiyla sistematik bir sekilde desteklenerek 6grencilerin ¢ok boyutlu okuma becerileri
kazanmalarina katkida bulunmaktadir.

TDOP 2024’te T.0.5.4. / T.0.6.4. / T.0.7.3. / T.0.8.3. “Ogrencilerin, okuyacaklar

metnin igerigine yonelik tahminlerde bulunabilme” becerisi 6grencinin okuma siirecine daha
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aktif katilimini saglayarak anlam insa etme yetenegini giiclendirmektedir. Siirecin etkili bir
sekilde uygulanabilmesi igin ii¢ asamali bir yaklasim 6nerilmektedir. Ogrencinin, okuyacagi
metnin igerigine dair tahmin yapabilmesi i¢in ilk adim, metnin basligindan, gorsellerinden
veya metnin okunan kismindan edinilen ipuglarini belirlemektir. Basglik, metnin ana
temasina dair bir On bilgi sunmaktadir; gorseller ise metnin gorsel anlatima dayali kisimlarini
anlamlandirmada rehberlik etmektedir. Okunan boliimler metnin ilerleyen boliimleriyle
ilgili ipuglar1 sunarak O6grencinin metnin geri kalanmna dair fikir gelistirmesine olanak
tammaktadir. Ogrenciler, metnin olasi igerigine dair ilk izlenimlerini elde etmektedir. Ikinci
asamada, 6grencilerin metinden elde ettikleri ipuglarini, 6n bilgileriyle iliskilendirerek daha
mantikli ve saglam tahminler yapmalari saglanmaktadir. iliskilendirme, 6grencinin &nceki
deneyimlerinden, okuma ge¢misinden ve genel bilgi birikiminden yararlanarak, metnin
igerigi hakkinda mantikli ¢ikarimlar yapmasima yardimci olmaktadir. Ogrenciler, metnin
bashigr ve gorselleriyle ilgili ipucglartyla metnin tamamina dair kapsamli tahminlerde
bulunmaktadir. Ogrencilerin tahminlerinin gerekcelerini agik¢a ifade etmeleri dnemlidir.
Gerekgeler, tahminin dogrulugunu ve mantigini pekistirmekte ve 6grencinin metni anlamaya
yonelik bilingli bir yaklasim gelistirmesini saglamaktadir. Son asama, 6grencilerin yapmis
olduklar1 tahminlerin dogrulanmas: siirecidir. Ogrenciler metni okudukca ya da belirli bir
boliimiinii inceledikce Onceden yaptiklar1 tahminlerin ne kadar dogru oldugunu
degerlendirmektedir. Metnin tamami veya okunan boliimii, 6grencilerin ilk tahminlerini
dogrulayip dogrulamadigin1 kontrol etmeleri i¢in bir firsat sunmaktadir. Eger tahminler
dogruysa Ogrenciler kendilerini basarili hissetmekte ve okuma silirecine olan giivenleri
artmaktadir. Yanhs tahminler 6grencilerin metni daha dikkatli ve elestirel bir sekilde
okumalarina olanak saglamakta bdylece metnin anlamina dair daha derin bir i¢gorii elde
etmektedir (MEB, 2024, s. 73). Ug¢ asamal1 yaklasim, dgrencilerin metne ydnelik aktif bir
okuma tutumu gelistirmelerini saglamaktadir. Tahmin yapma becerisi, 6grencilerin okuma
stirecinde dikkatlerini toplamalarina, metinle daha derin bir bag kurmalarina ve metnin
anlamini daha etkili bir sekilde insa etmelerine yardimci olmaktadir. Tahminlerin
dogrulanmas: siireci, okuma siirecinin sonunda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine ve metne dair daha saglam bir anlayis kazanmalarina olanak tanimaktadir.
TDOP 2024°te T.0.5.27./T.0.6.27./ T.0.7.28. / T.0.8.28.” Okuma siirecine y&nelik
0z yansitma yapabilme/kendini uyarlayabilme” (MEB, 2024, s. 75) 6grencilerin okuduklari
metinler lizerinde diistinmelerini, anlamalarin1 derinlestirmelerini ve metinle olan iligkilerini
degerlendirmelerini saglamak amaciyla gelistirilen bir beceridir. Ogrencilerin okuma

stratejilerini, anlamada kullandiklar1 teknikleri ve karsilastiklar1 zorluklar1 degerlendirerek
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kendi 6grenme siireglerini gozden gegirmeleri 6grencilerin okuduklarini sadece yiizeysel
olarak anlamalarini degil ayn1 zamanda okuduklar bilgileri daha etkili bir sekilde islemesini

ve yeniden yapilandirmasini saglamaktadir.

Frederick masalinin okuma oncesi etkinlikleri (5. Siniflar icin)

Etkinlik 1: Ipuglarmin Belirlenmesi (T.0.5.4.)

Amag: Frederick masali ile ilgili 6grencilerin, metnin igerigine yonelik tahminler
yapmalarin1 saglamak ve tahminleri dogrulama siireciyle anlamlarmi pekistirmelerini
amaclamaktir. Siireg, Ogrencilerin  okuma becerilerini  gelistirmeyi, metni daha
derinlemesine anlamalarina yardimci olmay1 ve okuma siirecinde aktif katilimi tegvik etmeyi
hedeflemektedir.

Uygulama:

e Ogrencilere Frederick masalinin bashg, gorselleri veya ilk birkag satir1 verilir.

o Bagshk: Ogrencilerden, baslk iizerinden karakter hakkinda tahminler yapmalart

istenir.

o Gorseller: Gorsellerdeki ortam veya kahramanlar tizerinden, masalin doga ile mi

yoksa bagka bir tema ile mi iliskili olabilecegi hakkinda konusmalari istenir.

Etkinlik 2: Anahtar Kelimelerle Tahmin Yiiriitme

Amag: Etkinlik, 6grencilerin metinle ilgili temel kavramlara dair 6n bilgilerini
harekete gecirerek kelime dagarciklarini gelistirmelerine ve okuma siirecinde aktif
diisiinmelerine katki saglamaktadir. Ogrenciler, metnin ana temasina dair ¢ikarimlarda
bulunarak tahmin becerilerini gelistirir ve boylece metni okuma siirecine daha hazirlikli hale
gelmektedir.Ayrica, metnin ana temasina dair ¢ikarimlarda bulunarak tahmin becerilerini
gelistirmektedir.

Uygulama: Ogrencilere asagidaki anahtar kelimeler verilir:

Kis

Hazirlik

Yemek stogu

Hikaye anlatma

Hayal giicii

Takim caligmast

Sanat

Paylagim

313



Kelimeler tahtaya yazilir ve 0&grencilerden kelimelerin anlamlarini diistinerek
Frederick masaliyla nasil iliskili olabilecegini tahmin etmeleri istenir. Grup ¢alismalariyla
ogrenciler kelimelerin birbirleriyle olan iligkisini tartisir ve masalin konusu hakkinda
tahminlerde bulunur.

Uygulama: Frederick masalinin okuma Oncesi etkinligi igin Ogrencilerde
cagristirdiklar: kelimelerden bir kavram haritas1 olusturulmasi istenir.

[Dolga ve Mevsimler] [Topluluk ‘lve Dayanismal [Salnat ve Hayal Giicii]
- Kis -Takim Calismasi - Hikdye Anlatma

- Hazirhk - Paylasim - Hayal Gfiicii

- Yemek Stogu - Dayanisma - Sanat

- Soguk Hava - Ortak Calisma - Duygularin Ifadesi

- Kaynaklarnn Azalmasi - Yardimlasma - Ilham ve Yaraticilik

- Hayatta Kalma - Sorumluluk - Kiiltiirel Etki

Kavram haritasi, 6grencilerin anahtar kelimeleri iliskilendirerek Frederick masalinin
temasini ve icerigini kesfetmelerine yardimci olabilir.

Uygulama: Frederick masalinin okuma oncesi siirecine yonelik kavram haritasina
dayali sorular sorulur:

[J "Kis" ve "Hazirlik" kelimeleri arasinda nasil bir iligski vardir?

1 "Yemek stogu" neden 6nemli olabilir?

[J "Takim ¢aligmas1" ve "paylasim" kavramlar1 arasinda nasil bir bag vardir?

[J "Hikaye anlatma" ve "sanat" arasindaki baglanti ne olabilir?

] "Hayal giicii" masalda nasil rol oynayabilir?

Sorularla 6grenciler, metnin temel unsurlarini siniflandirarak hem igerik hem de tema
tizerinde derinlemesine bir diisiinme siirecine girmektedir. Siniflandirma, 6grencilerin metni
daha sistematik bir sekilde analiz etmelerine olanak saglamaktadir.

Etkinlik 3: Kisisel Deneyimlerle iliskilendirme (T.0.5.27)

Amag: Etkinlik, 6grencilerin masaldaki kahramanlarin tutumlarini kendi yasantilariyla
iligkilendirerek metnin anlam diizeyine dair kigisel baglantilar kurmalarini saglamayi
hedeflemektedir. Ogrencilerin kisisel deneyimlerinden yola ¢ikarak toplumsal degerler,
emek ve katki lizerine diisiinmelerine, sanatin ve entelektiiel faaliyetin toplumsal degerine
dair elestirel bir bakis agis1 gelistirmelerine yardimcr olmaktadir. Ayni zamanda okuma
stirecinde 0z yansitma ve kendini uyarlama becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir.
Ogrenciler, okuduklar1 metnin igerigiyle bag kurarak kendi diisiince ve deneyimlerini

sekillendirmekte ve degerlendirmektedir.
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Uygulama:

o

Ogrencilere sorular yoneltilir ve bireysel ya da grup ¢aligmasi yapmalari istenir:
Takim ¢aligmalarinda herkes esit derecede katkida bulunmazsa ne olur? Sizin de
bir grup calismasinda birinin yeterince ¢aba gostermedigi ya da farkli bir yolla
katki sundugu durumlar oldu mu? Bunun sonucu ne oldu?

Sadece fiziksel emek mi degerlidir yoksa sanat ve diisiince de esit derecede 6nemli

midir? Neden?

Ogrenciler, sorulara verdikleri cevaplari kisa paragraflar halinde yazmalar1 istenir.

Yazi onlarin hem metinle ne kadar iligki kurabildiklerini hem de kendi deneyimlerinden nasil

dersler ¢ikardiklarini anlamak i¢in bir ara¢ olacaktir. Siire¢, 6grencinin metnin igerigini ve

temalarin1 kendi hayat1 ile iliskilendirerek daha derinlemesine anlamasini saglamaktadir.

Daha sonra, grup calismalari ile deneyimler paylasilir ve ortak noktalar iizerinde tartisilir.

Grup tiyeleri, metni ve kisisel deneyimlerini birbirleriyle karsilastirarak, metnin temasina

dair daha genis bir bakis agis1 olustururlar. Tartisma, 6grencilerin farkli bakis agilarini

degerlendirmeleri ve empati kurmalari i¢in firsat sunmaktadir.

Pamuk Kalpli Prens masalinin okuma oncesi etkinlikleri (6. Siniflar icin)

Etkinlik 1: Ipuclarmin Belirlenmesi (T.0.6.4.)

Ogrencilere Pamuk Kalpli Prens masalinin bashg, gorselleri veya ilk birkag satir
verilir.
Bashik: Ogrencilerden, baslik iizerinden kahraman hakkinda tahminler yapmalar
istenir.
Gorseller: Gorsellerdeki ortam veya kahramanlar tizerinden, masalin temasi

hakkinda konugmalari istenir.

Etkinlik 2: Anahtar Kelimelerle Tahmin Yiriitme

Uygulama:

1.

Ogrencilere Pamuk Kalpli Prens masaliyla ilgili anahtar kelimeler verilir.
Kelimeler metnin ana temalarini, kahramanlar1 ve olaylarin1 yansitmaktadir.
Ogrenciler, ipuglar1 iizerinden masalin igerigi hakkinda tahminler yapmaya
baslarlar.

"lyi kalpli"

"Yardimseverlik"

"Prens"

"Kiskanglhik"
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"Zorluklar"

"Fedakarlik"

Ogrenciler, kelimelerle ilgili ne diisiindiiklerini ve metnin nasil bir anlat:

anlatabilecegine dair tahminlerini paylasirlar. Ogrencilerin okuma siirecinde aktif

diisiinmeleri saglanmaktadir.
Etkinlik 3: Kisisel Deneyimlerle iliskilendirme (T.0.6.27)
Uygulama:

1.

o

Hayatinizda iyi kalpli ve yardimsever biri var mi1?

Ogrenciler, smif iginde veya kiiciik gruplarda hayatlarinda tanidiklari, yardimsever
ve 1yi kalpli insanlar1 paylasarak empati kurmaya c¢alisirlar. Tartismada, kisilerin
sahip oldugu 6zellikler, davranislar ve kisilerin toplum iizerindeki etkileri iizerine
konusulur. Ogrencilerin, metinle kisisel hayatlar1 arasinda baglantilar kurarak
yardimseverligin ve iyiligin toplumsal 6nemini anlamalar1 saglanir.

Kiskanglik duygusunu hissettiginiz ya da gozlemlediginiz bir durum oldu mu?
Ogrenciler kiskanma veya benzer olumsuz duygularla nasil basa ¢iktiklarmni veya
bagkalarinda  gozlemledikleri duygusal durumlarla ilgili deneyimlerini
anlatabilirler. Empati ve duygu yonetimi iizerine diisiinme firsat1 sunulmakta ve
duygularin insanlar {izerindeki etkisini anlamalarina yardimci olunmaktadir.
Kiskanglik gibi olumsuz duygularla basa ¢ikma yontemleri tartisilir ve konu
hakkinda kisisel farkindalik gelisir.

Siz hi¢ bir ekip c¢alismasinda sorumluluk alarak isleri yoluna koydugunuz bir
deneyim yasadiniz mi1?

Ogrenciler, grup calismalarinda liderlik veya sorumluluk {istlendikleri bir ani

paylasarak is birligi ve liderlik anlayiglarini tartisirlar.

Kurbaga Prens masalinin okuma oncesi etkinlikleri (6. Siniflar icin)

Etkinlik 1: Kisisel Deneyimlerle iliskilendirme (T.0.6.27.)
Uygulama:

Kendi hayatinizda bir problem karsisinda gelistirdiginiz yaratict bir ¢6ziimii

paylasir misiniz?

Soru dgrencilerin yaraticit diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini hatirlamalarina

yardime1 olacaktir.  Ogrenciler, hayatlarinda karsilastiklart bir sorunu ¢dézmek igin

gelistirdikleri yaratici bir yaklagimi paylasabilirler.

Arkadaslik iliskilileriniz hakkinda bilgi verir misiniz?

316



Ogrencilerin arkadaslik anlayislarin1 ve empatiyi tartismalarina olanak taninmaktadir.

Ogrenciler, bir arkadasla iliskilerinde karsilastiklar1 zorluklari nasil astiklarini tartisabilirler.

Prensesin kurbaga ile arkadas olmay1 kabul etmesi farkliliklar1 kabul etme ve uzlasma

temalarini igleyebilir.

Rapunzel masalimin okuma oncesi etkinlikleri (7. Siniflar icin)

Etkinlik 1: Kisisel Deneyimlerle iliskilendirme (T.0.7.28)
Uygulama:

o

o

o

Dogru olduguna inandiginiz bir durumu savundugunuz bir aninizi anlatir misiniz?
Ogrencilerin otoriteye karsi durma ve hakli olduklarina inandiklar1 bir durumda
savunduklart bir gorilisli paylasmalar1 cesaret, 6zgiir irade ve adalet temalariyla
iliskilendirilmektedir.

Zorluklar karsisinda gelistirdiginiz bir ¢6zliim veya projeniz var mi1?

Ogrencilerin kendi yasamlarinda karsilastiklar1 zorluklara ¢oziim aradiklari bir
durumu paylagmalar1 problem ¢6zme becerisi iliskilidir.

Is birligi yaptiginiz bir deneyimi paylasir misiniz?

Ogrencilerin bir grup iginde is birligi yaparak basariya ulastiklar1 bir durumu tartist

malari is birligi ve dayanigma temalarint masalla iliskilendirmektedir.

Sindirella’nin bilmecesi masalinin okuma oncesi etkinlikleri (8. Siniflar icin)

Etkinlik 1: Kisisel Deneyimlerle iliskilendirme (T.0.8.28)

Uygulama:

Sizce, zor bir durumda iyilik yapabilmek nasil bir duygu? Kendi hayatinizda boyle
bir durumda kaldiginizda ne yaptiniz?

Soru, Ogrencilere zor durumlarla basa ¢ikma bigimlerini diistinme firsati
sunmaktadir. Onlarin kisisel deneyimleri, masaldaki ana kahramanin tutumlariyla
karsilastirilabilir kahramanin davranislari {izerine tartigilabilir.

Siz hi¢ bir arkadasinizin veya tanidiginiz birinin bagkalarina hakaret ettigine veya
onlar1 kiiciimsedigine sahit oldunuz mu? Bu durumda nasil tepki verdiniz?
Ogrencilerin, bagkalarina kars1 yapilan haksizliklar1 ve kendi tepki bigimlerini
sorgulamalari saglanmaktadir. Soru, masaldaki kotii kahramanlarin davraniglarini
anlamalarina  yardimct  olmakta ve  Ogrencilerin  kendilerini  nasil
koruyabileceklerine dair diisiinmelerini tesvik etmektedir.

Sizce, birinin size son bir 0giit vermesi sizin i¢in ne kadar 6nemli olabilir?
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Soruda ogrenciler, hayatlarinda 6nemli bir karar vermek iizere olan kisiler
tarafindan verilen 6giitlerin 6nemini tartigabilirler. Ayn1 zamanda, 6grencilerin
dogru kararlar almadaki 6zgiirliikleri ile toplumsal baskilar arasindaki dengeyi

sorgulamalarina da firsat verilir.

Kirmizi Bashkli Kiz masalinin okuma oncesi etkinlikleri (8. Siniflar icin)

Etkinlik 1: Kisisel Deneyimle Iliskilendirme (T.0.8.28)

Amag: Ogrencilerin metindeki olaylar1 ve kahramanlar1 kendi yasamlariyla

iliskilendirmelerini saglamak, empati gelistirmelerini ve metni daha derinlemesine bir

sekilde incelemelerini tesvik etmek.

Uygulama:

o

Yardim etmek i¢in risk aldiginiz bir durum oldu mu?

Ogrencilerden, gegmiste yardim etmek icin risk aldiklari bir durumu paylasmalari
istenir. Bir arkadasina zor bir durumda yardim etme karar1 aldiklarinda ne gibi
duygular yasadiklarini anlatmalar1 6grencilerin Kirmizi Baglikli Kiz’1n cesaretine
benzer bir davranigla empati kurmalarini saglamaktadir.

Bir anlagmazlik yasadiginiz bir durumda nasil bir uzlagsma yolunu tercih ettiniz?
Uzlagma saglama siirecinde ne gibi duygular yasadiniz?

Ogrenciler, bir anlasmazlik durumunda uzlasma ve ¢dziim bulma yollarmi

tartisirlar. Kirmizi Basliklt Kiz’in kurdu nasil ikna etti§ini ve sorunu ¢d6zme

yontemini kendi deneyimleriyle karsilastirarak paylagmalari istenir.

3.2.5.2.2. Okuma sirasi

Okuma sirasi, okuyucunun metinle kurdugu etkilesimi asamali bir sekilde

yonlendirdigi, anlamlandirma ve zihinde yapilandirma siireclerini kapsayan dinamik bir

biligsel stiregtir (Pressley, 2002, s. 295). Okuma sirasinda okuyucu metnin i¢ yapisini ve

anlatim bi¢imini dikkate alarak ana fikirleri belirlemeye ¢alismakta, anlamlandirma siirecini

desteklemek i¢in gerektiginde geri dontisler yapmakta veya yiiksek sesle okuma gibi

tekniklerden faydalanmaktadir (Susar, 2006, s. 27). Noktalama isaretleri, vurgulu kelimeler

ve baglam ipuclar1 okuyucunun metni daha bilingli bir sekilde islemesine katki

saglamaktadir (Epcagan, 2009, s. 212). Okuma siras1 yalnizca bireysel anlamlandirmayla

sinirli kalmamaktadir; lateral okuma, yaratict okuma ve metinleraras1 anlam kurma gibi st

diizey okuma becerileriyle de dogrudan iliskilidir. Okuma metni igsellestirmek ve

yorumlamak anlamina gelmektedir. Anlam olusturma siireci, bireyin sahip oldugu arka plan
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bilgisi, okuma becerileri ve stratejileri ile dogrudan baglantilidir. Etkili bir okuma siireci igin
ist diizey diistinme ve anlamlandirma becerilerinin de gelistirilmesi gerekmektedir.

Lateral okuma, okuyucunun metindeki bilgiyi dogrulamak amaciyla farkh
kaynaklardan aragtirma yaparak metni elestirel bir siizgecten gecirmesini ifade etmektedir
(Wineburg ve McGrew, 2017, s. 44). Ozellikle dijital okuma baglaminda yaniltic1 veya eksik
bilgileri ayirt edebilmek i¢in okuyucunun metni tek basma kabul etmek yerine farklh
kaynaklar1 inceleyerek karsilastirmali bir degerlendirme yapmasi gerekmektedir. Okuma
sirasinda not almak, anahtar kavramlar: belirlemek ve ¢ok yonlii bir karsilagtirma yapmak,
lateral okuma becerisini gelistiren temel unsurlar arasindadir (Breakstone vd., 2018, s. 75).
Yaratici okuma okuyucunun metne yeni yorumlar ve bakis agilar1 kazandirarak yeniden
yapilandirmasini ifade etmektedir (Paul ve Elder, 2006, s. 19). Okuyucu, metindeki unsurlari
farkli baglamlarda ele alabilir, alternatif senaryolar gelistirebilir veya metnin sundugu
bilgileri kendi yasam deneyimleriyle birlestirerek yeni anlam katmanlari olusturabilir
(Fisher ve Frey, 2014, s. 93). Yaratici okuma, 6zellikle edebi metinlerde okuyucunun
kahramanlari, olay orgiisiinii ve anlat1 yapisin1 yeniden yorumlamasini tesvik etmektedir.

Metinleraras1 anlam kurma bir metnin baska metinlerle olan baglantilarinin
kesfedilmesini ve iligkiler araciligiyla derinlemesine bir anlamlandirma siirecine girilmesini
igcermektedir (Kristeva, 1980, s. 36). Okuyucu, metni okurken dnceki metinlerden edindigi
bilgilerle anlam kopriileri kurarak metnin iletisini daha genis bir ¢ercevede
degerlendirmektedir. Metinlerarasilik, okuyucunun farkli tiirdeki metinler arasinda
baglantilar kurmasini saglayarak anlamlandirma siirecini zenginlestirmekte ve elestirel
okuma becerilerini giiclendirmektedir (Genette, 1997, s. 5). Okuma siras1 okuyucunun
anlamlandirma siirecini yonlendiren bir ¢er¢eve sunarken lateral okuma, yaratict okuma ve
metinlerarast anlam kurma gibi {ist diizey okuma becerileriyle dogrudan iliskilidir.
Siireclerin bilingli bir sekilde uygulanmasi, okuyucunun bilgiyi daha etkin bir sekilde
islemesini, elestirel diistinmesini ve metinler arasi iligkiler kurarak daha genis bir anlam ag1
olusturmasini saglamaktadir.

Afflerbach’a (2007, s. 12-13) gore okuma, bireyin yalnizca yazili sembolleri
tanimasini igeren basit bir eylem degil aksine dinamik ve oldukg¢a karmasik bir siiregtir.
Bireyin sahip oldugu becerileri, stratejileri ve onceki bilgileri etkin bir sekilde kullanmasini
gerekmektedir. Okuma eylemi sirasinda birey, hem biligsel hem de sosyal faktorlerden
etkilenmekte ve okuma siirecini bu baglamda sekillendirmektedir. Okumanin bireysel bir
faaliyet oldugu diisiiniilse de Afflerbach okumanin ayni zamanda bir “sosyal olay” oldugunu

vurgulamaktadir. Okuma, bireyin i¢inde bulundugu toplumsal yapi, kiiltiirel baglam ve
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etkilesimleriyle yakindan iligkili bir eylem olarak goriilmektedir. Afflerbach (2007, s. 13)
bireylerin okuma siirecinde belirli becerileri ve stratejileri kullanarak metinden anlam inga
ettiklerini belirtmektedir. Okuma yalnizca kelimeleri tanimakla siirli degildir; okunan
metni anlamlandirmak, yorumlamak ve degerlendirmek icin ¢esitli stratejilere
basvurulmaktadir. Metni okurken baglam ipuclarini kullanarak bilinmeyen kelimelerin
anlamlarim1 ¢ikarmak, ana fikri belirlemek ya da ¢ikarim yaparak okuma siirecini
derinlestirmek gibi stratejiler siirecin 6nemli bilesenleridir. Okuma siirecinde bireylerin
sosyal ve entelektiiel hedefleri de belirleyici bir rol oynamaktadir. Bireyin okuma
stirecindeki yaklasimi, okuma amacina ve i¢inde bulundugu sosyal baglama gore degisebilir.
Okuyucu metni akademik basarisini artirmak igin ders kitaplarini okurken elestirel bir
okuma stratejisi benimseyebilir; edebiyat tutkunu, bir romani okurken kahramanlarin
psikolojik derinliklerine odaklanabilir; bir aragtirmaci ise bir makaleyi degerlendirirken
analitik diistinme becerilerini devreye sokabilir. Okuma siireci bireyin bilgi edinme, elestirel
diisinme, kiltiirel farkindalik kazanma gibi farkli amaglarina hizmet edebilmekte ve
amaglar, kullanilan okuma stratejilerini dogrudan etkileyebilmektedir.

Fisher (2001) tarafindan vurgulanan felsefi diistinme becerileri, okuma sirasindaki
etkinliklerde 6grencilerin metni daha derinlemesine sorgulamalarina ve degerlendirmelerine
yardime1 olmak icin gii¢lii bir ara¢ sunmaktadir. Masali1 sorgulama ve degerlendirme ve
temalar1 ve fikirleri belirleme etkinlikleri, okuma sirasindaki sliregte onemli yer tutmaktadir.
Okuma sirasinda, Fisher’in (2001) vurguladigi gibi, 6grencilerin metni sadece pasif bir
sekilde alip okumak yerine aktif bir sekilde sorgulamalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin
anlatinin sunmus oldugu argiimanlari, kahramanlarin davraniglarini ve olaylarin mantigini
sorgulamalar1 saglanmaktadir. Okuma sirasindaki bir baska 6nemli etkinlik ise metnin
temalarin1 ve fikirlerini belirleme siirecidir. Fisher (2001), metnin temalarini belirlemenin
Ogrencilerin metnin ana mesajini kavrayabilmelerini sagladigini1 belirtmektedir. Temalar,
metnin i¢inde yer alan degerler, inanglar veya toplumsal elestiriler olabilmektedir.

(Calisma, Ogrencilerin metin analizi ve elestirel okuma becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen kazanimlar iizerine odaklanmaktadir. Ozellikle, metin i¢i ve metinler aras
karsgilagtirma yapabilme, anahtar kelimeleri belirleyerek metni ¢oziimleyebilme ve soz
sanatlarin1 tanityarak metinlerin derinlemesine anlagilmasini saglama becerileri 6n plana
¢ikmaktadir. TDOP 2024 gergevesinde, dgrencilerin metinlerin yapilarini, temalarimi, dil
kullanimim1 ve diger edebi unsurlari elestirel bir bakis acisiyla analiz etmeleri

beklenmektedir. Calismayla iliskili kazanimlar, Ogrencilerin metinlere dair daha
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derinlemesine bir anlayis gelistirmelerini ve anlayisi sinif i¢i etkinliklerde uygulamali bir
sekilde hayata gecirmelerini saglamaktadir.

T.0.5.10./T.0.6.10./ T.0.7.9./ T.0.8.9. “Metin i¢i karsilastirma yapabilme” (MEB,
2024, s.70) 6grencinin metinde yer alan benzerlikleri ve farkliliklar1 fark ederek elestirel
okuma becerilerini gelistirmesine katki saglayan &nemli bir beceridir. TDOP 2024
kapsaminda, 6grencilerin metinde karsilastirilabilir unsurlar1 belirleyerek analiz yapmalari
beklenmektedir. Okuma siras1 etkinlikleri 6grencinin aktif bir sekilde metni islemesini ve
daha derinlemesine anlamasini saglamaktadir.

T.0.5.11./T.0.6.11./T.0.7.10. / T.0.8.10. “Metinler aras1 karsilastirma yapabilme”
(MEB,2024, s. 70), 6grencinin daha 6nce okudugu bir metin ile su an okumakta oldugu
metin arasinda baglantilar kurmasini saglayarak iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmektedir. TDOP 2024 kapsaminda, dgrencinin iki metin arasinda tema, karakter, olay
Orgiisii, mekan, anlatim bi¢imi ve dil kullanimi gibi unsurlari karsilastirmasi beklenmektedir.
Okuma siras1 etkinlikleri ile siire¢ desteklenerek Ogrencinin metni daha derinlemesine
incelemesi ve anlam katmanlarini kesfetmesi saglanmaktadir.

T.0.5.16./T.0.6.16./ T.0.7.15. / T.0.8.15. “Metinde anahtar kelimeleri belirlemeye
yonelik ¢éziimleme yapabilme” (MEB, 2024, s. 72), TDOP 2024 cergevesinde, dgrencilerin
bilgilendirici ve kurgusal metinlerde anahtar kelimeleri belirleyerek anlam kurmalari
beklenmektedir. Beceri, dgrencilerin metnin konusunu, temasini, ana fikrini ve 6nemli
detaylarmi dogru sekilde kavrayabilmeleri i¢in temel bir adim olarak goriilmektedir.

T.0.5.20. / T.0.6.20. / T.0.7.19. / T.0.8.19. “Metindeki s6z sanatlarini belirlemeye
yonelik ¢oziimleme yapabilme” (MEB, 2024, s. 73), TDOP 2024 cercevesinde metinleri
anlamak ve yorumlamak, 6zellikle s6z sanatlarinin ¢oziimlemesiyle zenginlesen bir siirectir.
S6z sanatlari, dilin anlamini derinlestiren, anlatimi gili¢lendiren ve metne estetik bir boyut
katan 6nemli araglardir. T.O0.5.20. / T.0.6.20. / T.0.7.19. / T.0.8.19. kazanimlarina gore
ogrenciler, metinlerdeki s6z sanatlarini tanimlayip ¢oziimleyerek metni daha kapsamli bir
sekilde anlama becerisi gelistirmektedir.

Kazanimlar sayesinde dgrenciler yalnizca metnin yiizeyine odaklanmakla kalmayip
metnin i¢ yapisint ve iliskilerini de anlayarak daha kapsamli bir okuma deneyimi elde

etmektedir.

Frederick masalinin okuma sirasi etkinlikleri (5. Siniflar icin)

Etkinlik 1: Masal1 Sorgulama ve Degerlendirme (T.0.5.10.)
Amag:
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Ogrencilerin sanatin toplumsal faydaya olan katkisini sorgulamalarini saglamak.
Toplum bireysel farkliliklarin nasil degerlendirilebilece§i ve sanatginin rolii
ilizerine tartismalarini tesvik etmek.

Sanatin ve estetik katkilarin toplum ic¢in ne kadar 6nemli olduguna dair sorulari

giindeme getirmek.

Uygulama:

1.

Frederick’in sanatla ugrasarak kisi gecirecek malzemeleri toplamamasi, bir
sanatginin  toplum  i¢inde "faydali" olup olmamas: agisindan nasil
degerlendirilmelidir?

Sanatin toplumdaki rolii nedir?

Ogrencilerden, Frederick’in sanatla ugrasarak kisi gecirecek malzemeleri
toplamamasini ve bunun toplumun i¢inde “faydali” olma anlamini sorgulamalarini
istenir. “Frederick’in sanatla vakit gecirmesi, diger fareler tarafindan dogru bir
yaklagim olarak degerlendirilmememktedir. Sanatcilarin sadece somut iiretim
yapmast mi gerekir, yoksa sanatin toplumsal faydasi daha soyut bir sekilde de
degerlendirilebilir mi?”

Kolektif bir toplumda bireysel farkliliklarin kabul edilip edilmemesi hakkindaki
diistinceleriniz nedir?

Bireysel farklar toplumsal yapiy1 nasil etkiler?

Ogrencilerden, toplumda bireysel farkliliklarin kabul edilip edilmemesini
tartigsmalari istenir: Toplum, bireysel farkliliklar: ne kadar kabul etmeli? Kolektif
islerin 6nem kazandig1 bir toplumda Frederick gibi bir birey farklilik gosterdiginde
nasil bir yaklagim benimsenmeli?”

Frederick’in sanatin degerini sonradan kanitlamasi toplumun estetik katkilar1 ne
kadar takdir etmesi gerektigini gosteriyor mu?

Sanat ve pratik deger arasindaki iligki

Ogrenciler, Frederick’in sanatinin pratik faydalara doniismesini tartisacaklardir:
“Frederick’in sanatinin sonradan pratik faydalar saglamasi, sanatin degerini ne
sekilde kanitlhiyor? Toplum sanatcilara sadece fiziksel is giiciiyle katkida bulunan

bireyler olarak m1 bakmalidir, yoksa estetik katkilarin toplumsal degeri nedir?”

4. Calismak kavramina sizin bakis a¢iniz nedir?

O

Calisma ve iiretim arasindaki iliski
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e Opgrenciler, calismanin tanimini ve farkli calisma tiirlerini tartisacaklardir:
“Calismak yalnizca fiziksel emek harcamak mudir, yoksa zihinsel ve sanatsal
iiretim de bir ¢aligma bi¢imi olarak goriilebilir mi? Toplum, genellikle hangi tiir
caligmalar1 daha degerli goriir? Calismanin bireysel ve toplumsal islevleri
nelerdir?”

5. Masal i¢inde hangi unsurlar karsilastirilmigtir?

o Metindeki karsilastirma Unsurlarini Belirleme

e Frederick’in sanati ile isci farelerin fiziksel emegi nasil karsilagtirilmigtir?

e Toplumun sanata bakis1 ve bireysel katkilar arasindaki fark nasil ele alinmigtir?

e Frederick’in sanatina basta gdsterilen tepki ile sonunda verilen deger arasindaki
fark ne anlatmaktadir?

Ogrenciler, metindeki karsilastirma yapilan yerleri belirleyerek tablo halinde sunar.

Belirledikleri karsilastirmalarin metnin anlamina nasil katki sagladigini yazili olarak agiklar.

Tablo 3.14.

Ornek karsilastirma tablosu

Karsilastirilan Unsurlar Baslangictaki Durum Sonuctaki Degisim

Frederick’in sanat1 ve diger farelerin
fiziksel emegi

Sanatin toplumu bir arada tutan bir unsur

Sanat gereksiz ve faydasiz goriiliiyor. oldugu anlasilyor.

Sadece fiziksel katkilarmn  6nemli Estetik katkilarin da hayati oldugu kabul

Toplumun sanata bakist oldugu diigiiniilityor. ediliyor.

Sonunda, toplum igin degerli bir katki

Frederick’in grup i¢indeki konumu  Is yapmadigi igin diglaniyor. sundugu fark ediliyor.

Etkinlikler, okuma sonrasi dilsel boliimleri degerlendirmek amaciyla diizenlenmistir.
Ogrencilerin metni yorumlama, elestirel diisiinme ve kendi fikirlerini ifade etme becerileri
tizerinde durularak metinle etkilesimleri artirilacaktir.

Etkinlik 2: Temalar1 ve Fikirleri Belirleme

Amag:

e Ogrencilerin, sanatin ve bireysel rollerin toplumdaki yerini sorgulamalari.

e Dayanmigsma, bireysel katki ve sanatin hayati rolii gibi kavramlar iizerinden

toplumsal analiz yapmalarini saglamak.

e Sanatin toplumsal yapidaki yerinin ne kadar énemli olduguna dair derinlemesine

tartisma yapmak.

Uygulama:

1. Masalda en ¢ok vurgulanan temalar nelerdir?
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Ogrenciler, masalda vurgulanan ana temalar1 belirler ve temalarm birbirleriyle
nasil iliskilendigini tartisirlar: “Masalda sanat, yaraticilik, dayanisma ve bireysel
roller nasil yer aliyor? Temalar toplumda nasil bir anlam tastyor?”

Frederick’in siirleri ve renkli diinyasi diger farelerin pratik degerleriyle catisan bir
sembol mii?

Ogrenciler, Frederick’in sanatini ve siitlerini, diger farelerin pratik bakis agisiyla
karsilastiracaklardir: “Frederick’in sanatla ilgilenmesi, diger farelerin pratik
degerleriyle catistyor mu? Yoksa sanat, aslinda toplumun hayatta kalmasi icin
hayati bir fonksiyon mu tasiyor? Sanatin estetik ve islevsel degerleri arasindaki
dengeyi nasil kurmaliy1z?”

Masalin sonunda Frederick’in sanatina duyulan deger, toplumsal katkilarin sadece
fiziksel ¢alisma ile sinirli olmadigini mi ortaya koyuyor?

Ogrenciler, masalin sonunda sanatin degerinin vurgulanmas: iizerinden toplumsal
katkilarin ¢esitliligi {izerine tartisacaklardir: “Masalin sonunda Frederick’in
sanatinin toplumsal katkisi nasil degerlendirilmistir? Toplumsal katkilar sadece
fiziksel is giicliyle siurli mudir, yoksa estetik katkilar da toplumsal yapiy1

giiclendirebilir mi?”

4.Ana fikirleri ve yardimc fikirleri belirleme

o

o

o

o

Ogrenciler, masalda gegen dnemli ciimleleri belirleyerek hangi ciimlelerin ana
fikir, hangi climlelerin yardimci fikir igerdigini aciklayacaklardir.

“Masalin ana fikrini en iyi yansitan climle hangisidir? Neden?”

“Masalda ana fikri destekleyen baska hangi fikirler bulunuyor?”

“Sectiginiz climleyi neden ana fikir olarak degerlendirdiniz?”

“Ana fikir ve yardimci fikir arasindaki iligkiyi nasil agiklarsiniz?”

Etkinlik, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmelerine, okuduklarini

daha derinlemesine analiz etmelerine ve metnin anlam yapisini kavramalarina yardime1

olacaktir.

Etkinlik 3: Anahtar Kelimeleri Belirleme ve Farelerin Duygu Durumlarini Analiz

Etme (T.0.5.16.)

Amag:

Ogrencilerin metindeki anahtar kelimeleri belirleme becerisini gelistirmek
Metinde gegen duygu ifadelerini tespit etmek ve farelerin hissettiklerini analiz

etmek
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e Okuma siirecine aktif katilimi artirmak ve metni derinlemesine anlamay1 saglamak

Uygulama:

e Ogrencilerden, metni okurken en sik tekrar eden veya masalin ana fikrini yansitan

kelimeleri isaretlemeleri istenir.

e Ardindan, sinifta gruplara ayrilarak kelimeleri tartisir ve hangi kelimelerin anahtar

kelime oldugunu belirlerler.

e Ornek Anahtar Kelimeler:

o Fareler, kis, yiyecek, soguk, renkler, giines, kelimeler, siir, tistimek, Frederick,

hayal, umut, paylasmak

e Sinifta Tartigma:

o Kelimeler metinde hangi baglamda geciyor?

o Frederick’in diger farelerden farki nedir?

o Anahtar kelimeleri birlestirerek metnin ana fikrini nasil anlatabiliriz?

Etkinlik 4: Farelerin Duygu Durumlarini Belirleme Caligmasi

Amag:

Etkinlik, 6grencilerin kahramanlarin duygularini analiz etme, kelime ve ciimle
seviyesinde duygu ifadelerini tanima ve duygularin olaylarla baglantisin1 kurma becerilerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogrenciler, Frederick masalinda farelerin farkli olaylar
karsisindaki duygusal tepkilerini belirleyerek metin i¢i ¢ikarim yapma ve anlamlandirma

stireclerini destekleyecektir.

Tablo 3.15.

Ornek duygu durumlari

Duygu Farelerin Hissettigi Anlar Masaldaki Ornek ifadeler
Endiseli Kisin yiyecekleri tiikendiginde "Kis geldiginde fareler a¢liktan endiselenmeye bagsladilar."”
Mutlu Frederick’in —renkleri,  giinesi  ve  siirleri "Fareler Frederick’in sozleriyle i¢lerini isittilar.”
paylasmasiyla
Yorgun Kis icin yiyecek toplarken EthiLIIZI{e"rce calistilar, yoruldular ama hazirlanmaya devam
Frederick’in ne yaptigina anlam "Sen hi¢ ¢alismiyorsun Frederick, ne yapiyorsun?" diye
Merakh P "
veremediklerinde sordular.

Saskin Frederick’in anlattiklariyla moral bulduklarinda  "Frederick 'in sézleriyle biiyiilenmis gibiydiler.”
Uzgiin  Yiyecekleri bittiginde "Artik hi¢bir seyimiz kalmadi, ne yapacagiz?"

Ogrenciler metindeki duygu ifadelerini analiz etme becerisi kazanmaktadir.

Kahramanlarin hislerini ve olaylarla baglantisin1 anlama yetkinligi gelismektedir.
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Etkinlik 5: Metinlerarasilik — Frederick Masali ve Agustos Bdécegi ile Karinca
(T.0.5.11)

Amag:

Etkinlik, 6grencilerin Frederick ile Agustos Bécegi ve Karinca arasindaki benzerlikleri
ve farkliliklar1 incelemelerini saglayarak metinlerarasi anlam kurma becerilerini gelistirmeyi
amagclamaktadir. Ogrenciler, iki metin arasindaki kahramanlarin tutumlarmi, olay 6rgiisiinii
ve verilen mesajlar1 karsilastirarak elestirel diistinme becerilerini pekistireceklerdir. Ayrica,
sanatin ve hayal giicliniin toplumsal islevi iizerine distinerek farkli bakis acilar
gelistirmeleri hedeflenmektedir.

Uygulama:

Asama 1: Metinleri Tanima ve {1k Cikarimlar

1. Ogrencilere Frederick ve Agustos Bocegi ile Karinca ozetlenerek sunulur.

Ogrencilerden her iki metnin temel olaylarini, kahramanlarini ve iletilerini
belirlemeleri istenir.

2. ki masalin ana fikirlerini belirlemek i¢in dgrenciler su sorulara ydnlendirilir:

o Agustos Bocegi ve Karinca masalinda olay nasil gelismektedir? Agustos boceginin

ve karincanin kisa hazirlik siireci nasil farklidir?

o Her iki masalda kisa hazirlik yapan ve yapmayan tipler var m1? Kahramanlarin

bakis agilar1 birbirine benziyor mu?

Asama 2: Benzerlikler ve Farkliliklar Uzerine Tartisma

1. Ogrenciler iki masaldaki kahramanlar1 karsilastirarak Frederick’in agustos
bocegiyle benzerliklerini ve farkliliklarmi belirlerler. Ogrenciler asagidaki

karsilastirma tablolarini doldurabilirler:

Tablo 3.16.

Benzerlikler ve farkliliklar {izerine tartisma

Kisa Hazirhk Konusundaki

Karakter Ozellikleri Toplumdaki Yeri
Tutumu
Frederick Flayal glicinic  ve sanati Fl%lksel hazirlik yerine sanatla katki Sanatet, ilham verici bir figiir.
onemser, yaraticidir. saglamay1 seger.
Agustos Calismay1  erteler, miizik Kigin gelecegini diisiinmez, hazirlik Sorumluluktan kagan, diisiincesiz biri
Bocegi yapmay1 tercih eder. yapmaz. olarak elestirilir.

Kis i¢in yiyecek toplar, planli Toplumun iiretici bireyi, ¢alisgkanligi

Karimnca Caligkan, sorumluluk sahibi. hareket eder. vurgulanir,
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2. Kahramanlarin farkli perspektiflerden degerlendirilmesi saglanir:

o Frederick, ruhsal ve sanatsal bir katki m1 saglamaktadir?

o Agustos bocegi gergekten tembel midir, yoksa eglence ve sanatin 6nemine mi
vurgu yapmaktadir?

o Karmcanin ¢aliskanligi her zaman olumlu bir 6zellik midir, yoksa Frederick gibi
farkl katkilar da degerli olabilir mi?

Asama 3: Elestirel Diisiinme ve Alternatif Sonuclar Uzerine Calisma

1. Ogrenciler, fablin ve masalin verdigi mesajlar iizerine diisiiniirler. Asagidaki
sorular yonlendirme amaciyla kullanilabilir:

o Agustos Bocegi ve Karinca masalinda sanatin rolii yeterince takdir ediliyor mu?

o Frederick’in yaklagimi toplum i¢in gercekten faydali mi1? Sizce sanat bir ihtiyag
mudir, yoksa liikks miidiir?

o Masalin sonunda agustos bdceginin dislanmast dogru mu? Siz olsaydiniz
karincanin yerinde nasil davranirdiniz?

o Frederick masali farkli bir sekilde bitebilir miydi? Eger Frederick sanatla
ilgilenmeseydi fareler ona nasil davranirdi?

2. Ogrencilerden iki masali sentezleyen alternatif bir masal yazmalari istenir.

o Frederick ve Agustos Bocegi bir araya gelseydi, nasil bir ¢6ziim bulabilirlerdi?

o Sanat ve ¢aliskanlik arasinda nasil bir denge kurulabilir?

o Karinca ve Frederick bir ekip olarak ¢aligsaydi nasil bir topluluk yaratirlard1?

Ogrenciler, Frederick masali ve Agustos Bocegi ile Karinca masali arasindaki

benzerlikleri ve farkliliklar1 analiz ederek metinleraras: bag kurma becerilerini gelistirirler.
Kahramanlarin toplumsal rolleri ve masalin verdigi mesajlar iizerine diisiinerek elestirel
okuma becerilerini pekistirirler. Ayrica alternatif masal yazarak yaratici diislinme ve yazma
becerilerini desteklerler.

Etkinlik 6: Temel S6z Sanatlarinin Belirlenmesi (T.0.5.20.)

S6z Sanatlariyla Tanigma:

Benzetme: Ogrencilere, benzetmenin bir seyi baska bir seyle karsilastirma yolu olarak

tanitilacagi agiklanir. Ornekler verilir:

e Ornek: "Frederick’in sozleri, farelerin yliregini 1s1tt1."
benzetmesi Frederick’in s6zlerinin sicak bir etki yarattigini anlatmaktadir. Fareler
icin "ylirek 1sinmas1" duygusal rahatlama anlamina gelmektedir.

Kisilestirme: Bir nesnenin ya da soyut bir kavramin insan 6zellikleriyle donatilmasi

aciklanir.
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e Ornek: "Kis riizgari, yiizlerini acimasizca siyirirken Frederick disarida yalnizca
diislincelerinin  pesinden  gidiyordu." Riizgdrin "acimasizca siyirmasi"
kisilestirilmedir.

Abartma: Bir durumu ya da 6zelligi gereginden fazla biiyiitme sanatidir.

e Ornek: "Yiyecekleri bitmisti, artik her bir fare acliktan 6lecek gibi hissediyordu."
Burada, yiyeceklerin bitmesiyle duyulan aghk, abartili bir sekilde o©liime
yaklasacak kadar dramatize edilmistir.

Tezat (Zithk): Iki zit ya da karsit durumu bir arada kullanma sanatidur.

e Ornek: "Fareler kis i¢in hazirlik yaparken Frederick yalmzca resim yapmayi ve
renkleri diisiinmeyi tercih ediyordu." Farelerin caligkanligi ve Frederick’in
tembelligi arasinda zitlik olusturulmustur.

Uygulama

Metin Okuma ve Ileriye Yonelik Sorular:

Ogrenciler, Frederick masalin1 okuduktan sonra, metinde gecen sdz sanatlarini tespit
etmeye yonelik sorularla yonlendirilir. Sorular, 6grencilerin metni anlamli bir sekilde analiz
etmelerini saglamaktadir.

Ornek Sorular:

1. Metinde hangi benzetmeleri buldunuz?

o "Frederick’in sozleri, farelerin igini 1s1tt1."

o Burada benzetme nasil bir etki yaratiyor? Frederick’in soyledikleri, farelerin

moralini nasil yilikseltmis olabilir?

2. Kisilestirilmis nesneler var m1?

o "Riizgar yiizlerini styirirken Frederick yalnizca dogayi izliyordu.”

o Riizgarin insana benzer bir sekilde davranmasi nasil bir etki yaratir?

3. Metinde hangi abartmalar kullanilmig?

o "Fareler artik acliktan dlecek gibiydi."

o Aglik ne kadar ciddi bir duruma gelir? Abartma, masala nasil bir dramatik etki
katmaktadir?

4. Metinde tezat var m1? Zit durumlar nasil bir etki yaratmig?

o "Fareler ki hazirlig1 yaparken Frederick yalnizca resim yapiyordu.”

o Zithk, kahramanlarin farkli yaklagim ve tutumlarini nasil ortaya koyuyor?

Etkinlik, 6grencilere sdz sanatlarini metin i¢inde tanima ve ¢dziimleme becerisi

kazandirmaktadir. Ayni1 zamanda metnin duygusal tonunu ve kahramanlarin igsel
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durumlarini daha iyi anlamalarim saglamaktadir. Ogrenciler, s6z sanatlariyla metnin etkisini

kesfederken elestirel diisiinme ve analiz yapma becerilerini de gelistirmektedir.

Pamuk Kalpli Prens masalinin okuma sirasi etkinlikleri (6. Siniflar icin)

Etkinlik 1: Masal1 Sorgulama ve Degerlendirme (T.0.6.10.)

Amag:

Ogrencilerin, kahramanlarm i¢sel ve digsal ozelliklerini derinlemesine
incelemelerini saglamak.

Ogrencilerin masaldaki kahramanlarin eylemlerini sorgulamalari ve farkli bakis
acilartyla degerlendirerek elestirel diisiinmelerini tesvik etmek.

Toplumsal cinsiyet rolleri ve adalet gibi temalar iizerinden tartisma yaparak,

ogrencilerin kendi deger yargilarin1 gelistirmelerini saglamak.

Uygulama:

1.

o

Prensin iyi kalpli olmasi, onun gii¢lii bir lider olmasi i¢in yeterli midir?

Sizce baska hangi 6zelliklere sahip olmasi gerekirdi?
Ogrencilerden, prensi giiclii bir lider olarak degerlendirirken yalnizca iyi kalpli
olmanin yeterli olup olmadigini tartismalarini istenir. "Prensin 1yi kalpli olmasi
onun liderlik kapasitesini nasil etkiler? Onun gii¢lii bir lider olabilmesi i¢in baska
hangi 6zelliklere sahip olmasi gerekirdi? Karar verme, empati ve stratejik diistinme
gibi faktdrler nasil etkili olurdu?"
Vezveze’nin kotii davraniglarinin tek sebebi kiskanglik mi1?
Baska sebepler olabilir mi?
Ogrencilerden, Vezveze nin kotii davranislarii sadece kiskanglikla sinirli gériip
gormediklerini sorgulamalari istenir: "Vezveze’ nin kotii davranislarinin tek sebebi
kiskanglik m1? Kahramanin eylemleri, baska igsel ya da toplumsal sebeplerle de
sekilleniyor olabilir mi? Vezveze nin gegmisi, toplumsal pozisyonu veya duygusal
zayifliklar1 nasil bir etkiye sahip olabilir?"
Ciicelerin modern meslekleri olmasi, masala ne tiir bir mesaj katiyor?

Klasik versiyonlara gore nasil bir farklilik yaratiyor?
Ogrencilerden, ciicelerin modern mesleklerde yer almasinin masaldaki mesajini
tartismalari istenir: "Ciicelerin klasik masallardaki genellikle basit ya da geleneksel
mesleklerden farkli olarak modern mesleklerde yer almasi masala hangi mesaji
kattyor? Toplumsal degisim ya da bireysel gelisim ile ilgili ne tiir bir anlam

tagtyor?"
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Etkinlik 2: Anahtar Kelimeleri Belirleme (T.0.6.16.)

Amag:

Etkinligin amaci, 6grencilerin Pamuk Kalpli Prens masalindaki anahtar kelimeleri
belirlemelerini saglamak ve metnin icerigiyle iliskilendirilmis anahtar kelimelerin metnin
genel temasini ve mesajint daha iyi anlamalarina yardimer olmaktir. Ayrica, 6grencilerin
metni analiz ederken ozellikle 6nemli kavramlart ve kahraman ozelliklerini belirleme
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.

Uygulama:

Ogrenciler, belirledikleri anahtar kelimelerin metnin igerigiyle nasil bir baglant:
kurdugunu tartisirlar. Ogrencilere metni daha derinlemesine anlamalari igin bir firsat tanr.
Ogrenciler, her bir kelimenin masalda nasil bir rol oynadigim1 veya hangi duyguyu
yansittigini agiklamak i¢in 6rnekler verirler.

e “Iyi kalpli” kelimesini masalda nasil bir anlam tasiyor?

o Aciklama: Prens’in yardimsever ve fedakar kisiligini temsil eder. Prens’in iyi

kalbi, masaldaki tiim olumlu gelismelerin baslangicini olusturur.

e “Fedakarlik” kelimesi masalda hangi durumu anlatiyor?

o Agiklama: Prens’n, bagkalarina yardim etmek i¢in kendi hayatini tehlikeye atmasi,
fedakarlik kavramini temsil eder.

Etkinlik 3: Metinleraras: Karsilastirma Yapabilme Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler ve

Pamuk Kalpli Prens Masali (T.0.6.11.)

Amag:

Etkinligin amac1, 6grencilerin Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler ile Pamuk Kalpli Prens
masallart arasinda tematik ve kahraman o6zellikleri agisindan karsilastirmalar yapmalarini
saglamaktir. Ogrenciler, her iki masaldaki anahtar temalari, kahramanlar1 ve olaylar
inceleyerek masallar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 tespit ederler. Ogrencilere
metinlerarasi okuma becerisi kazandirmak hedeflenmektedir.

Uygulama:

1. Masallarm Tanitim: 1k olarak, dgrencilere Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler ile
Pamuk Kalpli Prens masallarinin kisa bir 6zeti sunulur. Her iki masaldaki ana
olaylar, kahramanlar ve ana temalar tizerinde durulur.

e Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler: Masalda, kotii kalpli bir kadinin Pamuk Prenses’i
oldiirmeye calismast ve yedi ciicenin onu korumasi anlatilmaktadir. Pamuk

Prenses’in iyiligi ve saflig, kotiiliik ve kiskanclik gibi temalarla kars1 karsiya gelir.
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Pamuk Kalpli Prens: Masalda, Prens’in yardimseverligi ve iyi kalbi ile karsilagtigi
zorluklar anlatilmaktadir. Prens, diger kahramanlara yardim etmek i¢in fedakarlik
yapar.

. Okuma: Ogrenciler, her iki masal1 okur. Okuma sirasinda, 6grenciler her iki metnin

[\S)

anahtar temalarin1 ve kahraman 6zelliklerini belirlerler.

e Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler'deki Temalar:

o lyi ve kotii arasindaki miicadele

o Kotiiliige kars1 iyiligin zaferi

o Masumiyetin ve safligin korunmasi

e Pamuk Kalpli Prens’teki Temalar:

o Yardimseverlik ve 1yilik

o Fedakarlik ve cesaret

o Kétiilerin cezalandirilmasi

3. Metinleraras1 Baglanti: Ogrenciler, her iki masaldan cikardiklar1 dersleri ve

mesajlart baglantili bir sekilde tartisirlar. Tartisma metinlerarasilik kavramini
derinlemesine anlamalarina yardimci olmaktadir. Ogrenciler, iki masaldan
Ogrenilen derslerin giinliik hayatta nasil uygulanabilecegini de tartisabilirler.

“Iki masaldan &grendiginiz en onemli ders nedir? Bu dersi giinliik yasaminizda nasil
kullanabilirsiniz?”

Soru ogrencilere metinlerarasi okuma becerisini kazandirarak karsilastirmali analiz
yapabilmelerini saglamaktadir. Masallarin temalarini ve kahraman yapilarini inceleyerek her
iki masaldan ¢ikarilabilecek evrensel dersleri anlamalarina yardimci olmaktadir.

Etkinlik 4: S6z Sanatlarinin Coziimlemesinin Derinlestirilmesi (T.0.6.20.)

Amag:

Pamuk Kalpli Prens masalindaki s6z sanatlarmin derinlemesine analizini yaparak
ogrencilerin metin i¢indeki duygusal yiikleri, kahraman gelisimlerini ve tematik baglantilar
daha iyi kavrayabilmeleri amaglanmaktadir. Ogrenciler, abartma (miibalaga), tezat ve
kisilestirme gibi s6z sanatlarini tantyacak ve bunlarin metnin anlamina nasil katki sagladigini
tartisacaklardir. Etkinlik 6grencilere metnin yiizeysel anlaminin Gtesine gegmeyi ve s6z
sanatlarinin metnin temalarina nasil hizmet ettigini kesfetmeyi saglayacaktir.

Uygulama:

Ogrenciler Pamuk Kalpli Prens masalin1 okuduktan sonra metindeki soz sanatlarini

belirlerler.
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"Metinde abartma iceren ifadeleri bulunuz. ifadeler neyi vurgulamak igin kullanilmis
olabilir?"

Masalda hangi zitliklar kullanilmistir? Zitliklarin anlamina nasil bir katki sagladigini
diisiiniiyorsunuz?"

Etkinlik 5: Yaratic1 Okuma Etkinligi Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler

1. Masalda hosunuza giden veya gitmeyen unsurlar nelerdi?

Pamuk Kalpli Prens’in ciicelerle olan iliskisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Iliski
masalda nasil bir etki yaratiyor?

Ciicelerin prense yardim etme sekilleri sizi nasil etkiledi? Yardimseverlik, masalin
gidisatini1 nasil degistirdi?

Eger prens, ciicelerin yardimini reddetseydi masalin sonucu ne yonde degisebilirdi?

2. Geleneksel ve yeniden yazim arasindaki farkliliklar:

Pamuk Kalpli Prens masalinin geleneksel ve yeniden yazimi arasindaki en belirgin
farklar nelerdir?

Doniisiimiin kahraman iligkileri ve olaylarin gelisimi tizerindeki etkileri hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

Hangi versiyon sizce daha dgretici veya ilham verici? Neden?

3. Kahramanlarin davraniglarin1 yorumlama:

Prensin ciicelerin meslekleriyle ilgilenmesi ve onlar1 tanimak istemesi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz? Bu durum, aralarindaki bagi nasil etkiliyor?

Ciicelerin prensi soguktan kurtarma cabasi, ger¢ek hayatta hangi tiir dayanigsma
orneklerine benzer? Destek, bireyler arasindaki iliskilere nasil katkida bulunur?

Etkinlik 6. Alternatif Masal Olusturma

Masalda farkli bir olay eklemek isteseydiniz ne eklerdiniz? Hangi kahramanlarin
degismesini isterdiniz?

Prensin ya da ciicelerin farkli bir kahraman 6zelligi sergiledigi bir senaryo diisiiniiniiz.
Yeni 6zellik masala nasil bir yon verebilir?

Masalin sonunu farkli bir sekilde yazmak isteseydiniz ne tiir bir son eklemeyi tercih
ederdiniz?

Etkinlik 7: Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler Yeniden Yazimi Uzerinden Elestirel
Ve Lateral Okuma

e Sorular Uzerinden Elestirel Okuma Tartismast:

o Soru 1: Pamuk Kalpli Prens'in kisiligi geleneksel ve yeniden yazimda nasil

farklilik gosteriyor? Farkliliklarin size verdigi mesajlar nedir?
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Soru 2: Yeniden yazimda prensin ciicelerle olan etkilesimleri nasil bir mesaj
igeriyor? Sizce masalin amacina uygun mu?
Soru 3: Masalda olumlu ve olumsuz buldugunuz kahraman o6zelliklerini nasil

tanimlarsiniz? Sizce masallar, toplumun deger yargilarini nasil yansitryor?

Etkinlik 8: Lateral Okuma Calismasi

o

Soru 1: Pamuk Kalpli Prens’in yeniden yazimda ciicelerle olan iliskisi ve onlardan
aldig1 destek nasil bir degisim gosteriyor?

Soru 2: Yeniden yazimda vezirin kotii niyetli eylemleri hangi toplumsal veya
bireysel degerleri 6ne ¢ikariyor olabilir?

Soru 3: Lateral okuma teknikleri kullanarak yeniden yazimi geleneksel masalla
birlikte okudugunuzda masallarin kiiltiirel ve tarihsel degisimlerini nasil

degerlendirirsiniz?

Kurbaga Prens masalimin okuma swrasi etkinlikleri (6. Siniflar icin)

Etkinlik 1: Masali1 Sorgulama ve Degerlendirme (T.0.6.10.)

Amag:

Ogrencilerin kahramanlarin eylemlerini sorgulamalarin1 saglamak ve eylemlerin
etik acidan degerlendirilmesini tesvik etmek.

Masaldaki temalar {izerinden sorumluluk, s6zii tutma ve esitlik gibi degerlerin
anlamini tartigmalarini saglamak.

Ogrencilerin masalin gelisimi iizerinden kahramanlarin eylemlerinin mesajlarini

derinlemesine incelemelerini saglamak.

Uygulama:

1.

Prenses, kurbagay1 saraya gotiirmek yerine kendi ¢abasiyla gelmesini istemekte
hakli miydi1?

Bu davranis kurbaganin sorumluluk almasini tesvik etmekte midir?
Ogrencilerden, prensesin davranigini sorgulamalari istenir: Prensesin kurbagay1
saraya gotiirmek yerine kendi ¢abasiyla gelmesini istemesi, ona sorumluluk almay1
O0gretmek icin uygun bir davranig miydi? Davranisi kurbaganin kendi
sorumlulugunu tistlenmesine nasil katki sagladi?

Prensesin Verdigi S6zii Tutmasi:

Prensesin verdigi sozii tutmasi, masalin okuyucuya vermek istedigi mesaj

acisindan ne kadar 6nemli?

333



Ogrenciler, prensesin verdigi sozii tutmasinin, masalin mesajina katki sagladigini
tartisacaklardir: Prensesin verdigi sozii tutmasi, masalin etik mesaji ve giiven
iizerine ne tiir bir katki saglar? Masaldaki degerleri dogrulayan bir davranis olarak
kararin 6nemi nedir?

Kurbaga, insana doniistiikten sonra prensesle arkadas kalmay1 segmeseydi masalin
mesaj1 nasil degisirdi?

Ogrencilere, kurbaganin déniisiim sonrasinda prensesle arkadas kalmay1
segmesinin masalin mesajini nasil sekillendirdigini incelemeleri istenir: Kurbaga,
insana doniistiikten sonra prensesle arkadas kalmay1 segmeseydi masalin temasi ve
verdigi mesaj nasil degisirdi? Kararin masaldaki dostluk ve esitlik temalarina etkisi
ne olurdu?

Ogrenciler, kurbaganin doniisiim sonrast tutumunu incelerler. Kurbaganin
arkadashik temasimi benimsemesi, masalin evrensel degerleriyle nasil bir iligki

kuruyor?

Etkinlik 2: Temalar1 ve Fikirleri Belirleme

Amag:

Ogrencilerin masalda &ne ¢ikan temalar1 belirlemelerini ve temalarin kahramanlar
ile olaylar arasindaki iligkisini tartigmalarini saglamak.

Masaldaki toplumsal mesajlar1 anlamak ve kahramanlarin davraniglarinin
mesajlarla nasil ortiistiiglinti kesfetmek.

Ogrencilerin toplumsal degerleri ve etkilesimleri elestirel bir bakis acisiyla

degerlendirmelerini saglamak.

Uygulama:

1.

o

Masalda One Cikan Ana Temalar Uzerine Tartigma:

Masalda 6ne ¢ikan ana temalar nelerdir? “Arkadashk”, “esitlik” ve “sorumluluk”
temalar arasinda olabilir mi?

Ogrencilerden, masaldaki baslica temalar1 analiz etmeleri istenir: Masalda
‘arkadaslik’, 'esitlik' ve 'sorumluluk’ gibi temalarin nasil islendigini tartisiniz. Hangi
olaylar temalar1 desteklemektedir ve kahramanlar arasindaki iliskilerde temalarin
nasil bir yeri vardir?"

Kurbaganin, Cezasimnin Sebebini Agiklarken Kizlarin Aklin1 Kiiglimsemesi ve

Bunun Sonucunda Biiyiiyle Cezalandirilmasi:
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Kurbaganin, cezasinin sebebini agiklarken kizlarin aklini kiiciimsemesi ve bunun
sonucunda biiyliyle cezalandirilmasi masalda nasil bir toplumsal mesaj i¢eriyor?
Ogrencilere, kurbaganm tavirlari {izerinden toplumsal mesajlar1 sorgulamalart
istenir: Kurbaganin kizlarin aklini kiiciimsemesi, masaldaki cinsiyet temalar1 ve
toplumsal degerlerle nasil iliskilidir? Toplumsal bir elestiri mi yoksa kahramanin
kisisel hatalarinin bir yansimasi m1 sunulmaktadir?

Masalin Sonunda Iki Ulkede Esitlik Y1li Ilan Edilmesi:

Masalin sonunda iki iilkede esitlik yil1 ilan edilmesi masalin evrensel bir mesaj
tasidigini sdylemek icin yeterli midir?

Ogrencilere, masaldaki evrensel mesaj1 tartismalari icin su soruyu yonlendirebilir:
Masalin sonunda iki iilkede esitlik yili ilan edilmesi masalin evrensel bir mesaj
tasiyip tasimadigini gosteriyor mu yoksa toplumlar arasinda esitlik ve adaletin

nasil saglanabilecegine dair bir ¢6ziim Onerisi mi sunuyor?"

Etkinlik 3: Metinleraras: Karsilastirma Yapabilme (T.0.6.11.)

Amag:

Ogrencilerin Kurbaga Prens masalinin farkli versiyonlarmi karsilastirarak,

kahramanlar, olay orgiisii, tema ve mesaj agisindan benzerlik ve farkliliklar1 incelemeleri

amacglanmaktadir. Ogrenciler, her iki versiyonu analiz ederek masallarin kiiltiirel farkliliklar

ve gelisim siiregleri lizerinde de diisiinme firsat1 bulurlar.

Uygulama:

1. Iki Farkli Kurbaga Prens Versiyonunun Tamitilmasi ve Okuma: Ogrencilere,

[\

Kurbaga Prens masalinin iki farkli versiyonu (6rnegin, klasik Grimm Kardesler
versiyonu ile Esit Masallar versiyonu) tanitilir ve metinler sirasiyla okunur.
Grimm Kardesler Versiyonu: Geleneksel, prensin kurbagaya doniismesi ve
prensesle iligkisi iizerinden ilerler.

Esit Masallar Versiyonu: Prensesin kurbaga ile olan iligkisi farkl: bir bakis agisiyla

ele alinir.

. Karsilastirma I¢in Sorular: Ogrencilerden asagidaki sorulari yanitlamalari istenir:

Kahramanlar:
"Her iki versiyonda da kurbaga ve prensesin iliskisi nasil gelisiyor? Iki
versiyondaki kahramanlar arasindaki iligkilerde benzerlikler ve farkliliklar

nelerdir?"
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o "Kurbaganin insan formuna doniistiigli anlarda, kahramanin ruh hali ve degisimi

nasil anlatiliyor?"

e Olay Orgiisii ve Temalar:

o "Her iki versiyonda da prensin kurbaga formuna doniismesinin sebebi nedir ve

durumun masala katkis1 nedir?"

o " Iki versiyon arasindaki tematik farklar nelerdir?"

e Mesaj ve Degerler:

o "Kurbaga Prens masalinin her iki versiyonunda verilen ana mesajlar arasinda

benzerlikler ve farkliliklar var m1?"

o "Kahramanlarin davraniglari, kiiltiirel ve toplumsal degerleri nasil yansitiyor?"

3. Iki Masalin Benzerlik ve Farkliliklarini Karsilastirma: Ogrencilerden asagidaki

karsilagtirmay1 yapmalar1 istenir:

o Benzerlikler:

o Temalar: Iki masalda da degisim temasi islenir. Kurbaganin prense doniismesi,

hem fiziksel hem de duygusal degisimi temsil eder.

o Farkliliklar:

o Her iki masalin sonu ve mesaj1 farklidir.

4, Kahraman Gelisimi ve Degisimi: Ogrenciler, her iki masaldaki kahraman gelisimini

ve degisimi karsilagtirarak su sorulari yanitlar:

e "Kurbaganin insana doniisiimii masallarin her birinde nasil igleniyor? Doniisiimde

hangi unsurlar rol oynuyor?"

e "Prensesin kurbaga ile kurdugu iliskiyi nasil tanimlarsiniz? Kahraman gelisiminde

ortak unsurlar neler?"

Etkinlik, 6grencilerin Kurbaga Prens masalinin farkli versiyonlarim karsilagtirarak
metinlerarasi iliski kurmalarini saglamaktadir. Ogrenciler, her iki masaldaki kahraman, olay
Orgiisii, temalar ve mesajlar1 analiz ederek farkli kiiltiirlerden gelen anlatilarin nasil benzer
ve farkli temalar isledigini kesfetmektedir. Karsilastirmalar, 6grencilere edebi analiz ve
metinlerarasi diistinme becerilerini gelistirmektedir.

Etkinlik 4: S6z Sanatlarinin Coziimlemesinin Derinlestirilmesi (T.0.6.20.)

Amag:

Etkinlik, 6grencilerin Kurbaga Prens masalinda kullanilan abartma (miibalaga), tezat,
benzetme, kisilestirme gibi so6z sanatlarini tespit etmelerini ve sanatlarin metnin tematik

anlamma ve duygusal igerigine nasil katki sagladigini derinlemesine analiz etmelerini
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hedeflemektedir. Ogrenciler, s6z sanatlarmin metnin duygusal ve tematik yiikiinii nasil
artirdigini kesfederek metin okuma becerilerini gelistirmektedir.

Uygulama:

S6z Sanatlarinin Metindeki Kullanimini Tespit Etme: Ogrencilere Kurbaga Prens

masalindaki agagidaki 6rnekler tizerinden s6z sanatlarini tespit etmeleri istenir:

e Abartma (Miibalaga): "Kurbaga, dyle bir zipladi ki, biitiin diinya yerinden oynad1."

"Abartma, olayin etkisini nasil artirtyor? Kahraman duygu durumu nasil bir izlenim

yaratiyor?"

e Tezat: "Prens bir zamanlar bir kurbaga, simdi ise bir prens oldu."

"Bu tezatin, masalda nasil bir anlam tasidigini diisiindiiniiz? Metnin genel anlamina

nasil katki sagliyor?"

e Benzetme: "Kurbaga, su yiizeyinde bir tas gibi sessizdi."

"Kurbaganin su yiizeyindeki durumu ile tag arasindaki benzetme, ne tiir bir duygu

uyandiriyor?"

o Kisilestirme: "Kurbaganin prensesle konusmasi”

. "Bu kisilestirme, metnin atmosferini nasil degistiriyor?

Ogrenciler, tiim s6z sanatlarini ve temalar: bir arada degerlendirerek su soruyu

tartigirlar:

o "Kurbaga Prens masalinda kullanilan s6z sanatlari, masalin genel mesajini nasil
destekliyor? Soz sanatlarinin masalin duygusal ve tematik derinligine katkisi
nedir?"

Etkinlik, 6grencilerin s6z sanatlarini sadece ylizeysel anlamlartyla degil metnin derin

yapisina ve duygusal tonuna nasil katki sagladigini anlamalarina olanak tanimaktadir.
Ogrenciler, kahraman degisimi ve tematik anlam {izerinde diisiinerek daha elestirel bir

okuma yapmay1 6grenirler.

Rapunzel masalimin okuma siwrasi etkinlikleri (7. Siniflar icin)

Etkinlik 1: Masali Sorgulama ve Degerlendirme (T.0.7.9.)

Amag:

e Ogrencilerin kahramanlarin eylemlerini sorgulamalarmi, eylemlerin etik ve
toplumsal agidan nasil degerlendirilebilecegini tartigmalarini saglamak.

e Ogrencilere, masaldaki kararlarm toplumsal yapiy1 nasil etkiledigini ve bireysel
eylemlerin toplumsal faydaya doniisme potansiyelini kesfetmelerini saglamak.

e Temalarin ve kahraman iligkilerini derinlemesine incelemeyi tesvik etmek.
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Uygulama:

1.

o

Caditohumu’nun Kraldan Sakladigi Tohumlarla Tarlasini1 Biiylitmesi:
Caditohumu’nun kraldan sakladigi tohumlarla tarlasini biiyiitmesi dogru bir
davranis miydi1? Bireysel ¢abanin toplumsal faydaya donilismesi agisindan nasil
degerlendirilebilir?

Ogrencilere, Caditohumu'nun eylemini sorgulamalar1 istenir: "Caditohumu’nun
kralin isledigi yanlislara kars1 boyle bir hareket yapmast dogru mu? Eger eylemi
dogru buluyorsaniz, bireysel cabanin toplumsal faydaya doniismesi nasil bir anlam
tasir? Kendi cikarlart ugruna yapilan bir hareket mi, yoksa toplumsal bir yarar
saglanabilir mi?"

Rapunzel’in Prensle Calismay1 Kabul Etmesi:

Rapunzel’in prensle c¢alismayr kabul etmesi masaldaki is birligi temasini
giiclendiren bir detay mudir, yoksa karar masalin bagimsizlik mesajini zayiflatir
mi1?

Ogrencilerden, Rapunzel’in kararinin masaldaki bagimsizlik mesaji ile nasil bir
celigki yaratabilecegi tartisilir: "Rapunzel’in prensle is birligi yapmasi bagimsizlik
temasini nasil etkiler? Is birligi, masaldaki cesaret ve dzgiirliik temasina zarar verir
mi, yoksa onu daha da gii¢lendirir mi?"

Rapunzel’in Anneleri ile Caditohumu Arasinda Bir Denge I¢inde Biiyiimesi:
Rapunzel’in annesi ile Caditohumu arasinda bir denge i¢inde biiylimesi, masalda
‘ortak ebeveynlik’ temas1 agisindan nasil bir mesaj tasir? sorusuyla 6grencilerin
dikkate almasi gereken onemli tema ele alinir.

Ogrencilere, Rapunzel’in yetistirilme bi¢iminin toplumsal ve bireysel gelisim
iizerindeki etkisini sorgulamalari istenir: "Rapunzel'in annesi ve Caditohumu’nun
birbirine z1t yaklagimlarini degerlendirdiginizde, ortak ebeveynlik temas1 hakkinda
ne diislinliyorsunuz? Ailenin farkli iiyelerinin ¢ocuk iizerindeki etkisi nasil bir

mesaj veriyor?"

Etkinlik 2: Temalar1 ve Fikirleri Belirleme

Amag:

Ogrencilerin masalda éne ¢ikan temalar1 tanimlamalarim ve temalarin anlati ile
iligkisini tartisarak derinlemesine analiz etmelerini saglamak.
Temalarin nasil gelistigini, kahramanlar ve olaylar tizerinden nasil sekillendigini

anlamalarini saglamak.
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Elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi ve toplumsal mesajlarin ortaya

cikarilmasi.

Uygulama:

1. Masalda One Cikan Temalar Uzerine Tartisma:

o Masalda 6ne ¢ikan baslica temalar nelerdir? “Doga sevgisi”, “cesaret” ve “is
birligi” temalar arasinda sayilabilir mi? sorusu iizerinden, 6grenciler temalarin
masaldaki yerini tartismalari istenir.

e Ogrencilerden, her bir temanin masaldaki etkisini aciklamalar istenir: "Masalda,
‘doga sevgisi’, ‘cesaret’ ve ‘is birligi’ temalarinin nasil islendigini tartisiniz. Doga
sevgisinin, toplumsal ve bireysel hayatta nasil bir yer edindigini ve tema {izerinden
verilen mesaj1 degerlendiriniz."

2. Tohumlarin Halka Dagitilmasi ve Diinyanin Yesillendirilmesi:

o Tohumlarin halka dagitilmasi ve diinyanin yesillendirilmesi, masalda baris ve
paylasim temasini nasil destekliyor? sorusuyla, 6grencilerin baris ve paylasimin
nasil islendigini anlamaya caligsmalari istenir.

e Ogrencilerden, olayin toplumsal paylasim ve esitlik ile nasil Ortiistiigiinii
sorgulamalari istenir: "Tohumlarin halka dagitilmasi, masaldaki baris ve paylagim
temasini nasil giiclendiriyor? Olayin, toplumlar arasinda esitlik ve dayanigsma ile
nasil bir baglantisi olabilir?"

3. Kralin Bencilce Tohumlar1 Toplamasi ve Halki A¢ Birakmasi:

o Kralin bencilce tohumlar1 toplamasi ve halki a¢ birakmasi, adaletsizlik ve

otoritenin yanlis kullanimina dair ne gibi mesajlar igeriyor olabilir? sorusu
tizerinden 6grenciler toplumsal elestiriyi inceleyeceklerdir.

Ogrencilere, kralin eylemlerinin masaldaki toplumsal yapiy1 nasil sekillendirdigini
tartismalari istenir: "Kralin bencilce davranislari, adaletsizligin ve otoritenin yanlis
kullanimin1 nasil yansitiyor? Toplumsal esitsizligi ve otoritenin sorumsuz

kullanimini nasil elestiriyor?"

Etkinlik 3: Metinlerarasi1 Karsilastirma Yapabilme (T.0.7.10.) — Rapunzel Masallar1

Amag:

Ogrencilerin iki farkli Rapunzel masali arasindaki gostergeler (kahramanlar,

mekanlar, nesneler, ses ve davranislar) {izerinden metinlerarasi karsilagtirmalar yapmalari

hedeflenmektedir. Ogrenciler, kaynak masaldaki anlamlar1 ve yeniden yazilan masaldaki
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degisen anlamlar1 analiz ederek kiiltiirel baglamdaki farklar1 ve tematik doniigiimleri
anlamay1 amaglamaktadir.

Uygulama:

1. Metinlerin Okunmasi ve Tanitimi:

Ogrencilere Rapunzel masalmin iki versiyonu (klasik ve yeniden yazilmis) verilir. Ilk
olarak, her iki masalin ana hatlar1 anlatilir.

e Kaynak Masal: Klasik Rapunzel masali, genellikle bir biiylicii tarafindan

hapsedilen ve prens tarafindan kurtarilan bir kiz1 anlatmaktadir.

e Esit Masallar Versiyonu: Yeniden yazim kahramanlarin daha aktif ve toplumsal
bir rolde oldugu, toplumsal ¢ikarlar1 savundugu ve bireysel degil kolektif bir amag
i¢cin miicadele ettikleri bir anlati sunmaktadir.

2. Derinlemesine Analiz ve Tartisma:

Ogrenciler, metinlerdeki degisimleri ve déniisiimleri tartisirlar. "Cadinin yeniden
yazilmis masaldaki rolii, klasik masaldaki bencillik ve kotiilik anlayisindan nasil
farklilagiyor? Toplumsal ve bireysel ¢ikarlar arasindaki farklar1 nasil agiklayabilirsiniz?"

e "Rapunzel’in kisiligi her iki masalda nasil bir doniisim gegiriyor? Klasik
masaldaki edilgen rolii ile yeniden yazilmis masaldaki aktif ve 6zgiirliik¢ii durusu
arasinda ne tiir farklar var?"

e "Prensin rolii, klasik masaldan yeniden yazilmis masala nasil evriliyor? Otorite
figiirti mii yoksa daha esitlik¢i bir yardimer mi1 olarak sunuluyor?"

e "Sarki gibi semboller, iki masalda nasil farkli anlamlar tastyor? Klasik masalda
sarki, yalmizlik ve kederi mi ifade ediyor, yoksa yeniden yazilmis masalda
mutluluk ve iiretimi mi simgeliyor?"

Ogrenciler, her iki masali karsilastirarak toplumsal degisim ve bireysel 6zgiirliik gibi
temalarin nasil birer gdsterge aracihigtyla islendigini tartisirlar. Ogrenciler, karsilastirma
tizerinden gostergelerin anlamlarin1 ve tematik degisimlerini daha derinlemesine kavrarlar.
Etkinlik, 6grencilerin metinlerarasi karsilastirma yaparak gostergeler ve temalar arasindaki
farklar1 ve benzerlikleri analiz etmelerini saglamaktadir. Masallarin kiiltiirel baglamda nasil
degistigini ve degisimin toplumsal mesajlara nasil yansidigin1 anlamalarina yardimei
olmaktadir.

Etkinlik 4: S6z Sanatlarinin Coziimlemesinin Derinlestirilmesi (T.0.7.19) - Rapunzel
Masali

Amag:
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Ogrencilerin Rapunzel masalinda kullamlan sdz sanatlarmmi  derinlemesine

¢oziimlemeleri hedeflenmektedir.

Uygulama:

Ogrenciler, metindeki s6z sanatlarinin temalarla nasil baglantili oldugunu tartisir.

S6z Sanatlar1 ve Temalar Arasindaki Baglanti:

Ozgiirliik ve Esaret: Rapunzel’in dzgiirliik arayisi, kullanilan sdz sanatlarryla
(6zellikle kisilestirme ve benzetme) gilig¢lendirilir. Rapunzel’in saclarinin
uzunlugu, 6zgiirliigiine giden yolu simgeler.

Igsel Catisma: Kahramanlarin igsel ¢atismalari, zellikle tezat kullanimu ile ortaya
konur. Rapunzel’in yalmzlik ve 06zgilrlik arzusu arasindaki gerilim, s6z

sanatlariyla derinlestirilir.

Ogrenciler, metindeki sz sanatlarinin nasil bir anlam tasidigini tartisirlar.

"Abartmalar, kahramanin igsel ¢atismalarini veya duygusal durumlarimi nasil

vurguluyor?”

"Kisilestirme, dogay1 kahramanlarin duygusal durumu ile nasil iliskilendiriyor?"

"Benzetme, Rapunzel’in diinyasinda hangi 6geleri anlamamiza yardimci oluyor?"

"Tezat kullanimi, metnin mesajini nasil giiglendiriyor?"

Ogrencilerin Rapunzel masalindaki s6z sanatlarinin anlamini ve islevini derinlemesine

¢oziimlemelerine olanak taninmaktadir. S6z sanatlarmin kahraman gelisimi, tematik

mesajlar ve duygusal yiik tizerindeki etkilerini anlamalarina yardime1 olmaktadir.

Etkinlik 5: Yaratict Okuma Etkinligi: Rapunzel’in Yeniden Yazimi

1

. Masalda Hosunuza Giden veya Gitmeyen Unsurlar

Rapunzel’in Cadi ile Iliskisi: Rapunzel’in cadi ile olan iliskisi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? iliski masalda nasil bir etki yaratryor?

Cadr’nin Yardimci Rolii: Cadinin Rapunzel’e yardim etme sekilleri sizi nasil
etkiledi? Yardimseverlik, masalin gidisatin1 nasil degistirdi?

Alternatif Senaryo: Eger Rapunzel, cadinin yardimini reddetseydi masalin sonucu
ne yonde degisebilirdi?

Etkileyicilik: Hangi versiyon sizce daha 6gretici veya ilham verici? Neden?

. Kahramanlarin Davranislarini1 Yorumlama

Rapunzel’in Gelisimi: Rapunzel’in cadi ile olan iligkisini sorgulamasi ve
ozgirliigiinii istemesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Aralarindaki bag nasil

etkileniyor?
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Dayanisma Ornekleri: Rapunzel’in prensi soguktan kurtarma gabasi, gergek
hayatta hangi tlir dayanigsma Orneklerine benzer? Destek, bireyler arasindaki
iligkilere nasil katkida bulunur?

3. Geleneksel Masallara Kars1t Modern Yorumlarin Degerlendirilmesi

Insani Ozellikler: Yeniden yazimda Rapunzel’in ve prensin insancil ozellikleri,

masallarin modern diinyadaki islevine nasil katkida bulunuyor?

e Toplumsal Yansimalar: Geleneksel masallara farkli bakis acilar1 kazandirmanin
toplumsal yansimalar1 nelerdir? Degisikliklerin egitimdeki yeri hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

4. Alternatif Masal Olusturma

e Yeni Olay: Masalda farkli bir olay eklemek isteseydiniz ne olurdu? Hangi
kahramanlarin degismesini isterdiniz?

e Yeni Kahraman Ozellikleri: Rapunzel’in ya da prensin farkli bir kisilik dzelligi
sergiledigi bir senaryo diisiiniin. Yeni 6zellik masala nasil bir yon verebilir?

e Alternatif Son: Masalin sonunu farkli bir sekilde yazmak isteseydiniz,ne tiir bir son
eklemeyi tercih ederdiniz?

Etkinlik 6: Rapunzel Yeniden Yazimi1 Uzerinden Elestirel ve Lateral Okuma

Etkinlik 1: Elestirel Okuma Calismasi

Sorular Uzerinden Elestirel Okuma Tartismast:

1. Soru 1: Rapunzel'in kisiligi geleneksel ve yeniden yazimda nasil farklilik
gostermektedir? Farkliliklarin size verdigi mesajlar nedir?

2. Soru 2: Yeniden yazimda Caditohumu’nun rolii ve Rapunzel ile olan etkilesimleri
nasil bir mesaj igermektedir? Sizce masalin amacina uygun mu?

3. Soru 3: Masalda olumlu ve olumsuz buldugunuz kahraman ozelliklerini nasil
tanimlarsiniz? Sizce masallar, toplumun deger yargilarini nasil yansitmaktadir?

Etkinlik 7: Lateral Okuma Caligmasi (15 Dakika)

Karsilagtirma ve Sorular:

1. Soru 1: Rapunzel’in yeniden yazimda Caditohumu ile olan iligkisi ve onun
liderliginden aldig1 destek nasil bir degisim gosteriyor?

2. Soru 2: Geleneksel masalda kralin halk iizerindeki etkisi nasil yansitilirken

yeniden yazimda durumun farkli bir sekilde ele alinmasi hangi toplumsal veya

bireysel degerleri 6ne ¢ikarmaktadir?
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3.

Soru 3: Lateral okuma teknikleri kullanarak yeniden yazimi geleneksel masalla
birlikte okudugunuzda masallarin kiiltiirel ve tarihsel degisimlerini nasil

degerlendirirsiniz?

Sindirella’nin bilmecesi masalinin okuma sirasi etkinlikleri (8. Siniflar)

Etkinlik 1: Masali1 Sorgulama ve Degerlendirme (T.0.8.9.)

Amag:

Ogrencilerin masalin i¢inde yer alan alternatif olasiliklar1 kesfetmelerini saglamak
ve anlatidaki olaylar farkli bakis acilariyla sorgulamalar igin firsatlar sunmak.
Masaldaki kahramanlarin eylemlerinin ve kararlarinin toplumsal mesajlar tizerinde
nasil bir etkisi oldugunu anlamalarina yardimci olmak.

Ogrencilerin masaldaki kahraman iliskilerini analiz etmelerini ve masaldaki temel

Ogelerin masalin ana mesajina nasil hizmet ettigini tartismalarin1 saglamak.

Uygulama:

1.

o

Sindirella’nin Eylemleri Uzerinden Tartisma:

Sindirella, balodan ayrilirken prenses ve prensi sinamaya devam etseydi masal
nasil bir yonde ilerlerdi? sorusu iizerinden bir tartisma yapilir.

Ogrencilerden, Sindirella'nin sinama davranisinin prensi nasil etkileyebilecegini,
masalin sonucunu nasil degistirecegini tahmin etmeleri istenir.

"Sindirella, balodan ayrilmadan Once prenses ve prensi sinasaydi onlarin iligkileri
ve kararlar1 nasil bir yon alird1?"

Liderlik Anlayislar1 Uzerine Analiz:

Prens ve prensesin Sindirella’y1 bulup onun sorusuna yanit aramalari, liderlik
anlayislar1 hakkinda ne anlatmaktadir? sorusuna odaklanilir.

Ogrencilerden, prensesin ve prensin davranislarini analiz etmeleri istenir.

"Prens ve prenses, Sindirella’yr bulmak icin ne gibi liderlik 6zelliklerini
gostermektedir? Onlarin kararlari, masaldaki toplumsal yap1 {izerinde nasil bir etki
yaratmaktadir?"

Sindirella’nin Vezirlik Teklifi ve Mesajt:

Sindirella’nin vezirlik teklifini kabul edip etmemesi masalin mesajini nasil
etkilemektedir? sorusu tizerinden tartisma yapilir.

Ogrencilerden, vezirlik teklifinin Sindirella’nin kisiligine ve masaldaki toplumsal

yaptya nasil bir katki sagladigini degerlendirmeleri istenir.
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"Sindirella vezirlik teklifini kabul etseydi masalin toplumsal mesaji nasil degisirdi?

Sindirella’nin yerini toplumsal hiyerarside degistirmesi masal1 nasil etkilerdi?"

Etkinlik 2: Temalar ve Fikirleri Belirleme

Amag:

Ogrencilerin masaldaki ana temalar1 belirleyerek temalarin kisilik gelisimi ve
toplumsal yapilarla olan iligkisini kesfetmelerini saglamak.

Temalar tizerinden kahramanlarin davraniglar1 ve toplumsal mesajlar1 arasindaki
baglantiy1 tartigmalarini tesvik etmek.

Ogrencilerin temalarla ilgili fikirlerini agikca ifade etmelerini saglamak ve metnin

derinliklerine inmelerini tesvik etmek.

Uygulama:

1. Temalarin Belirlenmesi ve Tartisilmasi:

o Masalda 6n plana ¢ikan temalar nelerdir? “Bilgi ve akil”, “adalet” veya “6zgiiven”
bunlardan biri olabilir mi? sorusu {izerinden tartigma yapilir.

e Ogrencilerden, masalda en belirgin olan temalar1 tanimlamalar1 ve temalarin
masalin gelisimiyle nasil iliskilendigini agiklamalari istenir.

e "Sindirella masalda hangi temalarla iligkilendirilebilir? Hangi tema masalin ana
mesajina daha yakindir? ‘Bilgi ve akil’, ‘adalet’ veya ‘6zgiliven’ temalarindan
hangisi sizin i¢in daha anlamlidir?"

2. Giizellik ve Zeka Temasinin Dontisiimii:

o Sindirella’nin bilgisi ve zekasi sayesinde basarili olmasi klasik masallarda goriilen
giizellik ve disg goriiniis temasini nasil doniistiirmektedir? sorusuna derinlemesine
yanit aranir.

e Ogrencilerden, Sindirella’nin basarisinin sadece fiziksel giizelligiyle degil bilgisi
ve zekasiyla iligkilendirildigini vurgulamalar1 istenir.

e "Sindirella'nin zekas1 ve bilgisi, klasik masallardaki 'giizellik ve dis goriiniis'
temasini nasil doniistiirmektedir? Doniisiim, masaldaki toplumsal mesajlari nasil
etkiliyor?"

3. Kimlik ve Ozgiir Ifade Temas:

o Masaldaki maskeli balo, toplumda bireylerin kimliklerini gizlemeden &zgiirce

kendilerini ifade etmeleri tizerine nasil bir mesaj igermektedir? sorusunu tartismak

icin 6grenciler yonlendirilir.
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Maskeli balo araciligiyla bireylerin kimliklerini gizlemeleri yerine 6zglirce
kendilerini ifade etmeleri gerektigi fikri tartigilir.

Masaldaki maskeli balo, toplumda bireylerin kimliklerini gizlemeden 6zgiirce
kendilerini ifade etmeleri gerektigi mesajini m1 vermektedir? Ozgiirliik, toplumsal
cinsiyet ve smif gibi faktorlerle nasil iliskilendirilebilir?"

Toplumsal Yargilar ve Bireysel Kimlik:

Ogrencilere, maskeli balo ortamimin toplumsal yargilarla ve bireysel kimliklerle
nasil etkilesimde bulundugunu sorgulatmak amaciyla bir tartisma yapilir.
Maskeler, bireysel kimliklerin dogrulugu ve toplumsal kabul iizerine nasil bir

mesaj vermektedir?

Etkinlik 3. Sindirella 'nin Bilmecesi Uzerine Yaratict Okuma Etkinligi

1. Masalda Hosunuza Giden veya Gitmeyen Unsurlar

Sindirella’nin Kisiligi: Sindirella’nin kitap okumaya ve dogayla arkadas olmaya
olan tutkusu hakkinda ne diislinliyorsunuz? Kisiligi masalda nasil bir etki
yaratiyor?

Aile Dinamikleri: Sindirella’nin abisi ve ablasinin ona davranislart masalin
gelisimi {izerinde nasil bir etki olusturuyor? Onlarin tutumlar1 Sindirella’nin
kisiligi iizerinde ne gibi sonuglar doguruyor?

Alternatif Senaryo: Eger Sindirella, abisi ve ablasinin onu tavan arasina
kilitlemesini umursamayip onlarla birlikte baloya gitmeyi kabul etseydi masal

nasil bir yon alabilirdi?

. Geleneksel ve Yeniden Yazim Versiyonlar1 Arasindaki Farkliliklar

Farkliliklar: Sindirella’'nin Bilmecesi masalinin geleneksel ve yeniden yazimi
arasindaki en belirgin farklar nelerdir? Sindirella’nin kisiligi ve segtigi yaklagim
farklar1 nasil etkiliyor?

Kahraman iligkileri: Degisimlerin kahramanlarin iliskileri ve olaylarin gelisimi
iizerindeki etkileri hakkinda ne diisiintiyorsunuz? Sindirella’nin bilgisi ve zekasi,
masalin seyrini nasil degistirdi?

Etkileyicilik: Hangi versiyon sizce daha 6gretici veya ilham verici? Sindirella’nin

kisiligi ve davraniglar1 hangi yonleriyle daha dikkat ¢ekicidir?

. Kahramanlarin Rol ve Davraniglarint Yorumlama

Sindirella’nin Kisilik Geligimi: Sindirella’nin akilli ve bilgili olmast onun abisi ve

ablasi ile olan iliskisini nasil etkiliyor?
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Dayanisma Ornekleri: Sindirella’nin peri ile olan diyalogu, gercek hayatta hangi
tir dayanisma orneklerine benzemektedir? Destek, bireyler arasindaki iligkileri

nasil gliglendirir?

Etkinlik 4. Geleneksel Masallara Karsi Modern Yorumlarin Degerlendirilmesi

(T.0.8.10.)

Insani Ozellikler: Yeniden yazimda Sindirella’nin insancil 6zellikleri, masallarin
modern diinyadaki islevine nasil katkida bulunuyor? Ozellikle bilgelik ve merakin
onemi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

Toplumsal Yansimalar: Geleneksel masallara farkli bakis acilar1 kazandirmanin
toplumsal yansimalari nelerdir? Degisikliklerin egitimdeki yeri ve 6nemi hakkinda

ne diisiinliyorsunuz?

Etkinlik 5. Alternatif Masal Olusturma

Yeni Olay: Masalda farkli bir olay eklemek isteseydiniz ne eklerdirniz?
Sindirella’nin periyle olan iligkisini nasil gelistirmek istersiniz?

Yeni Kisilik Ozellikleri: Sindirella’nin ya da prensin farkli bir kisilik 6zelligi
sergiledigi bir senaryo masala nasil bir derinlik katabilir?

Alternatif Son: Masalin sonunu farkli bir sekilde yazmak isteseydiniz ne tiir bir son

eklemeyi tercih ederdiniz? Sindirella’nin teklifi nasil degerlendirilecekti?

Etkinlik 6. Sindirella nin Bilmecesi Yeniden Yazimi Uzerinden Elestirel ve Lateral

Okuma

Elestirel Okuma Tartismasi

Soru 1: Sindirella’nin kisiligi geleneksel ve yeniden yazimda nasil farklilik
gostermektedir? Farkliliklarin size verdigi mesajlar nedir?

Soru 2: Sindirella’nin periyle olan etkilesimi ve onun masala katkis1 nasil bir mesaj
iceriyor? Sizce bu, masalin amacina uygun mu?

Soru 3: Masalda olumlu ve olumsuz buldugunuz kahraman &zelliklerini nasil

tanimlarsiniz? Sizce masallar, toplumun deger yargilarini nasil yansitiyor?

Etkinlik 7: Lateral Okuma Caligmasi (15 Dakika)

Soru 1: Sindirella’nin yeniden yazimda peri ile olan iliskisi ve ondan aldig1 destek
nasil bir degisim gdsteriyor?

Soru 2: Geleneksel masalda Sindirella’nin zayif kisilik 6zellikleri yansitilirken
yeniden yazimda kislik o6zelliklerinin farkli bir sekilde ele alinmasi hangi

toplumsal veya bireysel degerleri 6ne ¢ikarmaktadir?
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Soru 3: Lateral okuma teknikleri kullanarak yeniden yazimi geleneksel masalla

birlikte okudugunuzda masallarin kiiltiirel ve tarihsel degisimlerini nasil

degerlendirirsiniz?

Kirmizi Bashkli Kiz masalimin okuma swrasi etkinlikleri (8. Siniflar)

Etkinlik 1: Masal1 Sorgulama ve Degerlendirme (T.0.8.9.)

Amag:

Ogrencilerin kahramanlarin eylemlerini ve kararlarim sorgulayarak bu eylemlerle
iligkili sorumluluk, empati ve iletisim temalarin1 kesfetmelerini saglamak.
Ogrencilerin olaylar1 alternatif bakis agilartyla degerlendirmelerine olanak
tantyacak sorular sormak, catisma yapisinin nasil sekillendigini anlamalarini
saglamak.

Elestirel diisiinmeyi ve masalin arka planindaki toplumsal mesajlari ortaya

¢ikarmay1 tesvik etmek.

Uygulama:

1.

o

Kirmizi1 Baslikl1 Kiz’in Sorumluluk Bilinci Uzerine Tartigma:

Kirmiz1 Bagliklt Kiz, anne ve babasinin uyarilarina ragmen orman yolundan
ayrilmakta hakli miydi? S6z dinlememesi sorumluluk bilinciyle nasil
iligkilendirilebilir? sorusuyla baslar.

Ogrencilere, Kirmiz1 Baslikli Kiz’in orman yolundan ayrilmasinin sonuglarmni ve
sorumluluklarini tartigmalari istenir.

Kirmiz1 Baglikli Kiz’in kendi yolunu segmesi, masaldaki sorumluluk anlayisini
nasil degistiriyor? Karar1 toplumsal diizen ve giivenlik gibi degerlerle nasil bir
iligki kuruyor?

Kurdun Ac¢ligint Dile Getirmesi

Kurt, acligim1 dile getirseydi Kirmizi Baslikli Kiz’in paylasgimer bir tutum
sergilemesi masalin ¢atigma yapisini nasil degistirirdi? sorusu {lizerinden tartisma
yapilir.

Ogrencilerden, kurt ve Kirmizi Baslikhi Kiz arasindaki catismanin nasil
sekillendigini analiz etmeleri istenir.

Kurt achigim dile getirseydi masaldaki ¢atismanin yapist degisir miydi? Kirmizi
Baglikli K1z’ 1n sorumluluk duygusu ve empati anlayisi, catismanin gelisimini nasil
etkilerdi?"

Bilgeligin Oneminin Vurgulanip Vurgulanmadig:i Uzerine Analiz:
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o

Kizlarin kurdu soru sorarak yenmeleri masalda bilgelik temasini yeterince
vurguluyor mu? sorusuyla, 6grenciler bilgeligin masaldaki roliinii tartismaya davet
edilir.

Ogrencilere, Kirmiz1 Bashkli Kiz’mn ve diger kizlarin kurtla olan etkilesiminin,
bilgelik temasina nasil hizmet ettigini sorgulamalari istenir.

Masalda, bilgelik 6nemi vurgulanan bir tema mi? Kizlar kurdu stratejiyle nasil alt

ederler? Akil ve gii¢ arasindaki iliskiyi nasil degerlendirirsiniz?"

Etkinlik 2: Temalar1 ve Fikirleri Belirleme

Amag:

Ogrencilerin masalda bulunan ana temalar1 kesfetmelerini, temalarin kahramanlar
arasindaki iligkiler ve olaylarla nasil baglantili oldugunu anlamalarin1 saglamak.
Temalar iizerinden elestirel bir bakis a¢is1 kazandirarak toplumsal mesajlar1 ve

masaldaki insan iliskilerini tartismalarini tesvik etmek.

Uygulama:

1. Temalarin Belirlenmesi ve Tartisilmasi:

o Masalda yer alan baslica temalar nelerdir? “Arkadashik”, “empati” ve
“yardimlagma” temalar arasinda sayilabilir mi? sorusuyla baslar.

e Ogrencilere, masalda en belirgin olan temalar1 tanimlamalar1 ve temalarin masalin
gelisimiyle nasil iliskilendigini agiklamalart istenir.

e ‘“Arkadashk”, “empati” ve “yardimlagsma” temalar1 masalda nasil isleniyor?
Kirmiz1 Baglikli Kiz ve kurdun iliskisi temalarla nasil bir bag kuruyor?

2. Kurabiye Paylagimi

o Kurabiyelerin paylagimi masalda barig ve birlik mesaji veriyor mu? Tema hangi
olaylarla desteklenmistir? sorusuna derinlemesine yanit aranir.

e Ogrencilerden, kurabiyelerin paylasilmasinin masalda baris ve birlik temasiyla
nasil Ortlistiigiinii analiz etmeleri istenir.

3. Kurdun Ag¢ligim ifade Etmemesi

o Kurdun aghigini ifade etmemesi, iletisim ve diiriistliik acisindan masalda nasil bir

mesaj tasiyor? sorusu iizerinden tartisma yapilir.
Ogrencilere, kurdun aghgini ifade etmeyisinin masaldaki toplumsal yapiya nasil

etki ettigini tartigmalar istenir.
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e Kurdun aghgm ifade etmeyisi, masalda iletisim eksikligi ve diiriistliik ile ilgili
nasil bir mesaj veriyor? Kahramanlar arasindaki giiven iligkisi nasil
etkilenmektedir?

4. Empati ve Paylasim Temasi

o Ogrencilere, Kirmiz1 Baghkli Kiz’m ve diger kahramanlarin empati ve paylasim
anlayislarini tartigmalarini saglamak amaciyla beyin firtinasi yapilir.

e Kirmizi Baghkli Kiz’in ve diger kahramanlarin birbirlerine karsi empati
beslemeleri masalin mesajini nasil sekillendiriyor? Empati ve paylasim, masalda
hangi olaylarla daha fazla anlam kazaniyor?"

Etkinlik 3: Yaratict Okuma Etkinligi: Kirmizi Baslikli Kiz Yeniden Yazimi Uzerine

Degerlendirme

1. Masalda Hosunuza Giden veya Gitmeyen Unsurlar Nelerdi?

Kirmizi Baglikli Kiz'in ve arkadaslarinin kurda kars1 ortak hareket etmesini ve kurdun
a¢ oldugu i¢in kurabiye istemesini nasil degerlendiriyorsunuz?

Bagka bir son olsaydi siz nasil kurgulardiniz?

2. Geleneksel ve Yeniden Yazimi Arasindaki Farkliliklar:

Iki masal arasinda dikkatinizi ¢eken en belirgin farklar nelerdi?

Kahramanlarin davraniglari, olaylarin akis1 ve sonu arasindaki farkliliklar1 g6z 6niinde
bulundurarak degisimlerin size hissettirdiklerini ve diisiindiirdiiklerini paylasir misiniz?

3. Kahramanlarin Rol ve Davraniglarini Yorumlama:

Kirmiz1 Baglikli Kiz'in kurda kars1 aldigr tedbirli tavr1 ve arkadaslariyla birlikte is
birligi yapmasini nasil buldunuz?

Gergek hayata uyarlandiginda hangi durumlarda benzer bir tavir sergilenebilir?

Etkinlik 4: Geleneksel Masallara Karst Modern Yorumlarin Degerlendirilmesi
(T.0.8.10.)

Yeniden yazimda Kirmizi Baslikli Kiz daha cesur ve ¢6ziim odakli bir tavir
sergilemektedir. Sizce degisiklikler, masallarin modern diinyadaki islevine nasil katkida
bulunur?

Geleneksel masallara farkli perspektifler kazandirmanin olumlu veya olumsuz
etkilerini degerlendirir misiniz?

Etkinlik 5: Alternatif Masal Olusturma:

Masalda farkli bir olay veya son eklemek isteseydiniz ne eklerdiniz?

Kurdu veya Kirmizi Baglikli Kiz' farkli bir kisilik 6zelligiyle yeniden canlandirarak

masala nasil farkli bir yon verirdiniz?
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Etkinlik 6: Kirmizi Baslikli Kiz Yeniden Yazimi Uzerinden Elestirel ve Lateral Okuma
Dersin Hedefleri:
e Ogrenciler, geleneksel ve yeniden yazimi karsilastirarak elestirel bir bakis agis1
gelistirecek.
e Ogrenciler, lateral okuma tekniklerini kullanarak bir masalin farkli versiyonlari
arasindaki farklar1 degerlendirecek.
e Ogrenciler, masallardaki kahramanlar ve olay orgiisii {izerinden farkli yorumlar
gelistirecek.
Ders Siiresi:
e 1 ders saati (40 dakika)
Gerekli Materyaller:
e Kirmizi Bashkl: Kiz masalinin geleneksel ve yeniden yazimlari
e Masal versiyonlarini karsilagtirmaya yonelik ¢calisma kagitlari
Ders Akisi
1. Giris (5 Dakika)
e Ogretmen, dersin baginda ogrencilere elestirel okuma ve lateral okuma
kavramlarini tanitir.
Elestirel Okuma: Metnin i¢indeki mesajlari, igerdigi o6n yargilari, varsayimlart ve
iceriklerin anlamini sorgulayarak analiz etme siireci.
Lateral Okuma: Bir bilginin dogrulugunu anlamak i¢gin farkli kaynaklar1 kontrol etme,
karsilastirma ve yorum yapma yontemidir.
2. Etkinlik 1: Elestirel Okuma Calismasi (15 Dakika)
e Ogretmen, dgrencilere dnce geleneksel Kurmizi Baslikli Kiz masalmi, ardindan
yeniden yazimi okur.
e Sorular Uzerinden Elestirel Okuma Tartismasi:
Soru 1: Kirmiz1 Baslikli Kiz ve kurdun kisiligi her iki versiyonda nasil farklilik
gosteriyor? Farkliliklarin size verdigi mesajlar nedir?
Soru 2: Yeniden yazimda kizin kurdu kandirmaya ¢alismasi nasil bir mesaj igeriyor?
Sizce masalin amacina uygun mu?
Soru 3: Masalda olumlu ve olumsuz buldugunuz kahraman ozelliklerini nasil
tanimlarsiniz? Sizce masallar, toplumun deger yargilarini nasil yansitiyor?
e Ogrenciler, her iki masal arasindaki farklari tartigir ve karsilagtirma yaparak kendi

yorumlarini paylasir.

350



3. Etkinlik 2: Lateral Okuma Calismasi (15 Dakika)

Ogrenciler, geleneksel masal ile yeniden yazim arasinda farklari bulmak icin
masallar1 parcalara ayirir. Lateral okuma yontemini kullanarak her iki masalin
kahraman, olay orgiisii ve sonuglarini farkli agilardan incelerler.

Karsilastirma ve Sorular:

Soru 1: Kirmiz1 Baghkli Kiz’1n yeniden yazimda kurda kars1 daha cesur ve zeki bir

tutum sergilemesini nasil yorumlarsiniz?

Soru 2: Geleneksel masalda kurt tehlikeli bir tipken yeniden yazimda a¢ oldugu i¢in

masum gosterilmektedir. Masalin bdyle bir yorumu hangi toplumsal veya bireysel degerleri

one ¢ikarmaktadir?

Soru 3: Lateral okuma teknikleri kullanarak yeniden yazimi geleneksel masalla birlikte

okudugunuzda masallarin kiiltiirel ve tarihsel degisimlerini nasil degerlendirirsiniz?

Etkinlik 7: Masaldaki Simgeler ve Duygu Durumu Analizi

Amag:

Ogrencilerin masalda kullanilan simgeleri (6rnegin, renkler, hayvanlar, doga
unsurlar1) tanimalar1 ve simgelerin metnin anlamina nasil katki sagladigini
anlamalari.

Ogrencilerin duygu durumlarini analiz ederek kahramanlarin i¢sel durumlarini ve

masalin atmosferini daha derinlemesine degerlendirmelerini saglamak.

Uygulama:

1.

o

Masaldaki Simgelerin Altin1 Cizme:

Ogrencilere Kirmizi Baglhkli Kiz masalim okurken metindeki belirgin simgeleri
(6rnegin, orman, kirmizi baglik, kurt) altin1 ¢izmeleri istenir.

Simgelerin masaldaki temalarla baglantilarini tartismak i¢in 6grencilere su sorular
yoneltilir:

Kirmizi baglik: Kirmizi baslik, masaldaki masumiyet ve tehlikeye karsi olan
uyarty1 simgeliyor olabilir mi? Hangi anlamlar1 tastyor?

Orman: Orman, giivenligin tehdit edildigi bir yer olarak mi, yoksa 6zgiirliigiin ve
kesfin sembolii olarak mi1 kullaniliyor?

Kurt: Kurt, gercek bir tehlike mi, yoksa insanlar arasindaki giiven sorunlarin1 mi1
simgeliyor? Kurdun dogasi, toplumda var olan olumsuzluklari nasil temsil ediyor?

Duygu Durumlarin1 Ortaya Koyan Diyaloglar1 Belirleme:
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o Ogrenciler, geleneksel ve yeniden yazimda, kahramanlarin duygusal durumlarin:
yansitan diyaloglar1 belirler. Diyaloglar, kahramanlarin ig¢sel diinyalar1 ve
catismalarin1 anlamalarma yardimer olur. Ogrenciler, her bir diyalogun
kahramanin davramslarini nasil sekillendirdigini tartisir. Ogrencilerin diyaloglari
analiz etmeleri, hem geleneksel hem de yeniden yazimda kahramanlarin eylemleri
ve duygusal tepkileri arasindaki farklar1 kesfetmelerini saglar.

e Kirmiz1 Baglikli Kiz’in ormanda yalnizken kurda kars1 verdigi tepkiler: Kirmizi
Baslikli K1z’ 1, kurdu ilk gordiigiinde duydugu korku ile karsilastigi olaylari analiz
ettiginizde korku, masalda ne tiir bir duygusal gerilim yaratiyor?

e Kurdun Kirmizi Bashkli Kiz’a yaklasirken soyledikleri: Kurdun kahramana
yonelttigi sdzlerde yer alan dilsel yapilarin giivenlik ve tehlike ¢agrisimlari nasil
cozlimlenebilir; sOylemler araciligryla kahramanlarin i¢inde bulundugu duygusal
durumlar hangi gostergeler iizerinden yorumlanabilir

e Sonraki diyaloglar: Kirmiz1 Baslikli Kiz’in ve kurdun konusmalari, giivenin ve
stipheciligin yaratilmasinda nasil bir rol oynuyor?

Ogretmen, okuma siirecinin sonunda 6grenciler]l, hem geleneksel hem de yeniden
yazimda kiiltiirel, tarihsel ve toplumsal anlamlarmi tartisabilecektir. Ogrencilerin metni
farkli bakis acilartyla ¢oziimlemeleri masallarin nasil degisebilecegini ve degisimlerin
toplumsal baglamda ne gibi etkiler yaratabilecegini gosterebilmektedir. Elestirel ve lateral
okuma teknikleriyle masallarin modern diinyadaki anlami tartisilabilecektir. Etkinliklerin
amaci, 6grencilerin toplumsal ve bireysel degerleri yansitan anlatilar olarak incelemelerini

saglamaktir.
3.2.5.2.3. Okuma sonrasi

Okuma sonrasi, okuma siirecinin tamamlayici bir bileseni olup okuyucunun metinle
kurdugu etkilesimi derinlestirmesine ve metni ¢ok yonlii bir sekilde degerlendirmesine
olanak tanimaktadir. Okuma sonrasinda okuyucu metnin ana diislincesini, yan fikirlerini ve
metin i¢indeki kavramsal Orgiiyii analiz etmektedir. Metindeki bilgileri anlamlandirarak
kendi bilgi birikimi ve deneyimleriyle iliskilendirmekte ayrica, okuma oncesinde belirledigi
amaglarin ne 6l¢iide gergeklestigini sorgulamakta ve metni anlamlandirma siirecinde yaptigi
tahminlerin dogruluk payini degerlendirmektedir. Okunan metinde islenen diisiincelerin ve
bilgilerin gercek hayattaki karsiliklarin1 incelemek okuyucunun metinle olan bagim
giiclendiren 6nemli bir adimdir. Eger metin zorlayici ya da anlasilmasi gii¢c bulunursa anlama

diizeyini artirmak amaciyla metnin tekrar okunmasi 6nerilmektedir. Tekrar okuma, 6zellikle
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karmasik yapidaki metinlerde kavramlart ve iligkileri daha iyi anlamaya yardimci
olmaktadir. Ayrica, okuma sirasinda alinan notlar, metnin 6zetlenmesini ve ana noktalarin
belirlenmesini kolaylastirmaktadir. Ozetleme, bireyin metni igsellestirmesini saglayan,
metni anlama diizeyini 6lgmeye yonelik etkili bir tekniktir.

Okuma sonrasinda metnin elestirel bir gézle degerlendirilmesi de 6nemlidir. Okuma
sonrasinda Ogrencilerin metni daha iyi anlamalarina yardimci olan pekistirme ve
degerlendirme etkinliklerini igermektedir. Ogrencilerden metindeki ana diisiinceyi
belirlemeleri, 6nemli detaylar1 analiz etmeleri ve metinde sunulan bilgileri elestirel bir bakis
acistyla degerlendirmeleri beklenmektedir (Duke ve Pearson, 2002). Okuma sonrasi
etkinlikleri 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini, kendi goriislerini
olusturmalarin1 ve okuma siirecini aktif bir 0grenme deneyimi haline getirmelerini
saglamaktadir (Snow, 2002). Okuyucu, metindeki anahtar bilgileri belirleyerek bunlarin ne
ifade ettigini sorgulamaktadir. Yazarin amaci, dili kullanma bi¢imi, metinde sunulan
bilgilerin giivenilirligi ve tarafsizligi gibi unsurlar degerlendirilmektedir. Okur metnin giiglii
ve zayif yonlerini belirleyerek metni elestirel bir ¢ergevede analiz edebilmektedir.

Ogrenciler, metnin igerigini tam olarak anlayabilmek icin okuma sonrasinda cesitli
stratejiler kullanabilirler. Stratejiler arasinda metin hakkinda tartismalar yapmak (Palincsar
ve Brown, 1984), metni farkli bakis agilarindan analiz etmek, okuma sirasinda olusturulan
hipotezleri gézden gecirmek ve metni farkli baglamlarla iliskilendirmek yer almaktadir
(Pressley, 2000). Siire¢ 6grencilerin metinler arasi iliskiler kurmalarina ve bilgiyi daha genis
bir cer¢evede degerlendirmelerine imkan tanimaktadir (Dole et al., 1991). Okuyucu,
okudugu metni daha 6nce okudugu metinlerle karsilagtirabilir, metindeki temalar1 ve
kavramlar1 diger metinlerle iliskilendirebilir. Boylece, metni baglam i¢inde degerlendirme
becerisi gelistirmekte ve metinler aras1 anlam kurma yetisi pekismektedir. Okuma sonrasi
etkinlikleri, ~o6grencilerin metni anlamlandirmalarin1 ~ desteklemektedir.  Ozellikle
yapilandirilmig 6zetleme teknikleri, kavram haritalar1 olusturma ve metin hakkinda elestirel
yazilar yazma gibi etkinlikler 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmelerine yardimci
olmaktadir (Karatay, 2007: 42-43; Epcacan, 2009: 212; Coskun, 2011: 65). Ogrenciler
etkinlikler sayesinde metindeki onemli noktalar1 belirleyebilir, anahtar bilgileri tespit
edebilir ve metnin kendileri i¢in ne anlama geldigini daha iyi kavrayabilirler (Susar, 2006:
27). Ayrica, okuma sonrasi agamasinda metnin sinif ortaminda tartisilmasi bireysel
anlamlandirma siirecini desteklemektedir. Okuyucu, okudugu metni baskalartyla paylasarak

farkli bakis acilarin1 degerlendirme ve kendi goriislerini daha tutarli bir sekilde ifade etme
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firsat1 bulmaktadir. Tartigmalar, okuyucularin metindeki ¢esitli unsurlari farkli agilardan ele
almalarini saglayarak derinlemesine bir anlamaya katkida bulunmaktadir.

Okuma sonrast asamasi elestirel diisiinme, analiz etme, karsilastirma yapma ve
yorumlama becerilerini gelistirmeye yonelik 6nemli bir 6grenme alanidir. Okuyucu, metni
hem bireysel hem de kolektif diizeyde degerlendirerek okuma siirecini daha bilingli ve etkin
bir sekilde tamamlamaktadir. Fisher (2001) tarafindan ortaya konan felsefi diisiinme
becerileri, ¢ocuklara okuma siirecinde derinlemesine diisiinme, sorgulama ve analiz etme
yeteneklerini kazandirmaya yonelik giiclii bir yaklagim sunmaktadir. Fisher’in onerdigi
beceriler 6zellikle metindeki goriis ve kanitlar1 ayirt etme, ortilk anlamlart belirleme ve
elestirel okuma tavri gelistirme gibi okuma sonrasi becerilerle iliskilendirilerek 6grencilere
daha derin bir okuma deneyimi sunmaktadir.

Calismayla iliskili kazanimlardan T.0.5.13./T.0.6.13./T.0.7.12./ T.0.8.12. “Metni
yorumlayabilme” (MEB, 2024, s. 70) kazanimlar1 dogrultusunda, dgrencilerin okuduklari
metnin igeriini yorumlayarak olaylari, durumlar1 ve konuyu anlamlandirmalari
hedeflenmektedir. Ogrencilerin yalnizca yiizey anlamla yetinmeyip metindeki olas1 derin
anlamlan da kavramalar1 beklenmektedir. Okuma sonrasi asamasinda elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesiyle birlikte Ogrencilerden metni ¢ok boyutlu olarak analiz
etmeleri, ¢gikarimlar yapmalar1 ve kendi diistinceleriyle iliskilendirmeleri beklenmektedir.

T.0.5.8./ T.0.6.8. / T.O.7.7. / T.0.8.7. “Metnin derin anlamin1 belirlemeye yonelik
basit ¢ikarimlar yapabilme” (MEB, 2024, s. 70), kazanimlar1 dogrultusunda 6grencilerin
okunan metinden basit ¢ikarimlara dayali anlam olusturmalar1 hedeflenmektedir. Metnin
belirli bélimii veya o boliime eslik eden gorseller tizerinden kanitlar toplanarak anlam
olusturulmasi saglanmaktadir. Ogrenciler, belirledikleri ipuglarmi daha énce edindikleri
bilgilerle iliskilendirerek metinde dogrudan ifade edilmeyen ancak dolayli yoldan aktarilan
mesajlart fark etmeye yonlendirilmektedir. Metindeki kelime secimleri, semboller, olay
orgiisiindeki ortiik baglantilar veya kahramanlarin duygu ve diislincelerini yansitan unsurlar
On plana ¢ikarilmaktadir. Kazanimlar dogrultusunda yapilan etkinlikler, 6grencilerin metni
ylizeysel olarak okumaktan 6teye gegerek Ortiik anlamlar1 kesfetmelerini ve ¢ikarimlarini
kanitlarla desteklemelerini tesvik etmektedir.

T.0.5.22. / T.0.6.22. / T.0.7.22. / T.0.8.22. “Coklu ortam 0&gelerine yonelik
¢oziimleme yapabilme” (MEB, 2024, s. 73) kazanim1 6grencilerin yazi, ses ve gorseller gibi
birden fazla iletisim Ogesinin bir arada kullanildig1 ortamlardaki anlam iliskilerini
coziimleyebilmeleri hedeflenmektedir. Coklu ortamlar, bilginin farkli duyular araciligiyla

aktarilmasin1 saglarken 6grenmeyi destekleyici ve pekistirici bir rol oynamaktadir.
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Ogrencilerin metne eslik eden gorsellerin ve/veya seslerin nasil bir katki sundugunu analiz
etmeleri beklenmektedir. Ogrencilerden okuduklar kitaptaki begendikleri gorsel tasarimlari
belirlemeleri ve tasarimlar tlizerine tartismalar1 istenebilir. Masaldaki resimlerin metindeki
duygu ve olay orgiisiine nasil katki sundugu, gorsellerin anlatiy1 nasil destekledigi veya
yorumladig1 degerlendirilebilir. Ogrencilerden metinde anlatilan bir sahnenin kendi hayal
gliclerine dayali bir gorsel tasarimini olusturmalari istenerek gorsel okuma ve yorumlama
becerileri gelistirilebilir. Ayrica, sesli kitap dinleme etkinlikleri diizenlenerek ses
tonlamalarinin, arka plan seslerinin ve anlatim bi¢imlerinin metnin anlamina nasil katkida
bulundugu {izerine tartismalar yapilabilir. Metnin yalnizca yazili halini okuyup ardindan
sesli versiyonunu dinleyen 6grencilerden iki deneyimi karsilastirmalar1 ve sesli anlatimin
metni nasil etkiledigine dair ¢ikarimlarda bulunmalar1 beklenebilir. Etkinlikler, 6grencilerin
coklu ortam ogeleri arasindaki anlam iligkilerini ¢éziimleyerek daha bilingli bir okuma ve
yorumlama siireci yiirlitmelerini saglamaktadir.

T.0.5.25./T.0.6.25./ T.0.7.26./ T.0.8.26. “Metni elestirebilme” (MEB, 2024, s. 74)
kazanimi dogrultusunda, 6grencilerin bir metni sadece anlamakla kalmay1p onu elestirel bir
bakis acisiyla degerlendirmeleri amaglanmaktadir. Metnin icerigi, dili, organizasyonu ve
yazart ile ilgili belirli 06zellikler incelenerek ozelliklerin belirlenen normlarla
karsilastiriimasi saglanmaktadir. Ogrenciler, metindeki unsurlarin dogrulugunu, tutarliligini
ve etkili kullamimin1 sorgulama becerisi kazanmaktadir. ilk asamada &grenciler okunan
metindeki belirgin bir ozelligi tespit ederler. Metnin anlatim tarzi, kullanilan dilin
anlasilabilirligi, olay Orgilisiinlin mantiksal tutarliligi veya metnin igerdigi diisiincelerin
gecerliligi yer almaktadir. Daha sonra, belirlenen 6zellik, 6grencilerin sahip oldugu 6n

bilgilerle karsilagtirilarak bir norm bulmaktadir.

Frederick masalinin okuma sonrasi etkinlikleri (5. Siniflar icin)

Etkinlik 1: Metindeki Goriis ve Kanitlart Ayirt Etme (T.0.5.13.)

Amag: Ogrencilerin masaldaki goriisleri ve kanitlar1 ayirt edebilme becerilerini
gelistirmek, metindeki belirli olaylar1 ve kahramanlarin davraniglarini inceleyerek sanatin
toplumsal ve bireysel degerini anlamalarina yardimc1 olmak.

Uygulama:

1. Sanatin Toplumsal Mesaji: Ogrencilere, Frederick’in sanatinm1 gorsel bir sekilde

sunmasi, masalda bir “sanat¢inin gozlemi” ile ilgili nasil bir mesaj veriyor?

sorusunu sorarak metnin sanat¢inin toplumdaki rolilyle ilgili verdigi mesajlari
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tartismalar1 istenebilir. Ogrenciler, masalda sanatin estetik aym zamanda
toplumsal bir iglevi oldugunu gozlemleyebilirler.

2. Toplumsal Elestiri: Farelerin Frederick’i anlamakta zorlanmalari, masaldaki
degerler sisteminin degismesinin zorluguna dair ne gibi bir elestiri sunuyor? sorusu
ile 6grenciler, toplumsal degisim ve sanat¢ilarin degisimlere kars1 koyma sekilleri
iizerine diisiincelerini paylasabilirler. Ogrenciler, masaldaki kahramanlarin
davranislarini toplumsal bir baglamda analiz eder.

3. Sanatin Kabulii: Frederick’in sanatin1 sonunda kabul eden fareler, masalin ana
mesaj1 olan “sanatin kabulii”ne nasil ulasir? sorusu ile dgrenciler, sanatin kabul
edilmesinin toplumsal degerler ve On yargilar iizerinden nasil bir doniistim
gerektirdigini tartisabilirler.

Etkinlik 2: Ortiik Anlamlar1 Belirleme (T.0.5.18.)

Amag: Ogrencilerin metindeki sembolizmi ve ortiik anlamlar ¢dziimleyerek sanatin
toplumsal islevini, sanatgilara yoOnelik Onyargilart ve toplumdaki bireylerin roliinii
anlamalarin1 saglamak.

Uygulama:

1. Sanatin Toplumsal Islevi: Frederick’in sanatin1 hayatta kalmak igin gerekli olan
bir malzeme olarak kullanmasi, sanatin toplumsal islevine dair nasil bir anlam
tasir? sorusuyla, 0grenciler sanatin yalnizca estetik degil, toplumda hayatta kalma
ve var olma miicadelesindeki roliinii tartigabilirler. Tartisma sanatin toplumsal
katkilarla olan baglantisin1 sorgulamalarina yardimei olur.

2. Onyargilar ve Sanatgilar: Farelerin Frederick’e kars1 hissettikleri 6nyargilar,
toplumda sanatcilara yonelik yaygin 6nyargilarla paralellik gésteriyor mu? sorusu
ile Ogrenciler, sanat¢ilara yonelik Onyargillarin masaldaki kahramanlarin
tutumlariyla paralel olup olmadigini inceleyebilirler. Tartigsma, sanatcilara yonelik
toplumsal bakis ac¢isinin ne denli sinirli oldugunu gozler oniine serer.

3. Bireysel ve Toplumsal Katkilar: Frederick’in sanatla toplumsal katki saglamasi,
bireyin toplumdaki rolii lizerine nasil bir ders veriyor? Toplumun estetik ve
yaratict katkilara bakis agis1 nasil degismelidir? sorusu ile 0grenciler, sanatin
sadece bir bireysel ifade bi¢cimi degil ayn1 zamanda toplumsal gelisime katki
saglayan bir ara¢ oldugunu tartigabilirler.

Etkinlik 3: Elestirel Okuma Tavr1 Gelistirme (T.0.5.25.)
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Amag: Ogrencilerin metne elestirel bir bakis agisiyla yaklasarak bireysel dzgiirliik,

toplumsal sorumluluk ve sanatin toplumdaki yeri hakkinda derinlemesine diisiinmelerini

saglamak.

Uygulama:

1. Bireysel Ozgiirliik ve Toplumsal Sorumluluk: Frederick’in sanat igin zaman

harcarke, diger farelerin pratik ihtiyaclarla mesgul olmalari, bireysel 6zgiirliik ve
toplumsal sorumluluk arasinda bir denge kurma gerekliligini nasil gosteriyor?
sorusu ile Ogrenciler, bireysel oOzglirlilk ve toplumsal sorumluluk arasindaki
dengeyi tartigabilirler. Sanat¢ilarin topluma katki saglarken kisisel 6zgiirliiklerini
nasil kullanabileceklerini sorgulamalar1 saglanmaktadir.

Sanat ve Isbirligi: Frederick ve diger farelerin is birligi, is ve sanat arasinda nasil
bir denge kurulmas: gerektigine dair toplumsal bir mesaj veriyor mu? sorusuyla
Ogrenciler, iy ve sanat arasindaki iliskiyi ele alarak, isbirliginin toplumun
gelismesindeki dnemini tartisabilirler.

Sanatin Degeri ve Toplumsal Kabul: Masalin sonunda Frederick’in sanatinin
degerini kabullenmesi, sanatin toplumda ne kadar 6nemli oldugu ve toplumsal
kabul agisindan nasil bir doniislim Oneriyor? sorusuyla Ogrenciler, sanatin
toplumsal kabuliinii ve sanatgilara duyulan degerli bakis agisini elestirel bir
bicimde tartigabilirler. Tartisma toplumsal degerlerin nasil doniisebilecegine dair

onemli bir bakis agis1 sunmaktadir.

Etkinlik 4: Coklu Ortam Ogelerine Yonelik Coziimleme (T.0.5.22.)

Amag:

Ogrencilerin Frederick masalinda yazi, gérseller ve olasi ses dgeleri arasindaki anlam

iliskisini analiz etmelerini saglamak, ¢oklu ortamlarin metnin anlatim giicline katkisini

kavratmak ve gorsel okuma becerilerini gelistirmek.

Uygulama:

1

o

. Metin ve Gérseller Arasindaki Iliskiyi Coziimleme

Ogrencilere masaldaki belirli sahneler gosterilir ve su sorular sorulur:

Gorseller, Frederick’in hikayesine nasil katki sagliyor?

Gorseller, Frederick’in diger farelerden farkli oldugunu nasil vurguluyor?
Masaldaki renk kullanimi, kahramanlarin duygularin1 ve masalin mesajin1 nasil
yansitiyor?

Ogrencilerden, Frederick’in sanatin1 betimleyen bir sahneyi segerek gorsellerin

anlatiya nasil destek sagladigini agiklamalar istenir.
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2. Metnin Gorsel Tasarimin1 Degerlendirme

e Ogrenciler, masal kitabindaki tasarimlar hakkinda diisiincelerini paylasir:

o Hangi gorseller en dikkat ¢ekiciydi?

o Gorsellerin metnin anlamini giiclendirdigi yerler var mrydi?

o Farkli bir sanat tarziyla resimlenmis olsayd: masalin etkisi degisir miydi?

e Ogrencilere, Frederick’in diinyasim1 kendi bakis acilarina goére cizmeleri
istenirCizimler smifta sergilenir ve her Ogrenci, ¢izimini neden bu sekilde
tasarladigini agiklar.

3. Metin ve Ses liskisini Kurma

e Masal, sesli kitap veya dgretmen tarafindan seslendirilerek dinletilir. Ardindan su
sorular yoneltilir:

o Sestonu ve vurgu, masalin atmosferine nasil bir katki sagladi?

o Frederick masali miizikle anlatilsayd: hangi duygular1 yansitacak bir melodi
secilirdi?

Etkinlikler sayesinde 6grenciler metne eslik eden gorsel ve isitsel unsurlarin anlam

yaratma siirecine nasil katkida bulundugunu analiz etmektedir. Coklu ortam ogeleriyle
etkilesime gegerek metni daha derinlemesine anlamakta ve anlatinin duygusal etkisini

degerlendirme firsat1 bulmaktadir.

Pamuk Kalpli Prens masalinin okuma sonrasi etkinlikleri (6. Siniflar icin)

Etkinlik 1: Metindeki Gorilis ve Kanitlar1 Ayirt Etme (T.0.6.13.)

Amag: Ogrencilerin metindeki goriisleri ve kanitlar1 ayirt edebilme becerisini
gelistirmek, kahramanlarin davranislari izerinden belirli 6zelliklerin somut 6rneklerle nasil
desteklendigini anlamalarin1 saglamak.

Uygulama:

1. Kahraman Analizi: Ogrencilere, masaldaki kahramanlarin &zelliklerini
belirlemeleri istenir. Ardindan, 6zellikleri destekleyen somut olaylar metinden
cikarilir. Vezveze’nin kotii biri oldugu hangi davranislarindan anlasilmaktadir?
sorusu lizerinden kahramanlarin kotii ya da iyi olduguna dair kanitlar ¢ikarilabilir.

2. Goriis ve Kanit Iliskisi Kurma: Ogrencilerin, masal icerisindeki belirli ifadeleri
inceleyerek ifadelerin 6znel bir yorum mu yoksa metin i¢i kanitlarla
desteklenebilir ¢ikarimlar mi1 oldugunu tartismalar1 metnin daha derinlemesine

kavranmasina katki saglamaktadir.
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3. Tartisma Calismas1: Ogrencilerin, kahramanin niteliklerini degerlendirirken hangi
olaylar1 dayanak olarak kullandiklarini tartismalari hem metin temelli okuma
becerilerinin gelismesini hem de kahraman c¢oziimlemesi yoluyla metindeki
temalarin ve karakter gelisiminin daha derinlemesine incelenmesini
saglamaktadir. “Prensin 1iy1 kalpli oldugunu gdsteren hangi olaylar masalda yer
aliyor?” sorusu Ogrencilerin metne elestirel ve ¢oziimleyici bir bakisla
yaklagmalarina olanak tanimaktadir.

Etkinlik 2: Ortiik Anlamlar1 Belirleme (T.0.5.8.)

Amag: Ogrencilerin metinde 6rtiik anlamlar1 ve sembolizmi taniyabilmesi, metin ile

kiiltiirel veya toplumsal baglamlar arasindaki iliskiyi kurabilmesi hedeflenmektedir.

Uygulama:

1. Metafor Coziimleme: Ogrencilere, masalda kullanilan metaforlar iizerinde
durmalar1 istenir. Pamuk Kalpli Prens’in iyiligi ve zekasi, sizce toplumda ne tiir
bir liderlik anlayisim1 temsil ediyor?"sorusu lizerinden Ogrenciler, kahramanin
toplumsal sembolizmini analiz ederler.

2. Sembolizm Tartigmasi: “Pamuk” metaforunun yalnizca beyazlikla mi smirh
oldugu yoksa farkli anlam katmanlar1 tasiylp tagimadigi {izerine yiiriitiilen
degerlendirmeler, 6grencilerin sembollerin ¢okanlamlilif1 iizerine diisiinmelerini
tesvik etmektedir. Masaldaki sembollerin igerikle ve temalarla olan iliskisini daha
derinlemesine kavrama olanagi sunulmaktadir.

3. Ortiik Mesajlar1 Kesfetme: Ogrenciler, masaldaki olaylarin sadece yiizeysel degil
aynt zamanda derin anlamlar tasiyip tasimadigini sorgularlar. Vezveze’nin
kaybolmasi, onun i¢sel bir degisim yasadig1 anlamina mi gelir yoksa yalnizca basit
bir kagis mu1? sorusu ile Ogrenciler metnin altinda yatan derin mesajlari
tartigabilirler.

Etkinlik 3: Elestirel Okuma Tavr1 Gelistirme (T.0.6.25.)

Amag: Ogrencilerin masalin toplumsal, kiiltiirel ve bireysel anlamlarini sorgulayarak

elestirel bir bakis agis1 gelistirmeleri saglanmaktadir.

Uygulama:

1. Gergek Hayatla Baglanti Kurma: Ogrenciler, masaldaki olaylarin ve
kahramanlarin gergek hayatta karsilasabilecekleri durumlarla baglantili olup
olmadigini tartisirlar. Ogrencilerin olaylar1 gercek diinyaya adapte etme yetenegi
gelistirilmektedir. Ogrenciler, masaldaki degerlerin giiniimiiz toplumuna etkilerini

tartisabilirler.
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2. Alternatif Perspektifler: Ogrenciler, kahramanlarin yerine baska tipler koyarak
masalin mesajin1 degistirmeyi deneyebilirler. Vezveze nin kiskanchigi yerine
bagka bir kahraman {izerinden bir mesaj verilseydi masalin mesaji nasil degisirdi?
sorusuyla, 6grenciler farkli bakis acilar1 gelistirebilir.

3. Kliselerin Sorgulanmast: Ogrencilerin, kahramanlarin kisilik 6zellikleriyle
tanimlanmasinin fiziksel goriiniimiin arka plana itilmesine nasil katki sagladigin
tartismalari, masalda yer alan geleneksel kaliplarin sorgulanmasina yonelik
diistinsel bir derinlik kazandirmaktadir. Masalda prensin yalnizca igsel
degerleriyle tanimlanmasi, fiziksel Ozelliklerin 6nemine dair hangi kabulleri
sarstyor?” seklindeki soru Ogrencilerin anlatimin klasik yapisini elestirel bir
perspektiften degerlendirmelerine olanak tanimaktadir.

Etkinlik 4: Coklu Ortam Ogelerine Yo6nelik Coziimleme (T.0.6.22.)

Amag: Etkinlik, 6grencilerin Pamuk Kalpli Prens masalinda yazili, gorsel ve isitsel
Ogeler arasindaki anlam iligkilerini analiz etmelerini saglamay1r amacglamaktadir.
Ogrencilerin ¢oklu ortam dgeleri sayesinde metni daha derinlemesine yorumlamalari, metne
eslik eden gorsellerin ve seslerin masalin mesajimna katkisin1  degerlendirmeleri
hedeflenmektedir.

Uygulama:

1. Metin ve Gérseller Arasindaki Iliskiyi Coziimleme

e Ogrencilere masaldan bir boliimiin yazili hali ve o bdliimii gorsellestiren resimler
sunulur.

e Ogrenciler, masaldaki olaylar1 ve kahramanlarin ruh hallerini yansitan gorselleri
inceleyerek metin ile gorseller arasindaki iliskiyi tartigirlar.

o Masaldaki ana kahramanlarin davraniglarini gosteren gorsellerin, metindeki
anlami nasil pekistirdigini aciklayimniz.

o Gorsellerdeki renkler ve kompozisyon, masalin temasina nasil bir katki sagliyor?

o Hangi gorseller masalin anlamini gliglendiriyor ve hangi gorseller anlatima farkl
bir yorum katiyor?

2. Masalin Gorsel Tasarimini Degerlendirme

o Ogrencilere, masalin gorsel tasarimini (6rnegin illiistrasyonlar veya animasyonlar)
inceleme firsat1 verilir.

e Ogrenciler, tasarimin masalin duygusal tonunu yansittigini ve metnin ana mesajini

nasil giiclendirdigini tartigirlar.
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o

Masaldaki metinle uyumlu olan gorsel tasarimlar nelerdi? Gorseller metnin ana
mesajini nasil yansitt1?

Metindeki kahramanlarin fiziksel 6zellikleri ve gorsellerdeki tasvirler arasindaki
iligkiyi nasil agiklarsiniz?

Gorsellerin renk paleti ve kullanilan semboller, masalin verdigi mesaji nasil
etkiliyor?

Siz olsaydiniz bu boliimii nasil gorsellestirirdiniz?

. Metin ve Ses iliskisini Kurma

Ogrenciler, masalin dgretmen tarafindan okunmasini dinlerler.

Ogrenciler, sesli anlattimin metindeki duygusal yogunlugu nasil artirdigina dair
gozlemlerini paylagirlar.

Sesli anlatimda kullanilan tonlamalar ve vurgular, kahramanlarin duygularini nasil
yansitt1?

Seslerin, metindeki olaylarin etkisini nasil pekistirdigini veya degistirdigini
tartiginiz.

Masalin atmosferi, ses dgeleriyle nasil zenginlestirildi?

Uygulama adimlan ile 6grenciler yazili metin, gorsel unsurlar ve ses Ogelerinin

birbirini nasil tamamladigini, anlami nasil derinlestirdigini ve masalanasil bir biitiinliik

kattigin1 analiz edebilmektedir.

Kurbaga Prens masalinin okuma sonrasi etkinlikleri (6. Siniflar icin)

Etkinlik 1. Masaldaki Goriis ve Kanitlar1 Ayirt Etme (T.0.6.13.)

Amag: Ogrencilerin, msalin sundugu goriislerin dayanagini analiz etmelerini ve

goriislerin metin i¢indeki kanitlarla nasil desteklendigini belirlemelerini saglamak.

Uygulama:

1.

Prensesin Kurbaga ile Arkadaslik Etmeyi Kabul Etmesi: Prensesin kurbaga ile
arkadaslik etmeyi kabul etmesinin bilyiiyii bozacagini 6ngdrmesi, metinde nasil
desteklenmistir? Bu bir yorum mudur yoksa ag¢ik bir kanit m1? sorusu, 6grencilerin
prensesin davranigini ve biiyiiyle ilgili beklentisini metinle iligkilendirerek agik bir
kanit m1 yoksa bir yorum mu olduguna karar vermelerini saglamaktadir.

Ogrencilerden, masalin ilgili béliimlerini okumalar istenir.

Prenses biiyiiniin bozulacagini énceden biliyor muydu? sorusuna dayali bir tartisma

yapilir.
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Ogrencilerden dogrudan verilen bilgiler (kanit) ile kahramanm igsel ¢ikarimlar

(yorum) arasindaki farki belirten 6rnekleri listelemeleri istenir.

Alternatif bir senaryo yazimi: Eger prenses biiyiiniin bozulacagini bilmeseydi masal

nasil sekillenir ve hangi mesajlar degigirdi?

2.

Kurbaganin Prensese Hikayesini Anlatmasi: Kurbaganin prensese hikayesini
anlatmasi, biiyli ve ceza arasinda nasil bir baglant1 kuruyor? Biiyiiciiniin adil bir
ceza verdigi goriisiinii destekliyor mu? sorusu, 6grencilerin masaldaki biiyii ve
ceza kavramlarmi analiz etmelerini saglamaktadir. Ogrenciler, kurbaganin
hikayesinin biiyii ve ceza arasindaki iliskiyi nasil sekillendirdigini ve adalet

anlayisinin masaldaki yansimasini tartigabilirler.

Kurbaganin cezalandirilmasinin ardindaki nedenler yeterince agik mi1? Adil bir ceza

mi1?” sorularina yanit arayan kiigiik grup tartismalar1 yapulir.

Masalda ceza kavramini ele alan diger 6rneklerle karsilastirmali analiz yapilir.

3.

Esitlik Yili Ilan Edilmesi: Masalda “esitlik yili” ilan edilmesi metinde nasil
gerekgelendirilmistir? Esitlik yili sadece bir fikir midir yoksa masal boyunca
desteklenen bir ana mesaj mi1? sorusu, Ogrencilerin "esitlik yili" kavraminin
masaldaki islevini analiz etmelerini saglamaktadir. Ogrenciler, temanin sadece

bir fikir mi yoksa ana tema mi1 oldugunu tartisabilirler.

Ogrenciler, metindeki esitlik temasin1 destekleyen olaylari belirler ve bunlar1 bir

tabloya yerlestirir.

Esitlik yili ilan edilmesine dair metin icindeki gerekgeler belirlenir ve 0grenciler

bunlarin yeterli olup olmadigini tartisir.

Masalda esitlik yili karar1 alinmasaydi masalin mesaji nasil degisirdi? sorusuna

yonelik alternatif bir metin kurgulama ¢aligmas1 yapilir.

Etkinlik 2: Ortiik Anlamlar1 Belirleme (T.0.6.8.)

Amag: Ogrencilerin masaldaki sembolleri ve o&rtiik anlamlar ¢oziimlemelerini

saglamak ve metnin derinliklerine inmelerini tesvik etmek.

Uygulama:

1.

Prensesin Kurbaga ile Arkadaslik Etmesi: Prensesin, kurbaga ile arkadaslik
ederken fiziksel goriiniisii degil, kisiligini ve pismanliklarim1 dikkate almasi,
toplumsal iligkilerde nasil bir mesaj veriyor? sorusu ile 6grenciler, dis goriinlisten
ziyade icsel degerlere ve kisilige verdigi onemin toplumsal iligkilerdeki roliinii
tartisabilirler. Ogrenciler, masalda fiziksel goriiniisin 6n planda oldugu ve

olmadig1 boliimleri belirler.
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Benzer temalar isleyen baska masallar veya edebi eserlerle karsilagtirmali analiz

yapilir.

2. Kurbaganin Biiyiisiiniin Bozulmasi: Kurbaganin, kiiclimsedigi degerlerin
kendisine dost¢a yaklastiginda biiyiisiiniin bozulmasi, insanlara karsi empati ve
saygl gOstermenin Onemi lizerine ne soOyliiyor olabilir? sorusu ile 6grenciler,
empati ve saygmin toplumsal iliskilerde nasil onemli bir rol oynadigim
kesfedebilirler. Kurbaganin biiyiisliniin bozulmasi, toplumsal iliskilerdeki insani
degerlerin 6nemi iizerine diisiindiiriir.

Ogrenciler, Eger prenses kurbagaya bastan saygili davransaydi, biiyii yine de bozulur

muydu? sorusuna cevaplar arar.

3. Prens ve Prensesin Karar Alma Siireci: Prens ve prensesin birlikte kararlar alip
birbirlerine fikir danismalari, liderlik anlayisinda esitlik ve is birligi lizerine nasil
bir mesaj igeriyor? sorusu, dgrencilerin liderlik anlayiginin nasil esitlik¢i ve is
birligi odakli bir sekilde masalda sunuldugunu tartigmalarini saglamaktadir.

Esitlike¢i liderlik ve otoriter liderlik arasindaki farklari i¢eren bir karsilastirma tablosu

olusturulur.

Ogrenciler, Eger masalda sadece prens karar verseydi masalin mesaj1 nasil degisirdi?

sorusu tizerine kisa bir tartigma yuriitir.

Etkinlik 3: Elestirel Okuma Tavr1 Gelistirme (T.0.6.25.)

Amag: Ogrencilerin metni elestirel bir bakis acisiyla analiz etmelerini ve toplumsal

degerler iizerine daha derinlemesine diisiinmelerini saglamak.

Uygulama:

1. Kurbaganin Cezalandirilmasi: Kurbaganin cezalandirilma bicimi, adalet anlayist
acisindan masalin okuyucuya nasil bir mesaj verdigini diislindiiriiyor? sorusu ile
Ogrenciler, masaldaki adalet anlayisin1 ve cezalandirma bigimlerinin toplumsal
adaletle nasil iliskilendirildigini tartisabilirler.

Ogrenciler, Adil ceza nedir? sorusuna yanit bulacak sekilde beyin firtinasi yapar.

Kurbaganin cezasi ile glinlimiiz hukuk sistemlerinde adalet anlayis1 arasindaki farklar

lizerine tartisma yapilir.

2. Prensesin Altin Topu Kuyudan Cikarmasi: Prensesin altin topu kuyudan ¢ikarma
siireci, kadin kahramanlarin ¢6zliim iiretebilen bireyler olarak temsil edilmesi
acisindan ne kadar 6nemlidir? sorusu, 6grencilere kadin kahramanlarin aktif ve
¢Oziim iireten bireyler olarak temsilinin dnemini diisiindiiriir. Ogrenciler, durumu

toplumsal cinsiyet baglaminda analiz edebilirler.
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Ogrenciler, masallarda kadin kahramanlarin genellikle nasil temsil edildigini aragtirir.

Farkl1 kiiltiirlerden masallarla karsilastirmali bir okuma yapilarak kadin kahramanlarin
rollerinin nasil degistigi incelenir.

Giliniimiizde kadinlarin liderlik rollerine dair gergcek hayattan ornekler toplanarak
masalla baglant1 kurulmasi saglanir.

3. Esitlik Yili Ilan Edilmesi: Masalin sonunda esitlik yili ilan edilmesi, gercek
hayattaki esitlik ¢abalartyla iliskilendirilebilir mi? Mesaj sizce ne kadar etkili?
sorusu, Ogrencilerin masaldaki esitlik mesajin1 gliniimiiz toplumuna tasiyip
tastyamadigini sorgulamalarini saglamaktadir. Toplumsal esitlik ¢abalarinin edebi
metinlerle nasil iliskilendirilebilecegi tartisilmaktadir.

Ogrenciler, tarihsel olarak dnemli esitlik hareketlerini arastirarak masaldaki “esitlik

yil1” kavramiyla baglanti kurar.

“Esitlik yil1” gibi bir kararin gercek hayatta uygulanabilirligi lizerine miinazara
diizenlenir.

Masalin sonuyla ilgili alternatifli sonlar yazmalari istenir.

Masalin sonunun alternatif bir versiyonu yazilarak 6grenciler, esitlik kavramini kendi
bakis agilartyla ele alir.

Etkinlik 4: Coklu Ortam Ogelerine Y&nelik Coziimleme (T.0.6.22.)

Amag:

Ogrencilerin Kurbaga Prens masalinda metin, gorseller ve ses dgelerinin iliskisini
analiz ederek her birinin masalin anlamini nasil derinlestirdigini ve metnin temasini nasil
destekledigini kesfetmeleri hedeflenmektedir. iliski dgrencilerin ¢oklu ortam o6gelerini
anlamalarina yardimei1 olmakta ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir.

Uygulama:

1. Metin ve Gorseller Arasindaki Iliskiyi Coziimleme

e Ogrencilere, masalin belirli bir béliimiinden metin ve o béliime ait gorseller
sunulur.

e Ogrenciler, metindeki olaylar1 ve kahramanlarmn duygusal durumlarin gérsellerle
iligkilendirerek, gorsellerin metni nasil giiclendirdigini tartigirlar.

o Kurbaganin goriiniisii, metindeki 6zellikleriyle nasil ortiisiiyor? Gorsel tasarim,
kahramanin i¢sel diinyasini ne sekilde yansitiyor?

o Metindeki en belirgin duygusal anlar1 hangi gorseller en iyi sekilde ifade ediyor?

o Gorseller, masalin ana mesajini hangi yollarla pekistiriyor?

2. Metnin Gorsel Tasarimini Degerlendirme
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e Ogrencilere, masalda kullanilan gérsel tasarimlarm (illiistrasyonlar, sahne
diizenlemeleri vb.) genel analizini yapmalari istenir.

e Ogrenciler, gorsel tasarimlarin masalm atmosferi ve kahramanlarin ruh hallerini
nasil yansittigin tartigirlar.

o Kurbaganin doniisiimiiniin gorsel temsili, metindeki degisimi nasil yansitiyor?

o Gorsel 6gelerin renk, doku ve kompozisyon gibi unsurlari, masalin temasina nasil
katk1 sagliyor?

o Masaldaki doniisiim temasi, gorseller araciligiyla nasil giiclendirilmis?

o Kurbaga ve prensesin konustugu boliimle ilgili zihninizde olusan imgeyi ¢iziniz?

3. Metin ve Ses Iliskisini Kurma

e Ogrenciler, Kurbaga Prens masalmin sesli anlatimini dinler veya masal 8gretmen
tarafindan dramatize edilerek anlatilir.

e Ogrenciler, sesli anlatimda kullanilan tonlamalar ve vurgularin, kahramanlarin
icsel durumlarmi ve olaylarin duygusal yogunlugunu nasil ortaya koydugunu
incelerler.

o Sesli anlatimda kullanilan efektler, masalin atmosferine nasil katki sagliyor?

o Metnin ana duygusal anlari, sesle nasil daha da derinlestiriliyor?

Uygulamalar, 0Ogrencilerin ¢oklu ortam unsurlarinin metnin anlamini  nasil

pekistirdigini ve zenginlestirdigini anlamalarina yardimer olmaktadir. Ayn1 zamanda, yazili
metin, gorseller ve ses arasindaki iliskileri analiz ederek her birinin nasil bir biitiinliik

olusturdugunu daha derinlemesine kesfedeceklerdir.

Rapunzel masalinin okuma sonrasi etkinlikleri (7. Siniflar icin)

Etkinlik 1: Masaldaki Goriis ve Kanitlar1 Ayirt Etme (T.0.7.12.)

Amag: Ogrencilerin, metnin sundugu goriisleri analiz etmelerini ve goriislerin

masaldaki kanitlarla nasil desteklendigini belirlemelerini saglamak.

Uygulama:

1. Rapunzel’in Cesur ve Bagimsiz Karakteri: Rapunzel’in cesur ve bagimsiz bir
kisilik olarak tanitilmasi, masalda hangi olaylarla destekleniyor? sorusu ile
ogrenciler, Rapunzel’in cesaretini ve bagimsizligin1 metindeki olaylar tizerinden
inceleyebilirler. Ogrenciler, Rapunzel’in her bir davramsm ve kararmi analiz
ederek davraniglarin bagimsizlik ve cesaretle nasil iligkili oldugunu tartigabilirler.

2. Prensin Kuleye Izinsiz Cikmasi: Prensin kuleye izinsiz ¢ikmasimin elestirilmesi,

masalda kisisel alan ve riza gibi kavramlarla nasil bir iliski kuruyor? sorusu ile
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Ogrenciler, prensin izinsiz bir sekilde kuleye ¢ikmasinin, kisisel alan ve riza
konusundaki toplumsal anlayisi nasil elestirdigini kesfedebilirler. Kahramanlarin
davraniglarinin  toplumsal normlarla nasil ¢atistigini anlamalarina olanak
saglanmaktadir.

3. Kizlarin Caditohumu’yla Tarim Yapmasi: Kizlarin Caditohumu’yla birlikte tarim
yapmalari, dayanismanin Onemini masalin hangi bdliimleriyle pekistiriyor?
sorusu, Ogrencilere masaldaki dayanisma temasini bulmalarini saglamaktadir.
Ogrenciler, dayanismanin hangi olaylarla ve kahramanlarin birlikte ¢aligma
stiregleriyle vurgulandigini tartisabilirler.

Etkinlik 2: Ortiik Anlamlari Belirleme (T.0.7.7.)

Amag: Ogrencilerin metinde yer alan sembolizmleri ve &rtiik anlamlar

coziimlemelerini saglamak, metnin daha derin katmanlarini kesfetmelerine yardimci olmak.

Uygulama:

1. Caditohumu’nun Halk i¢in Miicadele Etmesi: Caditohumu’nun halk i¢in miicadele
etmesi, toplumsal sorumluluga dair nasil bir mesaj veriyor olabilir? sorusu ile
ogrenciler, Caditohumu’nun davranislarinin toplumsal sorumluluga dair ne tiir bir
anlam tasidigim tartigabilirler. Ogrenciler, figiiriin toplumun yararma yaptig
fedakarliklarin toplumsal dayanismay1 nasil giiclendirdigini kesfederler.

2. Rapunzel’in Beyaz Saclariyla Adim Atmasi: Rapunzel’in kendi beyaz saglarinmi
keserek tarlasini yesertmek i¢in bir adim atmasi, bireyin fedakarligi ve sorumluluk
almas1 ac¢isindan ne ifade eder? sorusu ile dgrenciler, Rapunzel’in fedakarlik
yaptig1 sahnenin bireysel sorumluluk ve toplum i¢in yapilan katkilar agisindan
nasil bir anlam tasidigini inceleyebilirler.

3. Kralin Adaletsiz Yonetimi ve Sessizlik: Kralin adaletsiz yonetimi karsisinda
halkin  sessizligi, masalda korkunun toplumsal dayanigmayr nasil
engelleyebilecegine dair ne anlatiyor? sorusu ile 6grenciler, halkin korkusunun
toplumsal degisim tizerindeki etkisini tartigabilirler. Sosyal adalet ve cesaretin
O6nemine dair derin bir farkindalik olusturulmaktadir.

Etkinlik 3: Elestirel Okuma Tavr1 Gelistirme (T.0.7.25.)

Amag: Ogrencilerin metni daha elestirel bir bakis acisiyla analiz etmelerini, toplumsal

degerler ve toplumsal yapilar iizerine diisiinmelerini saglamak.

Uygulama:

1. Caditohumu’nun Tohumlar1 Saklamasi: Caditohumu’nun, kralin yonetimine karsi

tohumlar1 saklamasi, adalet arayisi1 ve direng kavramlar1 acgisindan nasil
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degerlendirilebilir? sorusu ile 6grenciler, Caditohumu’nun davranislarinin adalet
ve direngle nasil iliskilendirilebilecegini tartisabilirler. Toplumsal adaletin
saglanmast ve baskiya karsi direng gosterme temalari elestirel bir bigimde
incelemeleri saglanmaktadir.

Rapunzel ve Kiz Kardeslerinin Ortak Cabasi: Rapunzel ve kiz kardeslerinin ortak
¢abasi, giiniimiiz toplumunda kadinlarin dayanismasi ve liderlik rollerine dair nasil
bir ornek teskil edebilir? sorusu ile d6grenciler, kadinlarin toplumsal rollerini ve
isbirligi yapmalarim1 analiz ederek isbirliginin toplumsal dayanisma ve kadin
liderligi agisindan nasil bir mesaj tasidigini kesfedebilirler.

Prensin Tohum Toplama Cabalarina Katilmasi: Masalin sonunda prensin de tohum
toplama cabalarina katilmasi, is birliginin cinsiyet esitligi agisindan kapsayici bir
mesaj sundugunu gosterir mi? sorusu ile 6grenciler, prensin davranisinin toplumsal
cinsiyet esitligi iizerine nasil bir mesaj verdigini tartisabilirler. Ogrenciler, erkek
ve kadin kahramanlarin esit bir sekilde isbirligi yapmasinin toplumsal esitlik

tizerine etkisini sorgulayabilirler.

Etkinlik 4: Coklu Ortam Ogelerine Yo6nelik Coziimleme (T.0.7.22.)

Amag: Ogrencilerin, masaldaki metin, gorseller ve sesler arasindaki iliskileri

¢Oziimleyerek, anlatinin daha derin bir anlam kazanmasini saglamalar1 ve ¢oklu ortam

Ogelerinin anlam iligkilerini kavramalarini saglamak.

Uygulama:

1. Metin ve Gorseller Arasindaki Iliskiyi Coziimleme

Amag: Metnin igerigiyle gorseller arasindaki iliskiyi ¢oziimlemelemek ve gorsellerin

masalin anlatimina nasil katki sagladigini anlamak

Uygulama:

Ogrencilere, Rapunzel masalmin metni ve gorselleri birlikte verilir.

Ogrenciler, metindeki olaylar1 gorsellerle eslestirerek gorsellerin metnin anlamini
nasil derinlestirdigini tartigirlar.

Ozellikle Rapunzel’in kuledeki hapis hayati, saglarim1 kullanarak dis diinyaya
baglanmas1 gibi sembolik gorsellerle metnin anlatimini ¢oziimlemeleri saglanir.
Gorsellerin Rapunzel'in karakteri iizerindeki etkisi nedir? sorusuna odaklanarak
gorsellerin masaldaki sembolizmleri ve karakter gelisimini nasil yansittigini

tartisirlar.
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Rapunzel’in kuledeki yalmizlik sahnesinde gorsellerin size verdigi duygusal
izlenim nedir?
Saclarin sembolizmi gorsellerde nasil vurgulanmis ve sembol masaldaki 6zgiirliik

ve tutku temalarini nasil pekistiriyor?

2. Metnin Gorsel Tasarimini Degerlendirme

Amag: Metnin gorsel tasariminin etkisini degerlendirmek ve gorsel unsurlarin anlatim

giiciinii nasil artirdigini analiz etmek.

Uygulama:

3

Ogrenciler, secilen masal kitaplarindaki "Rapunzel" gorsellerini inceleyerek her
bir gorselin kahramanlarin duygusal durumlarini, ortami ve temalar1 nasil
yansittigini tartigirlar.

Gorsellerin metindeki duygusal anlari nasil giiglendirdigi tizerine diislniiliir.
Ozellikle Rapunzel’in kuleden disar1 bakarken gosterilen gdrsellerin, onun hayal
kirikligini ve 6zgiirliik istegini nasil yansittigina dair bir degerlendirme yapilir.
Ogrenciler, gorsellerin kullandig: renk paletini, 1s1klandirmay1 ve kompozisyonu
analiz ederek masaldaki ana temalarin gorsellerle nasil ifade edildigini incelerler.
Rapunzel’in sag1, gorsellerde nasil bir ara¢ olarak kullanilmistir?

Metnin dramatik anlari, gorsel tasarimda nasil vurgulanmig ve hangi tekniklerle

pekistirilmistir?

. Metin ve Ses Iliskisini Kurma

Amac¢: Metinle eslik eden seslerin anlam tizerindeki etkisini ¢oziimlemek ve sesin

masaldaki atmosferi nasil sekillendirdigini kesfetmek

Uygulama:

Ogrencilere, Rapunzel masalinin farkli sesli versiyonlar: (6rnegin, sesli kitaplar
veya animasyonlardaki ses efektleri) dinletilir.

Ogrenciler, sesin metindeki olaylarin atmosferine katkisi tartisirlar. Rapunzel’in
kulede oldugu anlarda kullanilan diisiik tonlu ve melankolik seslerin, duygusal
etkisini incelemek.

Ses efektlerinin, olaylar1 hizlandirma veya yavaslatma gibi tekniklerle,
ogrencilerin dikkatini nasil belirli noktalara ¢ektigi analiz edilir.

Ses ve miizik kullanimi, masaldaki dramatik o6geleri nasil giiclendirmistir?

sorusuna odaklanarak, sesin metnin duygusal yonlerini nasil tamamladig tartigilir.
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o Rapunzel’in sagini kullanarak disariya inmeye basladig1 sahnede kullanilan sesler
nasil bir etki yaratiyor?
o Metinde sessiz ve yogun anlarda sesin eksikligi, masalin anlamina nasil katk1
sagliyor?
Etkinlikler, 6grencilerin metin, gorsel ve ses arasindaki etkilesimi daha derinlemesine
incelemelerine ve masaldaki temalarin, kisilik gelisiminin ve atmosferin nasil

giiclendirildigini anlamalarina olanak tanimaktadir.

Sindirella ’nin bilmecesi masalinin okuma sonrasi etkinlikleri (8. Siniflar)

Etkinlik 1: Metindeki Goriis ve Kanitlart Ayirt Etme (T.0.8.12.)

Amag: Ogrencilerin metindeki goriisleri ve kanitlar1 ayirt etme becerilerini
gelistirmek, kahramanlarin eylemleri ve sozleriyle metnin ana mesajlarina ulagmalarini
saglamak.

Uygulama:

1. Sindirella’nin Bilgisi ve Zekasi: Sindirella’nin bilgili ve zeki oldugu hangi
olaylardan anlasilabilir? Bir yorum mudur, yoksa metinde agik¢a belirtilmis midir?
sorusu ile 6grenciler, masaldaki belirli olaylari analiz ederek Sindirella'nin bilgisi
ve zekdsina dair agik bir gdsterge olup olmadigim tartisabilirler. Ogrenciler,
kahramanin davraniglarinin metinde ne Olglide net olarak belirtildigini
degerlendirir.

2. Prens ve Prensesin Cabalari: Prenses ve prensin Sindirella’y1 bulma ¢abasi metinde
nasil kanitlanmistir? Onlarin adil ve esitlik¢i olduklarint gdsterir mi? sorusuyla,
Ogrenciler, prens ve prensesin eylemlerini inceleyerek eylemlerin adalet ve esitlik
temalariyla baglantili oldugunu tartisabilirler. Masaldaki kahramanlarin toplumsal
degerleri yansitma bi¢imleri anlasilmaktadir.

3. Agabey ve Ablanin Kiskanmasi: Agabeyi ve ablasinin Sindirella’y1 kiskanmalar1
sadece bir yorum mudur yoksa metindeki davranislariyla m1 destekleniyor? sorusu
ile 6grenciler, kahramanlarin davraniglarin1 inceleyerek kiskanmanin metindeki
kanitlarla nasil giiglendigini tartisabilirler. Ogrencilerin metni daha analitik bir
sekilde degerlendirmeleri saglanmaktadir.

Etkinlik 2: Ortiik Anlamlar1 Belirleme (T.0.8.7.)

Amag: Ogrencilerin masaldaki sembolizmi, &rtiik anlamlari ve kahramanlarm

eylemlerini ¢6ziimlemeleri, metnin daha derin anlamlarina ulagsmalarini saglamak.

Uygulama:
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1. Liderlik ve Zeka: Sindirella’nin bilmece sormasi ve prensesle prensi sinamasi,
liderlerin bilgi ve zekalarmi kanitlamalar1 gerektigi konusunda ne tiir bir mesaj
veriyor? sorusu ile Ogrenciler, Sindirella’min liderlik anlayisini ve zekasini
kullanma bi¢imini analiz edebilirler. Liderlik temasmin toplumda nasil
algilandigina dair bir tartisma baglatilabilir.

2. Ozgiirliikk ve Bireysel Mutluluk: Sindirella’nin “evde yalmz kalmanmn keyfini
cikarmas1” Ozgiirliikk ve bireysel mutluluk agisindan ne anlama geliyor olabilir?
sorusu ile 6grenciler, bireysel 6zgiirliiglin ve mutlulugun nasil bir toplumsal deger
olarak ele alindigini tartisabilirler. Ogrencilerin kahramanin bagimsizligini nasil
algiladiklar1 gozlemlenir.

3. Acik Uclu Bitisin Etkisi: Masalin sonunda Sindirella’nin vezirlik teklifine ne yanit
verdigi belirtilmemis. Sizce a¢ik uglu bitis okuyucuyu nasil bir diisiinceye
yonlendirmek istiyor? sorusu ile 6grenciler, a¢ik uclu bir bitigin nasil bir diisiinsel
etki yaratabilecegi iizerine fikirler iiretebilirler. Ogrencilerin metnin sonundaki
belirsizlik ile iliskili anlamlar1 sorgulamalar1 saglanmaktadir.

Etkinlik 3: Elestirel Okuma Tavr1 Gelistirme (T.0.7.25.)

Amag: Ogrencilerin, metni elestirel bir bakis agistyla incelemelerini saglamak,
toplumsal ve kiiltiirel mesajlar lizerine diisiinmelerini ve geleneksel algilar1 sorgulamalarini
tesvik etmek.

Uygulama:

1. Kadin Kahramanlarin Rolii: Sindirella’nin hikayesi, klasik masallardaki “kadin
kahramanlar kurtarilmaya muhtagtir” algisini nasil doniistiiriiyor? sorusu ile
ogrenciler, klasik masallardaki kadin kahramanlarin pasif roliinii inceleyebilirler.
Sindirella’nin kendi zekasi ve giiciiyle masalda nasil bir degisim yarattigini
tartisilarak toplumsal cinsiyet roliine dair elestiriler gelistirebilirler.

2. Kiskanglik ve Firsat Esitsizligi: Sindirella’nin agabeyi ve ablasinin kiskancgliklari
toplumdaki haksiz rekabet veya firsat esitsizligiyle ilgili ne tiir bir mesaj veriyor
olabilir? sorusu ile dgrenciler, kiskanmanin toplumsal bir yansimasi oldugunu
inceleyebilirler. Firsat esitsizligi ve sosyal rekabetin bireysel iligkilerde nasil
goriildiigiine dair bir tartisma baslatilabilir.

3. Giizellik ve Deger: Sindirella, bilgisi ve zekasiyla vezirlik konumuna ulasirken,
giizellik temasinin yer almamasi okuyucuda nasil bir farkindalik yaratir? sorusu ile

ogrenciler, klasik masallarda genellikle vurgulanan fiziksel giizellik temasinin
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dislanmasinin  anlamin1  sorgulayabilirler. Giizelligin toplumsal degerinin
sorgulanmas1 gerektigine dair bir farkindalik olusturulabilir.

Etkinlik 4: Coklu Ortam Ogelerine Yo6nelik Coziimleme (T.0.8.22.)

Amag: Ogrencilerin, metinle birlikte kullanilan gorsellerin ve seslerin, masalin
anlamini nasil giiclendirdigini veya sekillendirdigini anlamalarini saglamak. Ayrica, metinle
birlikte medya 6gelerinin etkilesimini kesfederek ¢oklu ortamlarin 6grenci algisi izerindeki
etkilerini analiz etmelerini saglamak.

Uygulama:

1. Metin ve Gérseller Arasindaki Iliskiyi Coziimleme

Amag: Ogrencilerin, masalda kullanilan gérsellerin  metindeki temalar ve

kahramanlarla nasil iliskilendirildigini analiz etmelerini saglamak.

Uygulama: Ogrencilere Sindirella'nin Bilmecesi masalinin metninin yani sira,
masaldan uyarlannmis gérseller sunulur. Ogrenciler, gorsellerin metindeki temalarla nasil
baglantil1 oldugunu tartisirlar. Ornegin, Sindirella'nin zekas1 veya masalin gizemli atmosferi
gorsellerle nasil pekistirilmis olabilir?

o Gorsellerdeki renkler ve kahramanlarin ifadeleri, masaldaki ana temalarla nasil

iligkili olabilir?

o Sindirella'nin zekasi ve bilgisi ile ilgili gérseller nasil bir atmosfer yaratiyor?

o Gorsellerdeki semboller, kahramanlarin igsel diinyalarini nasil yansitryor?

o Metinde gecen olaylar1 gorsellerle nasil eslestirebilirsiniz?

o Sindirella’nin kitaplarini okudugu oday1 nasil ¢izersiniz?

2. Metnin Gorsel Tasarimini Degerlendirme

Amag: Ogrencilerin metnin gorsel tasarimini degerlendirerek metnin sunumu ve
anlatim bi¢iminin nasil sekillendirildigini anlamalarin1 saglamak.

Uygulama: Ogrencilere masaldan alinmis birka¢ sayfanin gorsel tasarimi verilir
(6rnegin, metnin fontu, renk se¢imi, sayfa diizeni). Ogrenciler, gorsel tasarimim hikdyeye
nasil bir duygusal ton kazandirdigina dair diisiincelerini paylasirlar.

o Masalda kullanilan yazi tipi ve renkler, masalin duygusal tonunu nasil etkiliyor?

o Metnin gorsel tasarimindaki degisiklikler, masalin hangi bdliimlerinde daha

belirgin bir etki yaratiyor?

o Gorsel tasarim, masalin temposunu veya anlamini nasil pekistiriyor?

o Sayfa diizeni, metnin okuyucuyu nasil yonlendirdigine dair ne tiir ipuglar1 veriyor?

3. Metin ve Ses iliskisini Kurma
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Amag: Ogrencilerin metinle birlikte kullanilan seslerin (miizik, efektler, anlatic1 sesi

vb.) metnin anlamini nasil dontistiirdiigiinii veya giiclendirdigini kesfetmelerini saglamak.

e Uygulama: Ogrencilere, masalin sesli okumasi veya ilgili bir video gdsterimi
sunulur. Ogrenciler, seslerin (6rnegin, fon miizigi, kahramanlarin ses tonlarr)
masaldaki kahramanlarin duygusal durumlar1 veya masalin ilerleyisine nasil katki
sagladigini tartigirlar.

oPrens ve Sindirella’nin karsilastigi anlarda kullanilan miizik, kahramanlarin

duygusal durumunu nasil yansitiyor? Miizik temposu, kahramanlarin igsel ¢atismalarini
nasil belirginlestiriyor?

oSindirella’nin bilmeceyi sordugu sahnede kullanilan ses efektleri veya miizik,

hikayedeki liderlik ve zeka temasini nasil giiclendiriyor? Sesin tonu veya ritmi sahnenin
anlamini nasil etkiliyor?

o Masalin sonundaki acik uclu bitiste kullanilan sesler veya miizik, okuyucuya hangi

duyguyu veya diisiinceyi asiliyor? Sesin belirsizligi nasil bir anlam yiiklemesine neden

oluyor?

Kirmizi Bashkli Kiz masalinin okuma sonrasi etkinlikleri (8. Siniflar)

Etkinlik 1: Metindeki Goriis ve Kanitlart Ayirt Etme (T.0.8.12.)

Amag: Ogrencilerin metindeki goriis ve kanitlar1 ayirt etme becerilerini gelistirmek,
kahramanlarin davraniglarinin metnin ana mesajlarin1 nasil sekillendirdigini anlamalarina
yardimci olmak.

Uygulama:

1. Kirmizi Baglikli Kiz’in Ormandaki Seslere Yonelmesi: Kirmizi Baglikli Kiz’in
ormandaki seslere dogru yonelmesi hakkinda diisiinceniz nedir? Davranigi masalin
neresinde destekleniyor? sorusu ile 6grenciler, Kirmizi Baslikli Kiz’in davranigini
cesaret ve dikkatsizlik agisindan analiz edebilirler. Masaldaki davranisi, cesaret
veya dikkatsizlik olarak nasil yorumlayabileceklerini tartigirlar ve masalda nasil
desteklendigini belirlerler.

2. Kizlarin Kurtla Basa Cikma Yontemi: Kizlarin kurtla basa ¢ikmak igin bilgi ve
soru sorma yontemine bagvurmasi masalin ¢éziim onerisini nasil sekillendiriyor?
sorusu ile oOgrenciler, ¢oziim odakli bir yaklasimin metindeki Onemini
tartigabilirler. Kizlarin bilgi ve soru sormayi kullanmalarinin masalin ¢oziimiin

mantikli ve zekice bir yaklasim oldugunu nasil gosterdigini analiz ederler.
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3. Kurdun Kabul Goérmesi: Masalin sonunda kurdun kabul gérmesi, masalin ana
mesaj1 degerlerine sekilde giiclendiriyor? sorusu ile 6grenciler, kurdun sonundaki
kabul edilisinin, empati ve paylasim temalarin1 ne Olgiide giiclendirdigini
tartigabilirler. Masalin ana mesajinin etkisini degerlendirmelerine olanak
taninmaktadir.

Etkinlik 2: Ortiik Anlamlar1 Belirleme (T.0.8.7.)

Amag: Ogrencilerin metindeki sembolizmi ve ortiik anlamlar1 ¢dziimlemelerini,

metnin daha derin anlamlarina ulagmalarini saglamak.

Uygulama:

1. Toplumsal Dayanigsma: Kirmizi Baslikli Kiz’in arkadaslarina giivenmesi ve
onlardan yardim almasi, toplumsal dayanismanin énemine dair nasil bir mesaj
veriyor? sorusu ile 6grenciler, Kirmizi Baglikli Ki1z’1n yardim alarak dayanismanin
degerini nasil vurguladigini inceleyebilirler. Toplumsal yardimlasmanin 6énemini
kesfetmeleri saglanir.

2. Kurt ve Onyargilar: Kurdun, Kirmizi Bashkhi Kiz’in anlayisma ve
paylasimciligina karsi tavri masalda Onyargilar iizerine nasil bir ders veriyor?
sorusu ile ogrenciler, kurdun Kirmizi Baslikli Kiz’a kars1 tavirlarini ve tavrinin
onyargilar hakkinda ne tiir bir mesaj verdigini tartigabilirler. Onyargilarin
toplumsal iligkilerdeki etkilerini sorgulamalari i¢in bir firsat olusturulmaktadir.

3. Zihinsel Giiclin Vurgusu: Kizlarin bilgi ve sorularla kurdu alt etmesinin zihinsel
giicle nasil bir iligkisi vardir? sorusu ile 6grenciler, masalda fiziksel gii¢ yerine
zekanin ve bilginin nasil bir 6neme sahip oldugunu degerlendirebilirler.

Etkinlik 3: Elestirel Okuma Tavr1 Gelistirme (T.0.8.25.)

Amag: Ogrencilerin metni elestirel bir bakis acisiyla incelemelerini saglamak,
toplumsal ve bireysel degerler {izerine diisiinmelerini ve geleneksel algilart sorgulamalarini
tesvik etmek.

Uygulama:

1. Ozgiir Irade ve Bireysel Karar Alma: Anne ve babasinin tembihlerine ragmen
Kirmiz1 Baglikli Kiz’in kendi yolunu se¢gmesi neyi vurgulamaktadir? sorusu ile
Ogrenciler, 0zgiir irade ve bireysel kararlarin toplumdaki yerini tartigabilirler.
Kirmiz1 Baslikli Kiz’1n se¢imlerinin 6zgiirliige dair bir mesaj verip vermedigini
sorgularlar.

2. Kadin Dayanigmasi ve Liderlik: Masalda Kirmizi1 Baglikli Kiz ve arkadaslarinin is

birligi gliniimiiz toplumunda kadin dayanismasi ve liderlik konularina nasil bir
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ornek teskil ediyor? sorusu ile 6grenciler, masaldaki kadin kahramanlarin is
birligini ve liderlik 6zelliklerini inceleyerek temalarin giiniimiiz toplumundaki
yansimasini tartisabilirler.

Kapsayici Catigma Coziimii: Masalin sonunda, kurdun dislanmamast ve
paylasime1 bir ortamin yaratilmasi ¢atigsma ¢éziimiinde nasil bir yaklasim sunuyor?
sorusu ile Ogrenciler, ¢atisma c¢oziimiine dair farkli yaklasim ve stratejileri
tartisabilirler. Kurdu diglamamanin, daha kapsayici bir toplumsal anlayisi nasil

destekledigini degerlendirebilirler.

Etkinlik 4: Coklu Ortam Ogelerine Yonelik Coziimleme (T.0.8.22.)

Amag: Ogrencilerin metin, gorseller ve ses arasindaki iliskiyi ¢oziimleyerek masalin

anlattmima katki saglayan farkli medyalarin anlam {izerindeki etkilerini anlamalarini

saglamak.

Uygulama:

1.

o

Metin ve Gorseller Arasindaki iliskiyi Coziimleme

Amag: Ogrencilerin masaldaki gérsellerin, metnin anlammi nasil pekistirdigini,
masaldaki sembollerle nasil baglantili oldugunu analiz etmelerini saglamak.
Kirmiz1 Baslikli Kiz’in ormanda yalniz yiiridiigli sahnede kullanilan gorseller,
kizin yalnizlik duygusunu nasil yansitiyor? Gorsellerin, metnin duygusal tonunu
destekledigini diistiniiyor musunuz?

Kurt ile Kirmiz1 Baglikli Kiz’1n karsilastig1 sahnede kullanilan renkler ve ¢izimler,
kahramanlarin giiven veya tehlike algisini nasil belirginlestiriyor?

Anne ve Kirmiz1 Baslikli Kiz’in Konusmasi: Kirmiz1 Baslikli Kiz’in annesiyle
olan konusmasindaki gorseller, anne ve kiz arasindaki iliskiyi nasil yansitiyor?
Metinle iligkili olarak, gorsellerin duygusal tonu nasil gii¢lendiriyor?

Metnin Gorsel Tasarimini Degerlendirme

Amag: Ogrencilerin masalin gorsel tasarimini, metnin genel anlatimiyla nasil
uyumlu olduguna dair elestirel bir degerlendirme yapmalarini saglamak.

Kirmiz1 Baglikli Ki1z’1n kirmiz1 baglik ve kiyafetinin, gorsel tasarimdaki anlamini
nasil yorumlarsiniz? Renk ve tasarim, masaldaki ana mesajla nasil bir iliski
kuruyor?

Kurdun gorsel tasarimi, onun tehlikeli ve aldatict dogasini nasil yansitiyor?

Tasarimin masaldaki kotiiliik temasina nasil katki sagladigini degerlendiriniz.
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o Masalin sonunda Kirmizi Baglikli Kiz ve kurt arasindaki etkilesimdeki gorsel
unsurlar, catisma ¢oziimiine nasil katki sagliyor? Gorsellerin metindeki ¢6ziim
mesajini nasil destekledigini diisliniiyorsunuz?

3. Metin ve Ses iliskisini Kurma

o Amag: Ogrencilerin metindeki ses unsurlarmn (ses efektleri, miizik) masaldaki
anlami nasil giiclendirdigini ¢oziimlemelerini saglamak.

o Ormandaki sessizlik ve sakin sesler, Kirmiz1 Baglikli Kiz’in ormanda yalnizlik
hissini nasil gii¢lendiriyor? Ses efektlerinin anlami nasil pekistirdigini tartisiniz.

o Kurdun sesi, masaldaki tehlikeyi nasil belirginlestiriyor? Sesin tonu,
kahramanlarin arasinda olusan tehdit algisini nasil giiclendiriyor?

o Masalin sonunda, Kirmizi Baslikli Kiz ve kurt arasinda ¢oziim saglanirken
kullanilan sesler ve miizik, masalin ¢6ziim mesajin1 nasil gii¢lendiriyor? Sesin,
olaylarin nasil sonlandigini anlatmadaki rolii nedir?

Etkinlik, 6grencilerin sadece metni degil, ayn1 zamanda masaldaki gorsellerin ve

seslerin anlamla iliskisini ¢dziimlemelerini saglamaktadir. Ogrenciler, metin ve diger
medyalar arasindaki etkilesimi degerlendirerek masalin anlatimini  derinlemesine

anlayabilirler.

375



BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

4.1. Sonug¢

Masalin ¢esitli yeniden anlatimlari ve doniistiirimleri kisiler, olay orgiisii, mekan,
zaman, dil ve anlatim, icerik vb. a¢ilardan icerdigi degisiklikler dolayisiyla anlati biiyiik ilgi
gormekte ve farkli kiiltiir cografyalarinda ¢esitli varyantlarla yer almaktadir. Perrault'un,
Grimm Kardesler’in ve Ezop’un masallar1 klasik masal motiflerini iceren ve genis bir
yelpazede farkl kiiltiirlere ait 6geleri barindiran bir koleksiyon olarak kabul edilmektedir.
Perrault'un, Grimm Kardesler’in ve Ezop’un masallar1 yeniden yazim ve kiiltiirel uyarlama
acisindan onemli 6rnekler sunmaktadir. Masallar, zaman icinde farkli yazarlar tarafindan
yeniden yorumlanmis, donistiirilmiis ve adapte edilmistir. Her bir yeniden anlatim,
anlaticinin bakis a¢isina, kiiltiirel gegmisine ve hedef kitlesine gore sekillenmistir. Cesitlilik,
edebi eserlerin ¢esitli kiiltiirel baglamlarda nasil degisebilecegini ve yeniden
yorumlanabilecegini gostermektedir. Farkli yazarlar, masallar1 kendi kiiltiirel miraslarina,
degerlerine ve anlatim tarzlarina gore yeniden sekillendirmistir. Sekillenme eserin daha
genis bir kitleye hitap etmesini saglamakta ve farkli okuyucu gruplarinin ilgisini
cekmektedir. Perrault, Grimm Kardesler ve Ezop masallar1 gibi eserler klasik birer bagvuru
kaynagi olarak kabul edilmekte ve siirekli olarak yeniden kesfedilmekte, yorumlanmakta ve
uyarlanmaktadir. Siireg, edebiyatin ve kiiltiirel iletisimin dinamik dogasini gostermekte ve
masallarin zamanla nasil evrildigini ve degistigini ortaya koymaktadir. Yeniden yazim
kendine 6zgii bir katki sundugu zengin bir edebi mirasin varligin1 gostermektedir. Tez
baglaminda, metinlerarasilik kavramina odaklanilarak farkli kiltiirel cografyalara ait,
Perrault, Grimm Kardesler ve Ezop masallarinin izi, Tiirkiye’de yeniden yazma Ornegi
olarak olusturulan Egit Masallar ile Leo Lionni’nin Fredrick masali iizerinden takip
edilmistir. Perrault, Grimm Kardesler ve Ezop masallarinin yeniden yazilmis bi¢cimleri olan
Esit Masallar ile Frederick metinlerarasi iligskiler baglaminda orijinal metinlerle iligkili
olarak doniistiirim noktalar1 6ne c¢ikarilarak karsilagtirmali bigimde ¢ozlimlenmistir.
Ozellikle, Perrault, Grimm Kardesler ve Ezop masallarmin Esit Masallar {izerindeki
etkilesimleri ele alinmustir.

Perrault'un, Grimm Kardesler’in ve Ezop’un eserleri, masal tiiriiniin farkli yonlerini ve
kiltiirel zenginligini temsil etmektedir. Yazarlar, kendi kiiltiirel miraslarindan, yasadiklari

dénemin sosyal ve kiiltiirel dokusundan ve kisisel deneyimlerinden etkilenerek masallarini
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yazmiglardir. Masallar birbirleriyle etkilesim igindedir. Perrault'un masallari, Fransiz
kiiltliriiniin bir yansimasi olarak kabul edilmistir ve genellikle aristokratik bir perspektiften
yazilmistir. Grimm Kardesler’in masallar1 ise Alman halk kiiltiiriinden derlenmis ve daha
halka yonelik bir anlati tarzina sahiptir. Her iki yazarin masallar1 da kendi donemlerindeki
sosyal ve siyasi kosullar1 yansitirken, ayni1 zamanda evrensel temalar islemektedir. Yazarlar
arasindaki etkilesim, Ozellikle benzer masal motiflerinin ve temalarinin paylasilmasiyla
kendini gostermektedir. Sinderella veya Kiilkedisi masali, hem Perrault'un hem de Grimm
Kardesler’in koleksiyonlarinda bulunmaktadir ve her iki yazarin da kendi kiiltiirel
baglamlarina uygun bir sekilde yeniden yorumlanmistir. Metinlerarasilik farkli yazarlarin
eserlerinin birbiriyle olan iligkisini anlamamiza yardimci olmaktadir. Yaklagim kiiltiirel
etkilesimin, yeniden anlatmanin ve doniistirmenin karmasikligini gostermektedir. Her
yazar, kendi bakis agisini, degerlerini ve deneyimlerini masallarina yansitirken, ayni
zamanda diger yazarlarin eserlerinden etkilenmekte ve onlara yanit vermektedir. Caligmada
s0z konusu yeniden yazimlarin metinlerarasi nitelikleri ¢ercevesinde masallarin gecirdigi
yapisal doniisiimler detayli bigimde analiz edilmistir. Ozellikle kahramanlar, olay 6rgiisii,
catigsma bigimleri, mekan ve zaman kurgusu, dil ve anlatim 6zellikleri ile icerik baglaminda
yasanan degisimler degerlendirilmis; unsurlar, karsilagtirmali bir yontemle tablolagtirilarak
sistematik bigimde ortaya konulmustur. Yaklasim, yeniden yazmaya/doniistiirmeye dayali
olarak verilmis tiriinlerin ideolojik ve kiiltiirel boyutunu da goériintir kilmay1 amaglamaktadir.

Cocuk edebiyatina dayali biitlinciil dil 6gretimi, egitimde yenilik¢i yaklasimlar arayan
ogretmenlere degerli rehberlik sunan ¢ok sayida kitapla son yillarda biiytik ilgi gormektedir.
Kaynaklar sadece ¢esitli ¢ocuk edebiyatini miifredata dahil etmenin 6nemini vurgulamakla
kalmamakta ayn1 zamanda ¢oklu duyusal ve ¢ok kiiltiirlii 6grenme deneyimlerinin yan1 sira
hikdye anlatiminin giiclinii de savunmaktadir. Alandaki ufuk agic1 caligsmalardan biri
Burke'iin (1986) ¢ocuk edebiyatin1 okuryazarlik gelisiminin temel tasi olarak kullanmanin
doniistiiriicii potansiyelini vurgulayan biitiinsel dil dgretimini kesfetmesidir. Ogretmenler,
ogrencileri zengin edebi deneyimlerle bulusturarak, elestirel diisiinme becerilerini ve dilsel
yeterliliklerini gelistirirken okuma ve yazma sevgisini de gelistirebilmektedir. Benzer
sekilde Coody'nin (1983) soylemdeki katkisi, dil 6gretiminin tamaminda ¢oklu duyusal
O0grenmenin rollinii vurgulamaktadir. Egitimciler, 6grencilerin ¢esitli duyusal yontemler
araciligiyla ilgisini cekerek, farkli 6grenme stillerine hitap eden ve icerigin daha derin
anlagilmasini ve akilda tutulmasimi tesvik eden dinamik 6grenme ortamlar1 yaratabilirler.
Glazer (1991), 6grenciler arasinda kiiltiirel farkindaligi, empatiyi ve anlayis: tesvik etmek

i¢cin cok kiiltiirlii edebiyatin sinifa dahil edilmesinin énemini vurgulamaktadir. Ogretmenler,
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ogrencilere farkl kiiltiirel perspektiflerden hikayeler sunarak kapsayiciligi tesvik edebilir ve
insan deneyiminin zenginligini kutlayabilir. Jalongo (2004), biitiinsel dil egitimi i¢in
pedagojik bir arag olarak hikaye anlatiminin giiciinii aragtirmaktadir. Masal anlatimi yoluyla
egitimciler 6grencilerin hayal gii¢lerini harekete gegirebilir, ahlaki degerleri asilayabilir ve
s0zli dil becerilerini gelistirerek okuryazarlik gelisimi i¢in giiclii bir temel olusturabilir.
Laughlin ve Watt (1986), ¢cocuk edebiyatin1 miifredata entegre etmek i¢in pratik stratejiler
sunarak konu alanlar1 arasinda 6grenmeyi gelistirmede ve disiplinler aras1 baglantilari tesvik
etmedeki faydasim1 vurgulamaktadir. Machado (2016), dil gelisimini ve okuryazarlik
becerilerini gelistirmek igin 6zgiin ¢ocuk edebiyatini kullanmanin énemini arastirmakta ve
okuma yazma Ogretiminde anlamli, gergek diinya metinlerine odaklanan biitiinsel bir
yaklagimi savunmaktadir. Purves ve Monson (1984), 6grencinin katilimini, yaraticiligini ve
ogrenme siirecine aktif katilimini 6n planda tutan, okuryazarlik bakimindan zengin ortamlar
yaratmanin 6nemini vurgulayarak biitiinsel dil egitiminin altinda yatan pedagojik ilkelere
dair i¢goriiler sunmaktadir. Cocuk edebiyati sayesinde gen¢ ogrenciler farkli kimlikleri,
deneyimleri ve gelenekleri yansitan kahramanlarla tanisma firsati bulmaktadir. Ister halk
masallari, ister ¢agdas hikayeler araciligiyla olsun ¢ocuklar farkl kiiltiirel kokenden gelen
kahramanlarla birlikte yolculuklara c¢ikabilir ve yol boyunca onlarin geleneklerini,
inanglarin1 ve degerlerini 6grenebilirler.

Masallar, insan dogasinin derinliklerine dokunan evrensel temalara sahiptir. Cocuklar,
temalar1 hemen kendi deneyimlerine uyarlayabilir ve igsellestirebilirler. Masallarin
diinyasinda, iyilik her zaman kotiiliigii yenmektedir. Ancak zafer genellikle sabir, cesaret ve
ozveriyle kazanilir. Iyi ve algakgoniillii kahramanlar, genellikle zorluklarla karsilassalar da
sonunda odiillendirilirken kibirli ve kotii niyetli kahramanlar ise sonunda cezalandirilir.
Cocuklara adaletin ve diriistliiglin degerini G&grenirken ¢ocuklar iyi niyetin ve
yardimlasmanin giiclinii de hatirlamaktadir. Masallar ayni zamanda problem ¢dzme
becerilerini gelistirmeye yardimer olmaktadir. Kahramanlarin zorluklarla karsilastiklarinda
akillica planlar yapmalari, stratejiler gelistirmeleri ve sabirla ¢aba gostermeleri, ¢ocuklara
yasamlarindaki giigliiklerle basa ¢ikma yollarini 6gretmekte ve onlar1 karsilasabilecekleri
sorunlara karsi zihinsel olarak hazirlamaktadir. Masallar, ¢ocuklara cesaret vermektedir.
Kahramanlar korkun¢ canavarlarla, cadilarla ve diger tehlikelerle karsilastiklarinda
korkusuzca miicadele etmesi ¢ocuklara cesur olmanin ve korkulariyla ylizlesmenin 6nemini
Ogretmektedir. Ayrica masallar insan dogasimnin karmasikligmi  ve celigkilerini
yansitmaktadir. Kotiiliik siklikla ¢ekici bir sekilde sunulmakta ve gegici olarak basari elde

edilmektedir. Ancak masallar, sonunda iyiligin ve dogrulugun her zaman kazanacagini
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vurgulamaktadir. Cocuklara yasamlarinda karsilasacaklari giicliiklerle basa ¢ikmalari igin
umut ve ilham vermektedir. Masallar sadece eglendirici anlatilar degil, ayn1 zamanda
cocuklarin degerlerini, becerilerini ve kisisel gelisimlerini destekleyen giiclii bir 6grenme
aracidir.

Insanlar metne kendi deneyimlerini ve arka plan bilgilerini getirmekte ve metinle
etkilesime girerek anlam olusturmaktadir. Farkli yorumlarin ortaya c¢ikmasima olanak
taninmaktadir ¢iinkii her bireyin en derin anlami farkli olabilmektedir. Ayrica, ayni kisinin
hayatinin farkli donemlerinde degisebilmektedir. Bettelheim (1976)'e gore, masallar,
cocuklarin igsel catismalarina 1sik tutabilir ve onlara c¢oziilebileceklerine dair giiven
vermektedir. Routman (1991)'a gére masallarin esnek yorumlanabilirligi, cocuklarin farkli
yasam deneyimlerine ve biiylime siireclerine uygun bir sekilde anlamlar ¢ikarmalarina
olanak tanimaktadir. Dolayisiyla, masallarin derin anlami sadece belirli bir bakis acisina
bagl kalmamaktadir ayn1 zamanda okuyucunun kisisel gegmisine ve yagsam deneyimlerine
de baglidir.

Tirkge Ogretim programlarinda masallarin kullanimi, 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmelerine ve edebi metinlerle iliski kurmalarina yardimer olmasi ve metinle 6grenme
imkani sunmasi agisindan olduk¢a onemlidir. Geleneksel masallarin yani sira yeniden
yazilmig masallar da 6gretim programlarinda degerlendirilmektedir. Yeniden yazilmis
masallar, geleneksel masallardan farkli bir bakis agisi sunarak dildeki ayristirict 6geleri,
siddeti, baskiy1 ve gizli dil kullanimini sorgulamakta ve yok etmektedir. Ogrencilere farkli
bakis agilar1 kazandirmak ve onlarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in yeniden
yazilmig masallar olduk¢a uygun bir kaynaktir. Geleneksel masallarda yer alan stereotip
kaliplari, cinsiyet rollerini ve toplumsal normlart sorgulayan yeniden yazilmis masallar,
Ogrencilerin diislince diinyalarin1 zenginlestirirken onlar1 cesitli degerler ve farkli bakis
acilan tizerinde diisiinmeye tesvik etmektedir. Ayrica, yendien yazilmis masallarin gesitli
sinif kademelerinde okunabilmesi 6grencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygun olarak
farkli derinliklerde analiz yapmalarini saglamaktadir. Calismada metodolojik olarak okuma
Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasit olmak iizere ii¢c asamada yapilandirilmis etkinliklere
yer verilmistir. 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi kazanimlar1 temel alinarak tasarlanmistir. Etkinliklerde o6grencilerin bilissel,
duyussal ve sosyal gelisimlerini destekleyecek sekilde metinlerarasi anlam kurma,
gostergebilimsel ¢oziimleme, sorgulayici diisiinme, deger aktarimi ve yaratici iiretim gibi
¢ok yonli kazanimlar gozetilmistir. Yeniden yazilmis masallar egitimde doniisiim saglayan

elestirel bir arag olarak degerlendirilmistir.
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Yeniden yazilmis masallarin edebi eserlerle iligkilendirilmesi, 6grencilere farkli metin
tiirlerini tanima ve anlama firsati sunaca@i aciktir. Ogrencilerin okuma aliskanliklar:
gelisirken edebi eserlere karsi ilgi ve anlayiglar1 artmaktadir. Ayrica, yeniden yazilmisg
masallarin disiplinleraras: etkinliklerde ve degerler egitimi ¢alismalarinda kullanilmasi
ogrencilerin etik ve sosyal degerleri anlama ve degerlendirme yeteneklerini de
gelistirecektir. Yeniden yazilmis masallarin Tiirkge 6gretim programlarinda kullanilmasi,
Ogrencilerin elestirel okuma, 1raksak diisiinme becerilerini ve edebi anlayislarini
gelistirmelerine yardimci olacaktir. Eserler, cocuk edebiyati alaninda ¢esitliligi artirirken,
Ogrencilerin metinlerle derinlemesine etkilesime girmelerine ve farklt bakis agilarim
degerlendirmelerine olanak taniyacaktir.

Ayrica siddet iceren unsurlarin ¢ocuklarin zihinsel ve duygusal gelisimi lizerindeki
etkileriyle ilgili endigeler, uzun bir siiredir masal ve hikdye anlatimiyla ilgili tartigmalara
konu olmustur. Ozellikle geleneksel masallarin igerdigi vahset ve siddet unsurlari, bazi
yetiskinler tarafindan cocuklarin psikolojik sagligina zararli olabilecegi diislincesiyle
elestirilmistir (Trousdale, 1989:70). Elestirilerin bir sonucu olarak bir¢ok iilkede egitim
materyallerinde kullamlan masal ve hikayelerde degisiklikler yapilmistir. Ozellikle, ders
kitaplarinda ve hikaye anlatimi etkinliklerinde siddet igeren sahnelerin veya kahramanlarin
daha hafifletilmis veya yeniden yazilmis versiyonlarina yonelme egilimi goriilmektedir.
Tiirkiye'de de degisiklikler yapilmistir. Egitim sistemine uygun hale getirilen masal
versiyonlarindan Egit Masallar serisi, ¢ocuklarin egitim hayatlar1 boyunca maruz kaldiklar
masal gelenegini siirdiiriirken ayn1 zamanda gilivenli ve ¢ocuk dostu bir ortam sunmayi
hedeflemektedir. Cocuklarin duygusal ve psikolojik olarak zarar gorme riski en aza
indirilmektedir. Masallarin icerdigi siddet unsurlarinin ele alinmasi1 ve uygun bir sekilde
yonetilmesi, ¢ocuklarin edebi mirasa erigimini siirdiiriirken, ayn1 zamanda onlarin duygusal
ve zihinsel gelisimini koruma acisindan Onemlidir. Egitim materyallerinde yapilan
degisiklikler, c¢ocuklarin saglikli bir sekilde biiylimelerine ve gelismelerine katkida
bulunmaktadir.

Ogrenme temelde anlamli baglantilar kurma siirecidir ve dgrencilerin okuma ve yazma
arasindaki derin baglantiy1 fark etmeleriyle baslamaktadir. Okuma, yazma ve diistinme
arasindaki organik iligkiyi anladiklarinda 6grenciler metinleri daha etkili bir sekilde
anlamlandirma ve yaratici bir sekilde ifade etme yeteneklerini gelistirmektedir. Arka plan
bilgilerini, deneyimlerini ve duygusal tepkilerini metinle etkilesime sokarak, dgrenciler
kendi anlam diinyalarini olustururlar. Masallar, anlam kurma siirecinde 6grencilere birgok

firsat sunmaktadir. Farkli masal versiyonlarini karsilagtirmak 6grencilere kiiltiirel ¢esitlilik

380



ve farkli bakis agilar1 hakkinda derinlemesine bir anlayis kazandirmaktadir. Geleneksel
masallar, gegmisin kiiltiirel mirasini ve evrensel temalari aktararak 6grencilere koklerine dair
bir baglant1 saglamaktadir. Kiiltiirel versiyonlar, farkli cografi bolgelerden gelen hikayelerin
benzersiz 6zelliklerini ve degerlerini 6ne ¢ikarirken, modern uyarlamalar giiniimiiziin sosyal
ve kiiltiirel dinamiklerini yansitmaktadir. Ogrenciler, masallar araciligiyla gesitli kaynaklar:
kesfederken kendi diisiincelerini ve duygularini ifade etme becerilerini gelistirecektir.
Masallarin klasik yapisi, 6grencilere hikdye anlatma becerilerini ve yazma siireglerini
anlamalari i¢in saglam bir temel sunacaktir. Kendi masallarint yazarken masalin yapisal ve
tematik unsurlarini goz 6niinde bulunduracaktir. Masallar 6grencilere anlam kurma ve ifade
etme becerilerini gelistirme firsati sunmaktadir. Okuma ve yazma arasindaki baglantiy1
giiclendirirken kiiltiirel miras1 korumakta ve ¢esitliligi kutlamaktadir. Masallar sadece
eglenceli anlatilar degil, ayn1 zamanda derin 6grenme ve kisisel gelisim i¢in degerli bir
aragtir.

Calisma, yeniden yazilmis masallarin metinlerarasi iliskilerini, gdstergebilimsel
¢Oziimleme acisindan tasidiklar1 ozellikleri ve Tiirkge Ogretimine sunduklarit katkilar
inceleyerek onemli bulgular ortaya koymustur. Oncelikle, yeniden yazilmis masallarin,
kaynak aldiklar1 alt metinlerle kurduklar1 bagin cesitli yonleriyle degerlendirilmesi
metinlerin  6zgiin yeniden iretim silirecinin sonucu oldugunu gostermektedir.
Metinlerarasilik baglaminda yapilan incelemeler, yeniden yazilmis masallarin hem kaynak
metinlere sadik kaldigi hem de yeni yorumlar sundugu noktalari belirleyerek doniigiimlerin
edebi ve egitsel anlamda nasil bir yap1 sergiledigini gozler Oniine sermistir. Calismada,
Grimm Kardesler tarafindan yazilan Kurbaga Prens, Rapunzel, Pamuk Prenses; Perrault
tarafindan yazilan Kirmizi Baslhikli Kiz, Sindirella; Ezop tarafindan yazilan Agustos Bocegi
ve Karinca gibi klasiklesmis masallarin yeniden yazilmig versiyonlar1 olan Esit Masallar ve
Frederick incelenmistir. Masallarin yeniden yazma edimine bagl olarak nasil bir
metinlerarast doniistim gegirdigi, tst-metinlerin alt metinlerle gosterdigi benzerlikler ve
farkliliklar iizerinden ele alinmistir. Yeniden yazilmis masallar, kaynak metinlerin olay
Orgiistinli, kahramanlarini, anlatim bigimlerini ve degerler sistemini korurken icerik ve
anlam agisindan degisikliklere ugramaktadir. Degisiklikler, metinlerin kiiltiirel, sosyal ve
pedagojik baglamlarma gore sekillenmektedir. Ozellikle Esit Masallar gibi modern yeniden
yazim Orneklerinde, geleneksel masallarda yer alan toplumsal cinsiyet roller ve ahlaki
ogretiler sorgulanmis farkli bir bakis agisiyla yeniden yorumlanmistir. Frederick gibi
eserlerde ise geleneksel anlati kaliplar1 korunurken kahramanlarin bireysel farkliliklarina

vurgu yapilarak masallarin yeni nesiller i¢in anlam diinyalar1 genisletilmistir. Calismada
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incelenen yeniden yazilmis masallarin, orijinal metinlerle kurdugu iligkiler ideolojik ve
pedagojik bir doniisiimii de icermektedir.

Gostergebilimsel ¢oziimleme agisindan degerlendirildiginde yeniden yazilmis
masallarin semboller, gostergeler ve anlam katmanlar1 agisindan zengin bir yap1 sundugu
goriilmiistiir. Masallarin sahip oldugu anlati unsurlari, gostergebilimsel ¢ozliimleme
yontemiyle incelendiginde, kahramanlarin, olay oOrgiisiiniin ve temalarin nasil
doniistiiriildiigii anlasilmis; dontisiimlerin, okurun anlamlandirma siireglerine ve metni farkli
acilardan yorumlamasina nasil katki sagladigi belirlenmistir. Esit Masallar ve Frederick gibi
yeniden yazimlarin, geleneksel masallardaki bazi stereotipleri nasil doniistiirdiigii, hangi
gostergeler araciligiyla farkli anlam katmanlar1 sundugu analiz edilmistir. Ozellikle yeniden
yazilmis masallarin icerdigi simgesel ve anlamsal katmanlar, klasik masallardaki yerlesik
anlamlarin sorgulanmasini ve yeniden yapilandirilmasinm1i miimkiin kilmistir. Geleneksel
masallarda sik¢a karsilasilan ikili karsitliklar (lyi-kotii, giiclii-zayif,  odiillendirme-
cezalandirma, erkek-kadin) gibi yapisal unsurlar, yeniden yazim siirecinde yeniden ele
alinmis ve Kkarsithiklar ortadan kaldirilmig, kimi zaman ise yeni bir perspektifle
doniistiiriilmiistiir. Esit Masallar adli yeniden yazilmis seri klasik masallardaki toplumsal
cinsiyet rollerini elestirel bir gozle ele alarak masal kahramanlarinin toplumsal rollerini ve
giic iliskilerini farkl bir yaklagimla sunmaktadir. Perrault ve Grimm Kardesler’in geleneksel
masallarinda genellikle pasif konumda betimlenen kadin kahramanlar, yeniden yazim
stirecinde daha bagimsiz, karar alabilen ve kendi kaderini sekillendirebilen bireyler olarak
resmedilmistir. Benzer sekilde, erkek kahramanlar gelencksel kahramanlik ve gii¢
gostergelerinden siyrilarak duygusal, dayanismaci ve is birligine yatkin bireyler olarak
kurgulanmstir. Doniistiiriimler anlatinin gostergebilimsel diizlemde farkli bir okuma bigimi
sundugunu ve okuyucunun algisinda yeni anlam katmanlar1 olusturdugunu gdstermektedir.
Frederick gibi yeniden yazilmis metin ise klasik masalin olay orgiisii ve anlatim yapisini
biiyilk 0Olglide korurken kahramanlarin bireysel farkliliklarini 6ne ¢ikaran bir anlati
gelistirmistir. Ornegin, ¢aliskanlik ve iiretkenlik gibi degerleri vurgulayan Agustos Bécegi
ve Karinca masalinin aksine Frederick masali, sanatsal iiretimin ve duygusal zekanin da en
az fiziksel emek kadar 6nemli oldugunu vurgulayan bir anlati sunmaktadir. Doniistiirim
gostergebilimsel olarak degerlendirildiginde okuyucunun klasik masallarda yer alan
“caliskan olan kazanwr, tembel olan kaybeder” seklindeki kaliplar iizerine yeniden
diistinmesini saglamakta ve bireysel farkliliklarin toplumsal yasamda nasil anlam

kazandigin1 géstermektedir.
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Yeniden yazilmig masallarin igerdigi gostergeler, yalnizca kahramanlarin veya olay
Orgiisiiniin doniigiimiiyle sinirli kalmayip masalin mekan kurgusunda ve anlatim tarzinda da
degisimlere yol agmistir. Geleneksel masallarda sik¢a karsilasilan orman, saray, kule gibi
mekanlar genellikle kahramanlarin kaderini belirleyen unsurlar olarak islev goérmektedir.
Ancak yeniden yazilmig masallarda mekanlarin anlamlar1 degismekte, kahramanlarin
Ozgiirlesme stirecinde bir arag¢ haline gelmekte ya da sosyal normlarin sorgulandigi alanlar
olarak yeniden yorumlanmaktadir. Rapunzel masalinin klasik versiyonunda kule, geng kizin
hapsedildigi, dis diinyadan izole oldugu bir alan olarak tasvir edilirken modern yeniden
yazimlarda kule, kahramanin kendini kesfetme ve diinyayla yeni bir bag kurma siirecinin bir
metaforu olarak ele alinmaktadir. Calisma, yeniden yazilmis masallarin elestirel okuma ve
anlam kurma siire¢lerinde nasil bir rol oynayabilecegini ortaya koymaktadir. Yeniden
yazimlarin sundugu farkli bakis acilari okuyucunun metinler arasindaki baglantilar
kavramasim1 ve klasik anlatilar1 sorgulamasini saglamaktadir. Aynmi zamanda,
gostergebilimsel ¢oziimleme sayesinde, metinlerin yalmizca ylizeysel anlamlariyla degil
derin yapilarindaki semboller ve gostergeler araciliiyla nasil ok katmanli anlamlar tasidigi
daha net bir bi¢imde ortaya konulmaktadir. Yeniden yazilmis masallar, gostergebilimsel
acidan degerlendirildiginde, klasik anlatilardaki anlam yapilarini kiran ve okuyucuya yeni
yorumlama olanaklar1 sunan metinler olarak one ¢ikmaktadir. masallarin egitsel baglamda
kullanimi, 6grencilere elestirel okuma becerileri kazandirmanin yani sira metinlerin igerdigi
semboller ve gdstergeler lizerinden derinlemesine analiz yapma yetenegi gelistirmelerine de
katki saglamaktadir. Dolayisiyla, gostergebilimsel ¢oziimleme yontemi, masallarin hem
anlatisal hem de ideolojik doniisiimlerini anlamada O©nemli bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir.

Tiirkge egitimi acisindan degerlendirildiginde yeniden yazilmis masallarin okuma
egitimi baglaminda 6nemli bir iglev tistlendigi sonucuna ulasilmigtir. Masallar 6grencilerin
hem klasik masallarin hem de onlarin ¢agdas yorumlarinin farkina varmalarini1 saglayarak
metinleraras1 anlam kurma becerilerini gelistirmelerine katkida bulunmaktadir. Klasik ve
yeniden yazilmig masallar arasindaki baglantilarin belirlenmesi 6grencilerin metinler
arasindaki doniistimleri fark etmelerini saglamakta ve onlar1 elestirel bir okuma siirecine
yonlendirmektedir. Ozellikle, yeniden yazilmis masallarin smif i¢i uygulamalarla
desteklenmesi Ogrencilere elestirel okuma, raksak diisiinme, yaratici yazma ve metin
¢dziimleme becerileri kazandirma agisindan degerli bir katki sunmaktadir. Ogrenciler, klasik
masallarin hangi yonlerinin degistirildigini analiz ederek anlati yapilarindaki doniistimleri

degerlendirmekte ve edebi metinlerin dinamik dogasini kavrayabilmektedirler. Ayrica,
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masallarin elestirel okuma siirecine dahil edilmesi, 6grencilerin metinlerdeki anlam
katmanlarim1 kesfetmelerine, ideolojik ve kiiltiirel perspektifleri fark etmelerine olanak
tanimaktadir. Calisma kapsaminda oOnerilen etkinlikler ve uygulamalar, 6gretmenlerin
metinleri derslerinde nasil etkili bir sekilde kullanabileceklerini gostermektedir. Derslerde
metinlerarast okuma yoOntemlerinin kullanilmasi o6grencilerin farkli metinler arasinda
baglantilar kurmalarin1 saglamakta ve edebi eserleri daha biitlinciil bir bakis agisiyla
degerlendirmelerine imkan tanimaktadir. Metin ¢oéziimleme etkinlikleri ile 6grencilerin
masallarin anlati yapisini, kahraman doniisiimlerini ve kullanilan semboller araciligiyla
iletilmek istenen mesajlar1 ¢dziimlemeleri hedeflenmektedir.

Calismada ele alman iiglincii amag, Tiirkce egitiminde metin se¢imi ve kullanimi
cercevesinde yeniden yazilmis masallarin okuma egitimiyle iliskili olarak &grenme
stireclerinde nasil kullanilabilecegini ortaya koymaktir. Yeniden yazilmis masallarin alt
metinlerle iliskilendirilerek egitim siirecine nasil dahil edilebilecegi incelenmis ve drnek
izlence ve wuygulamalar gelistirilmistir. Uygulamalar, 0&gretmenlerin derslerinde
metinlerarasi iliskileri vurgulayan bir yaklasim benimsemelerine yardimer olacak sekilde
tasarlanmistir. Yeniden yazilmig masallarin 6grenme siireclerinde nasil kullanilacagina
yonelik kapsamli bir ders plan1 hazirlanmasi 6ngdriilmiistiir. Seviyelere gore etkinliklerede
su temel unsurlar ele alinmstir:

e Dersin Islenisi: Ders siiresince, 6grencilerin 6nce klasik bir masali incelemeleri,
ardindan yeniden yazilmis versiyonuyla karsilastirmalar1 saglanmistir. Ogrenciler,
iki metin arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleyerek anlati yapisindaki
doniistimleri degerlendirilmistir.

e Sorular ve Tartisma Konulari: Ders sirasinda yonlendirilecek sorular 6grencilerin
metinlerarasi anlam kurmalarini tesvik edecek sekilde olusturulmustur. Ornegin:

o Masalin klasik versiyonunda hangi degerler 6n planda tutulmaktadir?

o Yeniden yazilmis versiyonda hangi anlatisal degisiklikler yapilmistir ve
degisiklikler ne anlama gelmektedir?

o Yazarin metni yeniden yazarken vermek istedigi mesaj nedir?

o Dontistlirimler masalin hedef kitlesini ve anlatmak istedigi mesaji nasil
etkilemektedir?”

e Yontem ve Uygulamalar:

o Karsilastirmali Okuma: Ogrencilerin klasik masal ve yeniden yazilmis versiyonu

yan yana okuyarak farklar1 belirlemeleri saglanmistir.
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o Elestirel Diisiinme Etkinlikleri: Masallarin igcerdigi toplumsal normlarin, karakter
rollerinin ve mesajlarin degerlendirilmesi saglanmustir.

o Yaratict Yazma Calismalart: Ogrencilerden, belirli bir masali yeniden yazmalart
ve kendi yorumlarint metne yansitmalari istenmistir. Boylece, yeniden yazma
stirecinin nasil isledigini deneyimlemeleri saglanmustir.

Tim yontem ve uygulamalar, 6grencilerin yeniden yazilmis masallar araciligiyla
metinlerarasi iligkileri anlamalarini, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini ve okuma
egitimi siireclerine daha aktif katilim saglamalarin1 amacglamaktadir. Ayrica, 6gretmenler
icin Onerilen ders plam1 ve etkinlikler, smif i¢i uygulamalarin daha sistemli bir sekilde
ylriitiilmesine yardimci olacak bicimde hazirlanmistir. Yeniden yazilmis masallarin egitim
siirecinde etkin bir sekilde kullanilmasi, 6grencilere hem geleneksel anlat1 yapilarini tanima
hem de yapilarin doniisiimiinii elestirel bir bakis acistyla degerlendirme firsat1 sunmaktadir.
Metinleraras1 okuma stratejileriyle desteklenen dersler, 6grencilerin metinleri daha
derinlemesine anlamalarin1 saglarken, yaratict yazma ve dinleme gibi uygulamalar
araciligiyla edebiyatin dinamik yapisin1 kesfetmelerine olanak tamimaktadir. Calisma,
yeniden yazilmis masallarin egitimdeki potansiyelini ortaya koyarak metinlerin okuma
egitimi baglaminda daha etkili bir sekilde kullanilabilecegini gdstermektedir.

Sonu¢ olarak, yeniden yazilmis masallarin egitim siire¢lerine dahil edilmesi,
Ogrencilerin metinlerarasi baglantilar kurarak okuma-anlama becerilerini gelistirmelerine,
edebi metinleri farkli acilardan degerlendirmelerine ve elestirel okuma, iraksak diisiinme
becerileri kazanmalarina katki saglamaktadir. Geleneksel masallar ile onlarin yeniden
yazilmig versiyonlar1 arasindaki iligkilerin ¢oziimlenmesi, 6grencilerin metinler arasindaki
dontisiimleri fark etmelerine, anlatilarin zamana ve toplumsal baglama gore nasil degistigini
anlamalarina ve yeni yorumlar iiretebilmelerine olanak tanimaktadir. Ozellikle, yeniden
yazilmis masallarin pedagojik agidan kullanimi, 6grencilerin edebi okuma deneyimlerini
zenginlestirmekte, okuduklar1 metinler {izerinde daha derinlikli diisiinmelerini
saglamaktadir. Grimm Kardesler, Perrault ve Ezop gibi klasik yazarlarin masallarina
dayanan yeniden yazimlar, hem metinlerarasilik hem de gostergebilimsel ¢oziimleme
acisindan degerlendirildiginde geleneksel anlatilara elestirel bir perspektif sunarak,
masallarin dinamik ve degisken yapisini goézler 6niine sermektedir. Masallarin zaman i¢inde
farkli baglamlara uyarlanmasi, onlarin yalnizca birer edebi eser olarak degil, ayn1 zamanda
toplumsal ve kiiltiirel degisimlerin birer yansimasi olarak da ele alinmasini saglamaktadir.
Yeniden yazilmis masallar, toplumsal normlar, cinsiyet rolleri, gli¢ dinamikleri ve deger

sistemleri agisindan incelendiginde, klasik masallarin belirli kaliplarin1 sorgulayan ve
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doniistiiren bir islev iistlenmektedir. Yeniden yazilmis masallarin egitimde kullanimi,
elestirel diisiinme, yaratic1 yazma ve metin ¢éziimleme becerilerini de desteklemektedir.
Ogrenciler, bir metni yalnizca anlamlandirmakta ve masalin nasil ve neden
doniistiiriildiigiint analiz ederek anlati stratejilerini, sembolleri ve metnin ideolojik yapisini
coziimleyebilmektedir. Ozellikle gdstergebilimsel ¢oziimleme, metinlerin igerdigi
gostergelerin, anlam katmanlarinin ve anlati unsurlarinin nasil dontistiigiinii ortaya koyarak,
ogrencilerin metinleri ¢cok yonlii bir perspektifle ele almasma yardimci olmaktadir. Ote
yandan, yeniden yazilmis masallarin egitsel acidan etkisini daha kapsamli bir sekilde
degerlendirmek icin, gelecekte yapilacak caligmalarin farkli yas gruplarma odaklanmasi
Oonem tagimaktadir. Ayrica, yeniden yazilmis masallarin sinif i¢i uygulamalarinin etkililigini
degerlendiren uzun vadeli ¢alismalar, 6gretmenler i¢in metinlerin hangi yas seviyelerinde
ve hangi yontemlerle daha etkili bir sekilde kullanilabilecegine dair yol gosterici olacaktir.
Yeniden yazilmis masallarin egitimde kullanimi, 6grencilerin anlam kurma, elestirel
okuma, 1raksak diistiinme becerilerini gelistiren 6nemli bir aragtir. Masallar, metinlerarasilik
ve gostergebilim perspektifleriyle degerlendirildiginde toplumsal ve kiiltiirel doniisiimlerin
birer yansimasi olarak ele alinmalidir. Egitimde etkin bir sekilde kullanildiginda, yeniden
yazilmis masallar 6grencilere ¢ok katmanli bir okuma deneyimi sunmakta, 6grencilere
elestirel ve yaratict diisiinme becerileri kazandirmakta ve metinleri farkli agilardan

yorumlama yetilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir.
4.2. Oneriler

Grimm Kardesler tarafindan yazilan Kurbaga Prens, Rapunzel, Pamuk Prenses;
Perrault tarafindan yazilan Kirmizi Baslikii Kiz, Sindirella; Ezop tarafindan yazilan Agustos
Bocegi ve Karinca gibi masallarin yeniden yazilmis bigimleri olan Esit Masallar ve
Frederick versiyonlarindan yola ¢ikarak cocuklar, gercek diinyayla baglanti kurabilirler.
Masallarin modern yorumlari, ¢ocuklarin anlatilarin arka planinda yatan degerleri ve dersleri
de anlamalarina yardimci olacaktir.

Masallarin ve hikayelerin yeniden yazimlari ¢cocuklarin giinliik yagsamlarina dair somut
baglantilar kurmalarmi saglamaktadir. Agustos Bocegi ve Karinca'nmin yeniden yazilmig
versiyonunda ¢ocuklar ¢alismanin ve plan yapmanin énemini daha gilincel ve anlagilir bir
dille kavrayabilirler. Bilgi ve becerilerini gercek hayatta nasil uygulayabileceklerini
gormelerini saglayacak masal veya hikayelerin kullanildigi pratik uygulamalar1 ve
etkinlikleri sinif etkinliklerinde kullanmak yararli olacaktir. Metinlerarasilik kullanilarak alt

ve list metinler arasindaki iligki hakkinda diistinmeye tesvik etmek G6grencilerin masalin
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orijinal versiyonuyla yeniden yazilmig veya uyarlanmig versiyonlar1 arasinda
karsilastirmalar yapmalarina olanak taniyacaktir. Boylece, 6grenciler metinler arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 analiz ederek anlatinin evrimini ve zaman icinde nasil
degistigini gorebilirler.

Derslerde metinlerarasilik temelli metin se¢imi, 6grencilerin okudugunu yorumlama,
iliski kurma ve sorgulama becerilerini de gelistirmeye yardimei olacaktir. Metinlerarasilik,
bir metnin kendi sinirlariin 6tesine gecerek diger metinlerle veya baglamlarla iliski
kurmasini ifade etmektedir. Masallarin kullanilmasi, 6grencilerin sadece metnin igerigini
anlamalarin1 saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda metinlerin daha genis bir kiiltiirel ve tarihi
baglam i¢inde nasil yer aldigin1 anlamalarina da yardimci olmaktadir. Metinlerarasilik
kullanilarak alt ve iist metinler arasindaki iliski hakkinda diisiinmeye tesvik etmek de
onemlidir. Grimm Kardesler’in Pamuk Prenses masali ile modern uyarlamasi olan Pamuk
Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler masalin1 karsilagtirarak 6grenciler masalin motiflerinin ve
kahramanlarin nasil degistigini analiz edebilirler. Gostergebilimsel ¢6ziimleme gibi
yontemlerle 6grenciler, farkli metinlerde tekrar eden motifleri inceleyerek elestirel diisiinme
becerilerini  gelistirebilirler. Metinlerdeki gostergelerin  ¢oziimlenmesi &grencilerin
metinlerin derin anlamlarini kesfetmelerine yardimci olacaktir. Coziimleme ile 6grenciler
metinlerdeki sembolleri ve gostergeleri analiz ederek daha derin anlam katmanlarina
ulasabilirler. Ayrica, metinlerarasi iligkiler kurarak okuduklar1 metinlerin diger metinlerle
olan baglantilarin1 fark edebilirler. Okuma sirasinda Ogretmenler, Ogrencilerin metin
hakkinda diisiinmelerine ve sinifla paylagsmalarina zaman tantyarak metinle aktif bir sekilde
mesgul olmalarmi1  saglayabilirler. Okuma sonrasinda ise Ogrencilerin  metni
degerlendirmeleri ve kendi yasamlartyla baglantilar kurmalar1 tesvik edilmelidir. Ogrenciler,
okuduklart metnin gercek diinya ile iliskisini anlayarak bilgilerini ve becerilerini nasil
uygulayabileceklerini gorebilirler. Stratejiler ve etkinlikler, Ogrencilerin metinlerarast
okuma becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda elestirel diisiinme ve yorumlama yeteneklerini
de artiracaktir. Okuma ve tartigma siirecinde, 6gretmenler, 6grencilerin fikirlerini ifade
etmeleri ve smif arkadaslarinin goriislerini dinlemeleri i¢in zaman taniyarak aktif bir
ogrenme ortami yaratabilirler. Ogrenciler, metinlerdeki sembolleri ve gdstergeleri analiz
ederek ve metinlerarasi baglantilar kurarak, elestirel diisiinme ve yorumlama becerilerini
gelistirirler.

Ortaokul (5-8. siniflar) Tiirk¢e dersi ¢alisma kitaplarinda metinlerasiligi esas alan
etkinliklere ve sorulara sikca yer verilmesi 0grencilerin dil becerilerini gelistirmenin yant

sira biligsel becerilerini de giiglendirmek agisindan son derece islevseldir. Okuma egitimi
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uygulamalarinda, masallar arasi karsilastirmali okuma, tematik sorgulamalar, karakter
dontistimleri, anlatici1 bakis acisindaki degisiklikler ve dilsel islup farkliliklarina odaklanan
etkinliklerle Ogrencilerin okudugunu anlama siiregleri derinlestirilebilir. Metinlerasilik
kavrami, bir metnin igerigini anlamanin Gtesine gecerek farkli metinler arasinda iligkiler
kurma yetenegini vurgulamaktadir. Metinlerasilik odakli etkinlikler, 6grencilerin metinler
arasinda baglantilar kurmasmi ve farkli metinlerin birbiriyle nasil iliskili oldugunu
kesfetmesini saglamaktadir. Etkinlikler 6grencilerin okuma deneyimlerini zenginlestirmekte
ve derinlestirmekte, clinkii farkli metinler arasindaki benzerlikleri, farkliliklar1 ve temasal
baglantilar1 fark etmelerine olanak tanimaktadir. Ogrenci masal okuduktan sonra, benzer
gostergeleri veya kahramanlari igeren baska bir anlati ile iliski kurarak anlatinin derin
anlamin1 daha iyi anlayabilir. Etkinlikler ayni zamanda o6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini de gelistirmektedir. Ogrenciler, farkli metinler arasindaki iliskileri
degerlendirirken metinlerin altinda yatan gizli mesajlari, ¢eliskileri veya farkli bakis agilarini
sorgulamaktadir. Ogrencilerin analitik diisiinme yeteneklerini gelistirmekte ve onlar1 bilgiyi
sorgulamaya tesvik etmektedir. Ayrica, metinlerarasilik odakli etkinlikler 6grencilerin
problem ¢dzme becerilerini de gelistirmektedir. Farkli metinler arasinda iligkiler kurarken
ogrenciler zihinsel esnekliklerini kullanarak ¢esitli baglantilar kurmasi ve karmagik sorunlari
¢ozmesi Ggrencilerin biligsel yeteneklerini gelistirmekte ve onlari ¢ok yonlii diistiniirler
haline getirmektedir.

Ogrenciler, metinlerarasi okuma ve yazma siirecinde farkli metinler arasindaki
iligkileri kesfetmekte ve elestirel analiz becerilerini gelistirmektedir. Metinlerasilik
Ogrencilerin metinleri sadece ylizeysel olarak anlamalarinin 6tesine gegmelerini saglamakta
ve onlart daha derinlemesine diisiinmeye tesvik etmektedir. Metinlerin tartigilmasi,
sentezlenmesi, yorumlanmasi ve analiz edilmesi siirecinde 6grencilerden elestirel diisiinme
ve analitik becerilerini kullanmalar1 beklenmektedir. Etkinlikler, 6grencilerin metinler arasi
iligkileri anlamalarmi ve iliskileri kendi yazili ve sozlii ifadelerinde kullanmalarim
saglamaktadir. Yaklasimlar, miifredat gelistirmede anlamli bir deneyim yaratmak icin
esastir. Ogrenciler, metinler aras1 okuma ve yazma yoluyla elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmekte ve becerilerini ¢esitli konulara uygulamaktadir. Metinlerin tartigilmasi ve
analiz edilmesi siirecinde, 6grenciler, metinler arasindaki iligkileriN kendi anlayislarina nasil
katkida bulundugunu kesfederler. Ogrencilerin akademik ve entelektiiel gelisimlerini
desteklemekte ve onlar1 daha bilingli ve elestirel diisiinen bireyler haline getirmektedir.
Arastirma ve simif temelli gelismelerle desteklenen yaklasimlar, Ogretim felsefesi ve

kullanilan materyallerde degisiklik yapmay1 gerektirmektedir. Metinlerarasilik ve
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gostergebilimsel analiz, miifredat gelistirmeden sorumlu kisilere, 6grencilere daha derin ve
anlamli bir 6grenme deneyimi sunma konusunda yardimci olmaktadir.

Ortaokul (5-8. siniflar) Tiirkge derslerinde metinlerarasilik ve gostergebilimsel
coziimlemeye yonelik etkinlikler 6grencilerin dil becerilerini okuma, anlama, konusma ve
yazma becerileri iizerine odaklanarak gelistirmektedir. Ogrenciler, farkli metinler arasindaki
iliskileri degerlendirirken iliskileri agiklamak ve tartismak i¢in kendilerini ifade etme firsati
bulmaktadir. Gostergeleri yorumlama becerisi, 6grencilere metinlerin i¢indeki semboller,
imgeler ve dilsel ozellikler araciligiyla derinlemesine anlama yetenegi kazandirmaktadir.
Gostergebilimsel yaklagimlar metnin gorsel ve dilsel gostergelerle kurdugu ¢ok katmanl
anlam evrenini de ortaya koymayi amaglamaktadir. Ozellikle Frederick gibi masallarin,
duygular, renkler, mevsimler ve hayvanlar iizerinden kurdugu simgesel yapilarin analiz
edilmesi, 6grencilere ¢oklu okuma bigimlerini kazandirmada onemli bir arag olabilir.
Gostergebilimsel ¢oziimleme Ogrencilerin iletisim becerilerini ve sozlii ifade yeteneklerini
artirmaktadir. Ayrica, metinlerarasilik odakli etkinlikler, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmelerine de yardimci olmaktadir. Ogrenciler, farkli metinler arasindaki baglantilari
belirlemek ve baglantilar1 analiz etmek i¢in yazili ifadelerini kullanmaktadir. Gostergeleri
yorumlama becerisi, 6grencilerin yazili metinlerdeki sembollerin, imgelerin ve dilin altinda
yatan anlamlar1 anlamalarina ve anlamlar etkili bir sekilde ifade etmelerine yardimci
olmaktadir. Gostergebilimsel agidan ¢oziimleme dgrencilerin metinler arasinda gecis yapma,
fikirleri organize etme ve tutarli bir sekilde ifade etme yeteneklerini gelistirmektedir.
Dolayistyla, 6grencilerin iiretici dil becerilerini gelistirmek i¢in konugma ve yazma 6grenme
alanlarindaki etkinliklerde metinlerarasilifin Oncelenmesi son derece Onemlidir.
Gostergeleri yorumlama becerisi, 0grencilerin derinlemesine diislinme ve analiz etme
yeteneklerini giiglendirirken onlar1 metinlerde gizlenmis anlamlar1 kesfetmeye tesvik
etmekte ve onlarin dil becerilerini ve diisiinsel esnekliklerini artirmaktadir.

Uygulamada, elestirel diisiinme siireci, bir dizi farkli diisiinme bi¢imini entegre eden
karmasik bir performans olarak goriilmektedir. Ancak, egitim miifredatlarina ve kilavuzlara
bakildiginda elestirel diisiinme becerilerini 6gretme hedefleri genellikle parcali bir sekilde
sunulmaktadir. Elestirel diisiinmenin farkli yonleri ve bilesenleri birbirleriyle baglantili
olarak ele alinmamaktadir. Bunun yerine, beceriler ayr1 ayr listelenmekte ve ayri ayri
Ogretilmesi gereken unsurlar olarak sunulmaktadir. Yaklasim, elestirel diisiinme siirecinin
karmasikligini ve entegrasyonunu goz ardi etmektedir. Aslinda, elestirel diisiinme, analitik
diisiinme, sentez yapma, degerlendirme, problem ¢dzme ve yaratici diisiinme gibi farkli

becerilerin etkilesimini gerektirmektedir. Beceriler birbirini tamamlayarak, 6grencilerin
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derinlemesine diisiinmelerine, ¢esitli perspektiflerden bakmalarina ve karmasik sorunlari ele
almalarina olanak tanimaktadir. Ancak, miifredatta beceriler genellikle tek tek ele alinmasi
ve ayr1 hedefler olarak sunulmasi elestirel diistinmenin biitiinsel yapisini ve siire¢sel dogasini
anlamay1 zorlagtirmaktadir. Dolayisiyla, elestirel diistinme becerilerini gelistirmek i¢in etkili
bir strateji, metinlerarasilik ve gdstergebilim ilkelerini elestirel diisiinme egitimine entegre
etmektir. Bu yaklasim, ogrencilere metinler arasindaki iliskileri anlama, metinlerin
gostergebilimsel  ogelerini  analiz  etme ve derinlemesine diisiinme yetenekleri
kazandirmaktadir. Boylece, 6grenciler gercek diinya problemleriyle karsilastiklarinda ve
karmasik konular1 ele aldiklarinda daha etkili ve yetkin bir sekilde diisiinebilirler.

Sonug¢ olarak, gdostergebilimsel ¢oziimleme ve metinsel askinlik yontemlerini
kullanarak Ogrencilerin okuma deneyimlerini daha anlamli ve etkilesimli hale getirmek
miimkiindiir. Yontemler, 6grencilerin metinleri derinlemesine analiz etmelerine, metinler
arasindaki iligkileri kesfetmelerine ve kendi yorumlarmi olusturmalarina yardimei
olmaktadir. Boylece, Ogrenciler metinleri daha genis bir baglamda degerlendirerek
bilgilerini ve becerilerini ger¢cek diinyada uygulayabilecekleri sekilde gelistirmektedir.
Uygulamalar, o6grencilerin akademik ve entelektiiel gelisimlerine Onemli katkilarda
bulunmaktadir. Siegel ve Carey'nin (1989) vurguladigi gibi, elestirel diistinme siireci,
gostergeleri dogru bir sekilde okumak ve yorumlamakla baslamaktadir. Elestirel diisiinme
metinlerin, resimlerin, seslerin veya diger sembolik ifadelerin arkasindaki derin anlamlari
anlamay1 gerektirmektedir. Gostergebilim perspektiften elestirel diisiinme, gostergelerin
nasil kullanildigini, neden se¢ildigini ve hangi etkileri yarattigini anlamay1 igermektedir.
Ozellikle 6gretmenler icin, elestirel diisiinmeyi 6gretirken dgrencilere gdstergelerin ve
sembollerin nasil ¢alistigimi anlamalarmni saglamak 6nemlidir. Ogrenciler hem daha iyi

okuyucular hem de daha iyi elestirel diisiiniirler haline gelmektedir.
4.2.1. Alan arastirmacilari icin 6neriler

Masallarin yeniden yazimlariyla yiiriitiilen metinlerarasilik ve gostergebilim temelli
uygulamalarin hedef kitle olan ortaokul 6grencilerine biligsel yansimalar1 da dikkate
degerdir. Ogrenciler, yaklagimlar sayesinde metinler arasi iligkileri kurarak iist diizey
diistinme becerilerini gelistirmektedir. Sembollerin ve gostergelerin analiz edilmesi,
cocuklarin soyut diisiinme diizeylerini artirmakta ve metinlerdeki oOrtiik anlamlari
kesfetmeleri, yorumlama ve degerlendirme yetilerini giiclendirmektedir. Ayrica, farkli metin
versiyonlarini karsilastirarak ¢oklu bakis agilart gelistiren 6grenciler kiiltiirel farkindalik

kazanmakta ve empati becerilerini de artirmaktadir. Metinler ve etkinlikler, 6grencilerin
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elestirel okuma, problem ¢dzme ve yaratict ve iraksak diisiinme gibi biligsel becerilerini

biitiinciil bicimde desteklemektedir boylece Tiirk¢e derslerinin 6grencilerin biligsel gelisim

acisindan da doniistiiriicii bir islev gérmesini saglamaktadir. S6z konusu kazanimlar,

uygulamalarin daha sistemli bicimde ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Gelecekte

yapilacak akademik calismalarda hem kuramsal hem de uygulamali boyutta asagida

siralanan arastirma alanlarina odaklanilmasi 6nerilmektedir:

Farkli yas gruplarinda yeniden yazilmis masallarin etkisinin incelenebilir. Okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde metinlerin nasil algilandigi,
ogrencilerin anlam kurma siireglerini nasil etkiledigi {izerine ¢aligmalar yapilabilir.
Masallarin pedagojik uyarlamalar1 degerlendirilebilir. Ozellikle Tiirkce egitimi
baglaminda, yeniden yazilmis masallarin ders kitaplarinda nasil yer alabilecegi,
hangi becerilerin gelistirilmesine katki saglayabilecegi arastirilmalidir.
Ogrencilerin  yeniden yazilnus masallar araciligiyla farkli  versiyonlart
karsilastirarak karsit anlam, anlatict bakis acisi, karakter islevleri gibi unsurlar
lizerinden elestirel okuma yapma becerileri degerlendirilebilir. Ogrencilerin bir
metni elestirel bir gbzle degerlendirmelerine ve kendi 0zgiin metinlerini
tiretmelerine nasil katki sagladigi iizerine derinlemesine analizler yapilabilir.
Okumalarin ardindan gergeklestirilen yaratict yazma c¢alismalarinda 6grencilerin
yeniden anlam liretme kapasiteleri analiz edilebilir.

Dijital ortamda yeniden yazilmis masallarin kullanimi1 incelenebilir. Dijital masal
anlatimi, artirilmig gergeklik ve interaktif masallarin 6grencilere nasil farkli bir
okuma deneyimi sundugu incelenebilir.

Farkli kiiltiirlere ait yeniden yazilmig masallarin 6grencilerde g¢okkiiltiirliiliik
bilinci, dnyargilarin agilmasi ve empati becerisi iizerindeki etkileri nicel ve nitel
yontemlerle incelenebilir. Ayni masalin farkli kiiltiirel yorumlarinin karsilagtirmali
gostergebilimsel ¢oziimlemesi 6grencilerin  kiiltiirel sembolleri algilamadaki

yetilerini agi8a ¢ikarabilir.

4.2.2. Tiirkce 6gretmenleri icin oneriler

Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin genel amagclar1 ve Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin

0zel hedefleri incelendiginde milli ve manevi degerlere sahip, sorumluluklarini yerine

getiren, dil bilinci ve estetik zevki gelismis bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir (MEB,

2019). Ogrencilerin, Tiirkgeyi dogru, etkili ve akici bir sekilde kullanmalarinin yam sira,

okuduklart metinlerden ¢ikarimlar yapabilen, elestirel diisiinebilen ve kiiltiirel mirasla iliski
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kurabilen bireyler olmasi beklenmektedir. Hedeflere ulagsmak igin okuma aliskanliginin
kazandirilmas1 ve ogrencilerin nitelikli edebi metinlerle bulusturulmasi biliyiikk 6nem
tasimaktadir.

Edebiyatin 6nemli bir tiirii olan masallar kiiltiirel degerlerin, ahlaki normlarin ve
toplumsal rollerin aktarilmasinda giiclii bir egitim araci olarak da kullanilabilir. Masallar,
anlatt yapilari, semboller ve kahramanlar araciligiyla bireyin sosyal diinyay1
anlamlandirmasina yardime1 olmaktadir (Propp, 1968). Yeniden yazilmis masallarin formu
olan Esit Masallar geleneksel masal kaliplarini degistirerek d6grencilerin elestirel diisiinme,
toplumsal cinsiyet rolleri, etik degerler ve adalet kavramlarin1 sorgulamalarina olanak
tanimaktadir. Gilinlimiizde, pek cok egitimci ve arastirmaci, Esit Masallarin egitimde
kullaniminin 6grencilerin yaratici diistinme ve metinlerarast anlam kurma becerilerini
gelistirdigini vurgulamaktadir (Ozdemir, 2021). Masallardan yola ¢ikarak ¢ocuklar, hayal
giiclinii gergek diinyaya doniistiirme firsatt bulabilirler. Anlatilar, ¢ocuklarin ¢evreleriyle
olan baglarini gii¢lendirir ve onlarin giindelik yagamla baglant1 kurmalarini saglamaktadir.
Ozellikle yakin cevre Orneklerinin ogrencilere daha biiyiikk bir amaci ve anlami
kazandirmada oOnemli bir rolii vardir. Masal ya da hikayelerin smif etkinliklerinde
kullanilmasimin,  Ogrencilerin ~ bilgi ve  becerilerini  ger¢ek  diinyada nasil
uygulayabileceklerini anlamalarma yardimec1 oldugu agiktir. Ogrencilerin farkli metin
tiirlerini karsilastirarak ve birbirleriyle iliskilendirerek diisiinmelerini saglamak da 6nemli
bir yer tutmaktadir.

Metinlerarasilik, farkli metinler arasindaki iligkiyi anlamak ve analiz etmek i¢in etkili
bir yontemdir. Alt ve iist metinler arasindaki iliskiyi kesfetmek 6grencilerin okuduklar
metni daha genis bir baglamda degerlendirmelerine olanak tanimaktadir. Ayrica,
metinlerarasilik temelli metin se¢imi, 6grencilerin okuduklarini sorgulama ve iliskilendirme
becerilerini gelistirmektedir. Metinlerarasilik Ogrencilerin sadece icerikle degil metnin
sundugu firsatlarla da daha etkili bir sekilde etkilesimde bulunmalarini saglamaktadir.
Ogretmenler, dgrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirmek amaciyla geleneksel
masallarla onlarin yeniden yazilmig versiyonlarini karsilastirmali bir sekilde ele alabilirler.
Karsilastirma, Ogrencilerin hem metinler arasindaki farklart hem de metnin sundugu
toplumsal, kiiltiirel ve deger yargilarindaki degisimleri anlamalarina yardimci olmaktadir.
Sindirella masalinin klasik versiyonlari ile toplumsal cinsiyet esitligini gozeterek yeniden
yazilmis modern versiyonlari arasinda yapilacak bir karsilagtirma, 6grencilerin sadece
masalin i¢erigine degil, ayn1 zamanda igeriklerin toplumsal baglamdaki anlamina da dikkat

etmelerini saglamaktadir. Egit Masallar toplumsal cinsiyet esitligi, farkliliklarin kabulii,
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Ozgurliik, adalet ve dayanigsma gibi degerleri one ¢ikaran, geleneksel masal anlatilarini
dontistiiren bir seridir. Esit Masallar, 6grencilerin toplumsal farkindalik kazanmalarini,
elestirel diisiinmelerini ve yaratict yazma becerilerini gelistirmelerini saglayan 6nemli
araclardir. Geleneksel masallar1 doniistlirerek veya alternatif masallar kullanarak sinifi¢inde
esitlik ve kapsayiciligi merkeze alan bir 6grenme ortami olusturmak miimkiindiir. Yeniden
yazilmis masallarin sinif ortaminda kullanimi 6grencilerin geleneksel anlatilar1 farkli bakis
acilariyla degerlendirmelerine yardimci olmaktadir. Masallar, 6zellikle toplumsal normlara
dair sorgulayici bir tutum gelistirmeyi tesvik ederek ogrencilerin metinler arasindaki
iligkileri anlamalarina katki saglamaktadir (Kristeva, 1980). Geleneksel masallar, genellikle
belirli kaliplar {izerine kuruludur; kahraman ve kotii karakter net bir sekilde ayrilmakta,
toplumsal roller keskin ¢izgilerle belirlenmekte ve masal ¢ogunlukla belli bir ahlaki mesaj
icerecek sekilde kurgulanmaktadir (Bettelheim, 1976). Ancak Esit Masallar, kaliplar
sorgulayan ve alternatif bakis agilar1 sunan metinler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Kirmizi Baslikl
Kiz masali incelendiginde ormanin tehlikeli bir mekén olarak kurgulandigi, kurt figiiriiniin
mutlak bir kotiiliigi temsil ettigi ve baskahramanin pasif bir ¢ocuk olarak resmedildigi
goriilmektedir. Ancak Esit Masallarda, semboller yeniden yorumlanarak kurdun magdur
oldugu, Kirmiz1 Baglikli Kiz’1n bagimsiz bir karakter olarak kurgulandigi ya da ormanin
korkutucu bir yer olmaktan c¢ikarildigi anlatilarla karsilagiimaktadir. Yeniden yazimlar,
ogrencilerin olay orgiisii, kahraman ve mekan hakkinda elestirel bir gozle diistinmelerini
saglayarak metinlerin ideolojik ve kiiltiirel boyutlarini kesfetmelerine yardimer olmaktadir.

Ogrenciler, masallarda yer alan semboller ve metin i¢indeki gostergeleri analiz ederek
metinlerin alt anlamlarin1 kesfetme firsati bulurlar. C6ziimleme metinlerin sadece yiizeyine
bakmaktan 6te, semboller araciligtyla toplumsal, kiiltiirel ve psikolojik diizeydeki mesajlarin
derinliklerine inmeyi saglamaktadir. Sindirela’nin Bilmecesi masalindaki cam ayakkabi,
elbise, balkabagi, gece yarisi, peri, hayvanlar gibi imgeler {izerinden yapilan bir ¢oziimleme,
kahramanlarin toplumsal cinsiyet kimlikleri, sinifsal temalar ve geleneksel degerlerin nasil
kodlandigini anlamak agisindan énemli bir aragtir. Semboller, hem kahramanlarin hem de
masalin biitiinsel yapisinin sosyal ve kiiltlirel baglamdaki anlamlarimi agiga c¢ikarabilir.
Gostergebilim agisindan semboller, hem masalin i¢indeki dinamikleri hem de diger kiiltiirel
anlatilardaki benzer temalar1 ve mesajlar iliskilendirmek igin kullanilabilir. Ogrenciler,
semboller araciligiyla metnin alt metinlerini ¢éziimleyerek masaldaki her bir semboliin ve
kahramanin toplumsal anlamlarini tartisabilirler. “Cam ayakkabisinin masaldaki rolii nedir?
Hangi degerleri simgeliyor?” sorusu cam ayakkabisinin sadece fiziksel bir obje degil, ayni

zamanda toplumsal bir kimlik ve deger kodu tasiyan bir sembol olarak ele alinmasina olanak
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tanimaktadir. Cam ayakkabi, siradan bir ayakkabidan daha fazlasini simgelemektedir;
toplumdaki belirli bir kadina, belirli bir sinifa ait olma, ‘uyumlu’ ve ‘degerli’ olma
anlamlarini igermektedir. “Masaldaki her bir kahramanin fiziksel 6zellikleri, sosyal rollerini
nasil yansitiyor?” sorusu metnin hem dis hem de igsel gostergelerini (fiziksel ve psikolojik)
anlamak i¢in dnemlidir. Ornegin, Sindirela'nin giizellik ve saflikla iliskili fiziksel 6zellikleri,
onun toplumdaki “ideal” kadin kimligine nasil doniistiiglinii ve hangi toplumsal degerlerle
iliskilendirildigini gosterebilir.

Gostergelerin - ele alinmasi  metnin  analizini  derinlestirirken  dgrencilerin
gostergebilimin temel ilkeleriyle tanismalarini saglamaktadir. Coziimleme metin i¢indeki
sembollerin toplumun deger sistemine nasil isledigini, belirli kiiltiirel kodlarla nasil
iliskilendirildigini ortaya koymaktadir. Ayrica, metnin yalnizca bireysel degil, kolektif bir
anlam fUretme silireci oldugu anlayisini gelistirmektedir. Sembollerin ve gostergelerin
cozlimlemesi, metinlerarasilik ve gostergebilim arasindaki kopriiyii kurarak farkl kiiltiirel
baglamlarda benzer semboller araciligiyla toplumsal normlarin nasil farkhilastigini ve
doniistiigiinii de analiz etme imkani sunmaktadir. Cg¢dziimlemeler Ogrencilerin metni
anlamalarini, metnin toplumsal, kiiltiirel ve tarihsel baglamdaki yerini sorgulamalarina
olanak tanimaktadir.

Masallar, yalnizca anlatilan olaylardan ibaret degildir; ayn1 zamanda kahramanlarin
i¢gsel diinyalarini, toplumsal rollerini ve kiiltiirel mesajlar1 ileten sembollerle yiikliidiir.
Semboller, kahramanlarin giyimleri, renk se¢imleri, viicut dili, sdyledikleri ve hatta
cevreleriyle olan iliskileri aracilityla masalin alt metnini gili¢lendirmektedir.
Gostergebilimsel bir yaklasim, bu sembollerin ne anlama geldigini ¢oziimlemeyi ve
kahramanlarin toplumsal yapidaki yerlerini, ideolojik yonelimlerini nasil yansittiklarini
anlamay1r amaglamaktadir. Yaklasim, Ogrencilerin masallari daha derinlemesine
incelemelerini ve sembolik anlamlar iizerinden kiiltiirel degerler hakkinda diistinmelerini
saglamaktadir. Ogrenciler, Esit Masallarda yer alan kahramanlarin giyimleri, renk secimleri
ve davraniglar1 gibi digsal ozelliklerinin, kahramanlarin igsel gelisimleriyle nasil iliskili
oldugunu ve toplumsal kimliklerini nasil insa ettigini sorgulayabilirler. Gostergebilim
acisindan kahramanlarin toplumsal rollerinin ve ideolojik yoOnelimlerinin ne sekilde
sembolize edildigini tartisabilirler.

Kiiltiirel c¢esitlilige sahip masallara yer verilmesi, 6gretmenlerin sinif iginde
Ogrencilerine genis bir bakis agis1 kazandirmasimna Onemli bir firsat sunmaktadir.
Ogrencilerin farkli kiiltiirlerin degerleri, normlar1 ve yasam tarzlari hakkinda bilgi

edinmeleri, onlarin empati kurmalarini, farkliliklara saygi duymalarini ve toplumsal esitlik
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konularinda duyarl bireyler olarak yetismelerini saglamaktadir. Ogretmenlerin sadece Bati
kaynakli masallar yerine, diinya ¢apinda farkli kiiltiirlerden gelen masallar1 da miifredata
dahil etmeleri, 6grencilerin daha zengin bir kiiltiirel perspektife sahip olmalarina yardimei
olabilmektedir. Toplumsal esitlik, dayanisma, adalet ve farkliliklar1 kabul etme gibi evrensel
temalar1 vurgulayan masallar 6grencilerin toplumsal esitlik konusunda derinlemesine
diisiinmelerini saglamakta ve onlarin, toplumda adaletin nasil saglanabilecegi, farkli
kiltlirlerin nasil bir arada var olabilecegi gibi konularda sorgulayict bir bakis acisi
gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Ayrica, kiiltiirel cesitlilik hakkinda farkindalik
kazanmalarin1 saglayarak hem bireysel hem de toplumsal diizeyde daha hosgoriilii ve
anlayish bir yaklasim gelistirmelerine yardimci olabilmektedir. Ogrencilere masallarm
modern edebiyat uyarlamalari sunulmalidir. Murat Giilsoy tarafindan kaleme alinan
Sindirella’nin Bilmecesi anlatis1 bagimsiz bir kadin karakter perspektifinden ele alarak farkli
bir bakis agis1 sunmaktadir. Anlatilarla 6grencilerin klasik masallara elestirel yaklagsmalari
ve alternatif anlatilar liretmeleri saglanabilir.

Sorgulayici okuma yontemleri, 6grencilerin masallar1 elestirel bir bakis acisiyla
incelemelerini ve metnin altinda yatan giic yapilarini, toplumsal ve kiiltiirel mesajlar
anlamalarini saglayacaktir. Elestirel okuma 6grencilere masallarin sadece ana olay orgilisiine
degil, ayn1 zamanda ideolojik ve toplumsal boyutlarina da odaklanma firsati verecektir.
Ogrenciler, masalin ana temalarini ve mesajlarini tartisarak masalin toplumsal normlar,
cinsiyet rolleri, sinif yapilar1 veya ahlaki degerlerle ilgili verdigi mesajlar1 kesfederler.
“Masalin verdigi mesaj nedir?” sorularak Ogrencilerin masalin ana temasini daha net
gormeleri ve altindaki ideolojik mesajlar1 sorgulamalar1 saglanabilir. “Masalda eksik olan
sesler var m1? Kimlerin hikayesi anlatilmiyor?” sorusu 6grencilerin metinde kimlerin temsil
edilmedigini veya goz ardi edildigini sorgulamalarini saglayacaktir. Masalda 6ne ¢ikan
kahramanlarin diginda, toplumda daha az temsil edilen gruplarin veya seslerin bulunup
bulunmadigini tartigmak 6grencilerin metnin i¢indeki esitsizlikleri fark etmelerine yardimei
olacaktir. Ogrenciler kiiciik gruplara ayrilarak masallarin ideolojik yapisini tartisabilirler.
Her grup, masaldaki ana kahramanin toplumsal roliinii, gii¢c dinamiklerini ve masalda eksik
birakilan sesleri tartismak iizere bir Oneri listesi hazirlayabilir. Sonrasinda gruplar,
bulgularini sinifla paylagarak genel bir tartisma yapabilirler. Sorgulayici okuma yontemleri,
Ogrencilerin masallarin derin toplumsal ve ideolojik mesajlar tasiyan metinler oldugunu
anlamalari saglayacaktir.

Orta ve yiiksek basariya sahip 6grenciler, masallar1 genellikle biiyiileyici ve hayal

giicliyle dolu bulduklar1 i¢in sevmektedir. Daha 6nce de vurgulandigi gibi, masallar cazip
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igerikler sunmaktadir (Nodelman ve Reimer, 1996) Etkileyici masallar 6grencilerin okuma
motivasyonunu artirarak onlar1 okumaya tesvik edebilir. Alhamdu'nun (2015)
arastirmasinda da belirtildigi gibi okuma ilgisi, okuma motivasyonu ile pozitif bir sekilde
iligkilidir. Tiirkge Ogretmenlerinin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek materyaller segmeleri ve
masallarin  sundugu yaratic1 diinyayr kullanarak o6grencilerin okuma aligkanliklarini
gelistirmeleri 6nemlidir. Ayrica 6grencilerin masallara dair ilgisini artirmak i¢in okuma
oncesi etkinlikler diizenlemek de 6enmlidir. Masalda yer alan 6nemli temalar, kahramanlar
veya olay oOrgilisiine dair tartigmalar yapilabilir. Tartigmalar, &grencilerin metni daha
derinlemesine anlamalarina yardimci olmaktadir. Ayrica, Tiirk¢e 6gretmenleri, masalin
temalarin1 ve dilini anlamalarina yardimci olacak gorsel materyaller ve etkinlikler
hazirlayarak dgrencilerin  okuma siirecine katilimmi tesvik edebilirler. Ozellikle,
ogrencilerin okuma ilgisi, duygusal ve biligsel faktorlerden etkilenmektedir. Masallarin
sundugu duygusal cazibe, heyecan, merak ve empati gibi duygulari uyandirma yetenekleri,
Ogrencilerin masallara olan ilgisini artirirken olay orgiisii, kahramanlar ve temalar gibi
entelektliel etkilesim saglayan unsurlar da okuma motivasyonunu giiclendirmektedir.
Ogretmenlerin masallarin yaratict ve dikkat gekici dzelliklerini derslerine entegre ederek
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri hem dilsel hem de duygusal agidan zengin bir

okuma deneyimi sunmaktadir.
4.2.3. Tiirkce ders kitabi yazarlarina oneriler

Tiirkge ders kitaplarinin yazim siireci ve kitaplarda yer alan okuma becerisi
kazanimlar1, dgretim programlarinin etkinligi agisindan kritik bir yer tutmaktadir. TDOP’ye
dair yapilan arastirmalar, ders kitab1 yazarlarmin kazanimlari nasil algiladigini ve
uyguladigim1 gozler oniine sermektedir. Ozellikle ortaokul seviyesindeki okuma
kazanimlarina yonelik yapilan incelemelerde, yazarlarin programin hedeflerine ulasmakta
karsilagtiklar1 zorluklar ve Onerilen ¢oziimler dikkat ¢ekmektedir. Arastirmalar dinleme ve
okuma becerileri arasinda dengesizlik oldugu ve bazi kazanimlarin 6l¢iilmesinin zor oldugu
vurgulanmaktadir (Deniz, Tarakci & Karagdl, 2019). Ayrica, okuma kazanimlarinin
siiflara gore dogru sekilde dagitilmadigi ve bazi aktivitelerin birbirini tekrarladig: ifade
edilmistir. Ders kitab1 yazarlarinin ve miifredat gelistiricilerinin, okuma becerilerine yonelik
daha etkili ve cesitli stratejiler gelistirmeleri gerektigini gostermektedir (Tarakci, Yildirim
ve Karagol, 2021; Karagdl ve Tarakei, 2021). Tiirkge ders kitaplarinda, okuma becerileri
kazanimlarinin yani sira, metinlerin gesitlendirilmesi ve farkli metin tiirlerinin 6gretim

materyallerine entegre edilmesi Onerilmektedir. Yazarlar, metinlerin sadece okuma
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becerisini  gelistirmekle kalmayip, 6grencilerin elestirel diisiinme ve anlam c¢ikarma
becerilerini de desteklemesi gerektigini belirtmektedir. Metinler arasi iligki kurma ve farkl
edebi tiirlerde okuma yapma imkani1 saglayan kitaplarin olusturulmasi 6nerilmektedir.

Okuma becerileriyle ilgili olarak TDOP 2024 ’teki kazanimlar, 6grencilerin okuduklar
metinlerden anlam ¢ikarabilmelerini saglamak icin g¢esitli stratejiler gelistirmeyi
hedeflemektedir. Stratejiler, metnin yapisina gore 6grencinin anlam olusturma becerisini
gelistirecek sekilde tasarlanmistir. 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki
okuma kazanimlari, analiz yapma ve metinlerarasi iliskiler kurabilme, gostergebilim gibi
becerilerinin  gelistirilmesi amaclanmaktadir (MEB, 2024). Metinlerarasilik, ozellikle
ogrencilerin okuduklar1 metinleri birbiriyle iligkilendirmeleri ve farkli metinler arasindaki
baglantilar1 kurabilmeleri i¢in oldukg¢a 6nemli bir beceridir. Programda yer alan kazanimlar,
okumanin derinligini ve ¢ok katmanliligin1 vurgulamaktadir. Kazanimlar, &grencilerin
metinleri sadece ylizeysel bir sekilde anlamalarina degil, ayn1 zamanda metinler arasi
iliskileri kesfetmelerine olanak taniyacak sekilde diizenlenmistir.

Kazanimlardan 10. Metinler arasi karsilastirma yapabilme ve 9. Metin i¢i karsilastirma
yapabilme gibi ifadeler, metinlerarasilikla dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin farkli metinleri
karsilagtirarak benzerlikleri, farkliliklar1 ve kiiltlirel veya yapisal 6zellikleri kesfetmeleri
istenmektedir. Kazanimlar, metinler arasindaki temalar, kahramanlar veya anlati bigimleri
tizerinden yapilan karsilastirmalari tesvik etmektedir.

Ayrica, 14. Bilgilendirici metinlerde metin yapilarindan hareketle énemli bilgileri
belirlemeye yonelik ¢oziimleme yapabilme ve 15. Bilgilendirici metinde anahtar kelimeleri
belirlemeye yonelik ¢oziimleme yapabilme gibi kazanimlar da, farkli metinlerdeki yapisal
unsurlari tanimay1 ve bir metnin farkli metinlerle nasil iligkilendigini anlamay1 igermektedir.

6. Gorselle iletilen anlami belirleyebilme ve 21. Coklu ortam &gelerine yonelik
¢Oziimleme yapabilme kazanimlari, gostergebilimsel analizler i¢in uygun bir temel
sunmaktadir. Kazanimlar, 6grencilerin gorseller, grafikler, haritalar veya diger medya
unsurlarinin  metinle olan iliskisini analiz etmelerine olanak saglamaktadir. Ayrica,
Ogrencilerin metnin anlatmak istedigi anlami yalnizca yazili kelimelerle degil, ayn1 zamanda
gorsel veya sembolik unsurlarla da kesfetmeleri beklenmektedir.

19. Metindeki sz sanatlarin1 belirlemeye yonelik coziimleme yapabilme de
gostergebilimsel agidan degerlendirilebilecek bir kazanimdir. S6z sanatlari, dilin imgesel ve
sembolik kullanimidir ve 6grencilerin sanatsal 6geleri ¢oziimlemeleri, anlamin katmanlarini

derinlestirmelerine yardimci olmaktadir.
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Tiirkge dgretim programinda, metinlerarasilik ve gostergebilimle ilgili kazanimlarin
Ogrencilerin elestirel diisiinme ve okuma becerilerini gelistirmek icin kullanilmas1 biiytlik
onem tagrmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin metinleri sadece tiiketici olarak okumamalari,
ayn1 zamanda metinler arasindaki baglantilar1 kurabilmeleri icin rehberlik etmelidir. Ayni
zamanda, metinlerarasilig1 ve gostergebilimsel analizleri 6gretirken,farkl tiirdeki metinler
ve medya unsurlar1 arasinda iliski kurmalarimi tegvik etmek, 6grencilerin ¢oklu okuma
becerileri kazanmalarina yardimci olmaktadir.

Tiirkge ders kitaplari, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmenin yan sira, toplumsal
degerler, estetik anlayis ve elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi agisindan énemli
bir aractir. Glinlimiiz egitim anlayisinda, geleneksel masallarin yani sira ¢agdas ve esitlikei
bakis acilariyla yazilmis yeni masallarin ders kitaplarinda yer almasi, 6grencilerin ¢ok yonlii
diislinme yeteneklerini artirmaktadir. Esit Masallar serisi ve Frederick gibi yeniden yazilmis
metinlerin ders kitaplarinda yer almasi, Ogrencilerin ¢ok yonlii okuma becerileri
gelistirmeleri agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Metinler araciligiyla toplumsal cinsiyet
esitligi, empati, 6zgiirliik, dayanigsma, sanatin rolii, bireysel yaraticilik ve kiiltiirel ¢esitlilik
gibi cagdas temalar sinif ortaminda tartismaya acilabilir.

Esit Masallar serisi, toplumsal cinsiyet rollerini yeniden tanimlayarak 6grencilerin
toplumsal esitlik, bireysel haklar ve kolektif sorumluluklar {izerine diisiinmelerini
saglamaktadir. Metinler iizerinden yapilacak uygulamalarla, o6grenciler hem klasik
masallarin geleneksel bakis agilarini sorgulayabilir hem de modern deger sistemlerini analiz
edebilir. Esit Masallardaki metinlerin farkli kiiltiirlerle iligkili yonleri de 6ne ¢ikarilarak
ogrencilerin kiiltiirel farkindaliklar1 gelistirilebilir. Karsilastirmali okumalar, &grencilere
metinler arasinda bag kurma ve anlam farkliliklarin1 degerlendirme becerisi kazandirir.
Ayrica, 6grencilerin bireysel yaraticiliklarini destekleyen etkinliklerle, hem birey hem de
toplum diizleminde sorumluluk bilinci olusturulabilir.

Frederick masali sanatin toplumdaki islevi tizerine kurdugu yapi ile 6grencilerin
estetik ve etik degerler ilizerine diisiinmelerine olanak tamimaktadir. Masalda yer alan
semboller ve metaforik anlatim bigimi, 6grencilerin estetik farkindaliklarini gelistirmenin
yani sira sanat ile fiziksel emek arasindaki iliskiyi sorgulamalarini saglayacaktir. Sanat¢inin
toplumdaki roliinii tartismaya agan masal, yaratic1 yazma g¢alismalari, felsefi sorusturma
etkinlikleri ve sanatsal iiretim siiregleriyle desteklenebilir. Ozellikle gorsel sanatlarla
edebiyatin bir araya getirildigi etkinlikler, 6grencilerin anlatilar1 hem sézel hem gorsel

bicimlerde ifade etmelerine imkan sunacaktir. Sanatin farkli formlarini kesfetmeye tesvik
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edilen Ogrenciler, hem metin okuma hem de sanat yoluyla anlam iiretme becerilerini
gelistirebilir.

Ders kitaplarinda, klasik ve yeniden yazilmis masallarin bir arada sunulmasi
Ogrencilere zaman igindeki deger doniisiimlerini karsilastirmali olarak analiz etme firsati
tantyacaktir. Karsilagtirmalar, Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini destekleyerek
metinlerin ardindaki ideolojik, toplumsal ve kiiltiirel anlam katmanlarini fark etmelerini
saglayacaktir. Ayni zamanda, 6grencilerin farkli bakis agilarini anlamalari, ifade etmeleri ve
tartismalari i¢in felsefi sorusturmalara dayali etkinliklere de yer verilebilir. Gorsel unsurlarin
edebi metinlerle entegrasyonu cocuklarin hem estetik duygularini hem de yaratici ifade
kapasitelerini artirmada etkili olacaktir. Ogrencilerin kendi masallarini resimlestirerek
anlatmalar1 anlam kurma stireglerini derinlestirecek ve edebi-sanat egitimi baglaminda
disiplinler aras1 bir yaklasim gelistirilmesine katki sunacaktir.

Sonug¢ olarak, yeniden yazilmis masallarin Tiirk¢e ders kitaplarinda sistemli bir
bicimde yer almasi 6grencilerin hem dilsel hem de duyussal gelisimlerini destekleyerek,
onlar1 ¢cagdas diinyaya elestirel, duyarl ve yaratici bireyler olarak hazirlayacaktir. Masallarin
programli bicimde kullanimi Tiirk¢e 6gretiminin niteligini yiikseltecek ve ders kitaplarinin

pedagojik islevini zenginlestirecektir.
4.2.4. Beseri ve sosyal bilimler uzmanlari icin oneriler

Cocuklarin duygusal, biligsel ve sosyal gelisiminde yaratici anlati formlarinin
kullanimi, beseri ve sosyal bilimler alaninda giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Masal
terapisi Ozellikle savas, gog, travma ve stres gibi olaganiistli yasam deneyimlerine maruz
kalan cocuklarin kendilerini ifade etmelerine ve ruhsal iyilik hallerini yeniden insa
etmelerine yardimcei olabilecek etkili bir yontem olarak degerlendirilmektedir (Sunderland,
1997). Masallar bireyin i¢ diinyasini anlamlandirmasina imkan taniyan bir semboller
sistemidir (Bettelheim, 2010). Esit Masallar gibi yeniden yazimlar geleneksel cinsiyet, gii¢
ve ahlak kaliplarini kirarak ¢ocuklara daha kapsayici, esitlik¢i ve umut dolu bir anlati evreni
sunmaktadir. Yeniden yazimlar ¢ocuklarin kendi anlatilarini iiretmelerine olanak taniyan
yaratict ortamlar olusturarak hem bireysel hem de toplumsal anlamda onarici bir islev
tistlenmektedir.

Masalin temel ogeleri tizerinden ¢ocuklarla terapotik bir etkilesim  kurmak
miimkiindiir. Moroz’a (2022) gore masalda yer almas1 gereken temel 6geler, ana kahraman
kahramanin yolculugu, karsilagilan engeller, yardimci kahraman ve olumlu bir son,

cocuklarin  ¢izimlerinden ya da  diger yaratici  {riinlerinden  hareketle
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yapilandirilabilmektedir. Uzmanlar dogrudan yonlendirici bir pozisyondan ¢ok ¢ocugun
anlatisim1 kesfetmesine yardimci olan kolaylastirici bir rol iistlenmelidir. Cocuga “Bu
resimde kim var? Kahraman ne istiyor?” gibi sorular yoneltilerek kahraman ve amaglar
netlestirilebilir. Kahramanin karsilagtig1 engeller gocugun yasadigi giicliikleri dolayli olarak
ifade etmesini saglamaktadir. Yardime1 kahramanlarin eksik olmasi halinde uzmanin “Haydi
birlikte bir yardimer hayal edelim,” gibi tesvik edici sorularla siirece katilmasi, ¢gocugun
¢oziim yollarini zihinsel olarak yeniden insa etmesini desteklemektedir (Moroz, 2022).

Masalin olumlu bir sonla bitmesi, ¢ocugun psikolojik biitiinliigli agisindan biiyiik
onem tagimaktadir. Bettelheim’a (2010) gore, ¢ocuklar sembolik diizeyde karsilastiklari
korkular1 ve gatismalar1 ¢oziimleyebildiklerinde onlara igsel bir diizen ve giivenlik hissi
kazandirmaktadir. Masalin pozitif sonla tamamlanmasi, ¢ocugun i¢ diinyasinda ¢6ziim
bulabilecegine dair bir umut ve 6z-yeterlik duygusunu pekistirmektedir (McGinnis ve
Goldstein, 1997). Uzmanlar ¢ocugun zorluk yasadigi anlarda yalnizca yonlendirici sorular
sormalidir.

Sonug olarak, Esit Masallar gibi yeniden yazimlarla masal terapisi yontemi, cocugun
anlat1 yoluyla kendini ifade etmesini, travmalarla bas etmesini ve daha saglikli bir benlik
kurgusu gelistirmesini miimkiin kilabilmektedir. Beseri ve sosyal bilimler uzmanlarinin
masal terapisini yeniden yazimlarla kullanmalari, ¢ocuklarin yaratici tiretimlerinin yalnizca
estetik birer liriin degil ayn1 zamanda derin bir psikososyal ¢oziimleme ve iyilesme araci
oldugunu fark etmelerini saglayabilmektedir. Dolayisiyla masallarin, estetik degerlerinin
yani sira egitimsel, psikolojik destekleyici ve toplumsal farkindalik olusturucu yonlerinin de

dikkate alinmasi gerektigi goriilmektedir.
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