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ÖZET 

Nilgün ÇELİK 

Okuma Eğitiminde Yeniden Yazılmış Masalların Metinlerarası Anlam 

Kurma ve Göstergebilim Açısından Çözümlenmesi 

Başkent Üniversitesi 

Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Ana Bilim Dalı 

Türkçe Eğitimi Doktora Programı 

2025 

Çalışma, yeniden yazılmış masalların metinlerarasılık ve göstergebilimsel açıdan 

incelenmesini ve Türkçe eğitimi bağlamında okuma etkinliklerinde nasıl kullanılabileceğini 

ortaya koymayı amaçlayan nitel bir araştırmadır. Üç temel amaç doğrultusunda 

yapılandırılan çalışmanın ilk amacı, Grimm Kardeşler, Perrault ve Ezop tarafından yazılan 

klasik masallar ile masalların Eşit Masallar ve Frederick adlı yeniden yazılmış versiyonları 

arasındaki metinlerarası ilişkileri ortaya koymak, alt metin ve üst metin arasındaki benzerlik 

ve farklılıkları çözümlemektir. İkinci amaç, yeniden yazılmış masalların göstergebilimsel 

çözümlemesini yaparak masalların hangi göstergeler üzerinden dönüşüme uğradığını 

irdelemektir. Üçüncü amaç, yeniden yazılmış masalların okuma eğitimi kapsamında nasıl 

kullanılabileceğini örnek izlenceler ve etkinlikler aracılığıyla göstermektir. 

Çalışmada doküman analizi yöntemi kullanılmış; metinlerarası çözümlemelerde yapı 

unsurları, dil ve anlatım, tematik dönüştürümler karşılaştırmalı olarak ele alınmıştır. 

Çözümlemeler yeniden yazılmış masalların kaynak metinlere bağlılık ile özgün yorumlar 

arasında bir denge kurduğunu ve hem edebi hem eğitsel açıdan zengin bir potansiyele sahip 

olduklarını göstermektedir. Ayrıca çalışmada yer verilen örnek etkinlikler, öğrencilerin 

eleştirel, analitik ve yaratıcı düşünme becerilerinin geliştirilmesine yönelik özgün 

uygulamalar sunmaktadır. Söz konusu etkinlikler okuma öncesi, okuma sırası ve okuma 

sonrası olmak üzere 2024 Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli Ortaokul Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda  metinlerarasılık ve göstergebilimle ilişkili kazanımlar temel alınarak 

tasarlanmıştır. Çalışma, Türkçe eğitimi bağlamında metin seçimi ve kullanımı açısından 

özgün bir katkı sunmaktadır. Etkinliklerde öğrencilerin bilişsel, duyuşsal ve sosyal 

gelişimlerini destekleyecek şekilde metinlerarası anlam kurma, göstergebilimsel 

çözümleme, sorgulayıcı düşünme, değer aktarımı ve yaratıcı üretim gibi çok yönlü 

kazanımlar gözetilmiştir. 

Anahtar Kelimeler: Metinlerarasılık, göstergebilim, okuma eğitimi, masallar, Türkçe 

eğitimi  
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ABSTRACT 

Nilgün ÇELİK 

 

Analysis of Rewritten Fairy Tales in Reading Education in Terms of 

Intertextual Meaning and Semiotics 

 

Başkent University 

Institute of Educational Sciences 

Department of Turkish and Social Sciences Education 

Turkish Education PhD Program 

 

2025 
 

 

This study is a qualitative research that aims to analyse rewritten fairy tales in terms of 

intertextuality and semiotics and to reveal how they can be used in reading activities in the 

context of Turkish education. The first aim of the study, which is structured in line with three 

main objectives, is to reveal the intertextual relations between the classical fairy tales written 

by the Brothers Grimm, Perrault and Aesop and the rewritten versions of these fairy tales 

called Eşit Masallar and Frederick, and to analyse the similarities and differences between 

subtext and metatext. The second aim is to make a semiotic analysis of the rewritten fairy 

tales and to examine through which signs these fairy tales are transformed. The third aim is 

to show how rewritten fairy tales can be used in reading education through sample syllabuses 

and activities. 

Document analysis method was used in the study; structural elements, language and 

expression, thematic transformations were handled comparatively in intertextual analyses. 

The analyses show that the rewritten fairy tales establish a balance between loyalty to the 

source texts and original interpretations, and they have a rich potential in terms of both 

literary and educational aspects. In addition, the sample activities included in the study offer 

original practices for the development of students' critical, analytical and creative thinking 

skills. These activities are designed as pre-reading, during-reading and post-reading based 

on the outcomes related to intertextuality and semiotics in 2024 The Century of Türkiye 

Education Model Secondary School Turkish Curriculum. The study makes an original 

contribution in terms of text selection and use in the context of Turkish education. In the 

activities, multifaceted acquisitions such as establishing intertextual meaning, semiotic 

analysis, inquisitive thinking, value transfer and creative production were considered to 

support students' cognitive, affective and social development. 

 

 

Keywords: Intertextuality, semiotics, reading education, fairy tales, Turkish education 
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BÖLÜM I 

GİRİŞ 

Bu bölümde araştırmanın amacı ve önemi, araştırmanın ana ve alt soruları, yöntem, 

sınırlılıklar, sayıltılar ve çalışma konusu ile ilgili yapılmış araştırmalar üzerinde 

durulmuştur.  

1.1. Araştırmanın Amacı ve Önemi 

Çalışma birbiriyle ilişkili üç amaç üzerine inşa edilmiştir. İlk amaç, Grimm Kardeşler 

tarafından yazılan Kurbağa Prens, Rapunzel, Pamuk Prenses; Perrault tarafından yazılan 

Kırmızı Başlıklı Kız, Sindirella; Ezop tarafından yazılan Ağustos Böceği ve Karınca gibi 

masalların yeniden yazılmış Eşit Masallar ve Frederick versiyonlarının yeniden yazma 

edimine bağlı olarak gösterdiği metinlerarası ilişkileri ortaya koymak, üst metinlerin alt 

metinlerle gösterdiği benzerlikleri, farklılıkları ele almak, dolayısıyla yeniden yazılmış 

masalların metinlerarası ilişkiler bakımından gösterdikleri hususiyetleri çözümlemektir. 

İkinci amaç, yeniden yazılmış masalların göstergebilimsel çözümlemesini yapmak ve 

yeniden yazmayı göstergeler üzerinden okuyarak yeniden yazılmış masalların alt metinlere 

yönelik dönüştürmeleri, değiştirmeleri göstergebilimsel çözümlemeye bağlı olarak 

incelemektir. Üçüncü amaç ise Türkçe eğitiminde metin seçimi ve kullanımı çerçevesinde 

yeniden yazılmış masalların okuma eğitimiyle ilişkili olarak öğrenme süreçlerinde nasıl 

kullanılabileceğini, örnek izlence ve uygulamalar aracılığıyla ortaya koymaktır. Amaç 

doğrultusunda yeniden yazılmış masalların alt metinlerle ilişkilendirilerek öğrenme 

süreçlerinde nasıl kullanılacağına yönelik dersin nasıl işleneceği, ne tür sorular 

sorulabileceği ve öğrenme süreçlerinin nasıl yapılandırılabileceği ile ilişkili etkinlikler 

önerilmektedir. Yeniden yazılmış masalların metinlerarası ilişkilerini, göstergebilimsel 

çözümleme açısından gösterdikleri hususiyetleri ve Türkçe öğretimine olan katkılarını 

incelemek oldukça önemlidir. Yeniden yazılmış masalları metinler arası ilişkiler bağlamında 

ele almak metinlerarası ilişkileri açığa çıkarabilmekte ve öğrencilere metinler arasındaki 

bağlantıları anlama konusunda yardımcı olmaktadır. Göstergebilimsel çözümleme ise 

masalların sembollerini, göstergelerini ve anlam yapısını analiz ederek öğrencilerin 

metinleri daha derinlemesine anlamalarına olanak tanımaktadır. Ayrıca, Türkçe öğretiminde 

metin seçimi önemlidir çünkü doğru metinler öğrencilerin okuma becerilerini 

geliştirmelerine yardımcı olmaktadır. Yeniden yazılmış masalların kullanımı, öğrencilere 

hem geleneksel masalları hem de  masalların farklı yorumlarını öğrenme fırsatı  öğrencilerin 
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metinlerarası anlam kurma yeteneklerini artırmaktadır. Yeniden yazılmış masalların 

metinlerarası ilişkiler bağlamında ele alınması, göstergebilimsel çözümlemesi ve Türkçe 

öğretimine olan katkıları üzerine yapılan çalışmalar, çocukların okuma becerilerini 

geliştirmeye ve metinleri daha derinlemesine anlamalarına yardımcı olabilmektedir. 

Yeniden yazılmış masalların okuma eğitiminin bir parçası olarak kullanılmasına yönelik 

izlenceler ve uygulamalar, öğretmenlerin ve eğitimcilerin potansiyeli en iyi şekilde 

değerlendirmelerine yardımcı olacaktır. Çocukların hikâye anlatımıyla ilk karşılaştıkları 

önemli bir edebi tür olan masallar çalışmanın odak noktasıdır. Ayrıca masallar Türkçe 

eğitiminde de en çok kullanılan edebi türlerden biridir.  

Pek çok çocuğun hikâye anlatımıyla ilk karşılaşmaları masallardır. Yüzlerce yıl önce 

yazılan masallar çeşitli biçimlerde karşımıza çıkmakta ve her zamanki popülerliğini 

korumaktadır (Dewan, 2016; Zehetner, 2013). Masallar, genel olarak belirsiz bir düzyazı 

anlatım olarak tanımlanmakta, mutlu sonla biten büyülü türden maceralar yaşayan bir 

kahramanın deneyimlerini, sıkıntılarını, devler ve periler gibi folklorik özellikleri 

içermektedir (Hasse, 2008; Teverson, 2013). Genellikle halkın yarattığı, hayali ögeler içeren, 

sözlü edebiyat ile günümüze gelen, içeriğinde insanların, hayvanların ve doğa üstü 

varlıkların olduğu, kahramanlarının başından türlü olayların geçtiği edebi türe masal denir. 

Masalların sözlü kültürlerde nereden kaynaklandığı bilinmemekle birlikte insanların 

kendileri ve yaşadıkları dünya hakkında bilgi edinmelerine yardımcı olan metaforik 

hikâyeler olarak kullanıldığı bilinmektedir (Zipes, 2012). 

Masallar, zengin bir kültür ve insan arzuları tarihini bünyesinde barındırmaktadır. 

İnsan deneyimini açıklamaya yardımcı olurken masal anlatıcılarından dinleyicilere ve 

okuyuculara nesilden nesile aktarırlar. Masallar, aile, iyi ve kötü, aşk gibi evrensel insani 

temalara odaklanır. Masallar toplumumuzda büyük bir rol oynamaktadır. Günümüzde 

masallar, toplumda bulunabilecek en yaygın sanat türlerinden biridir (Keithley, 2013, s.14). 

Masal sözcüğü, gerçeklerin veya hayali maceraların öyküsünü kapsayan edebi türü 

belirtmektedir. Masal, öncelikle çocuklara anlatılması amaçlanan kısa bir kurgusal 

hikâyedir. Dinleyicilerin dünyayı dolaşmasına izin verirken  aynı yapıyı paylaşan doğaüstü 

unsurlar içermektedir. Masallar, nesilden nesile aktarılan hikâyelerdir. Von Franz'a (1987, s. 

41) göre, "masal kültürel ve etnik farklılıkların ötesinde konumlandığı için kolay yayılabilir: 

Masallar, yaşa, ırka veya kültüre bağlı olmaksızın uluslararası bir dil gibi görünmektedir". 

Masal her zaman bir kitapta yazılmış bir hikâye olmamıştır. Başlangıçta, bir çalışma 

gününün sonunda insanlar arasında sözlü olarak aktarılmıştır (Mourey, 1978, s.15). Zipes 

(2007, s.1), masalların toplumsal bağları daha yakın hale getirmek için üretildiği ve 
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anlatıldığı zamanlardan beri yetişkinler tarafından ve yetişkinler için oluşturulduğuna 

inanmaktadır. Masallar, anlatıcıya, dinleyicilerin yaş ve sosyo-ekonomik durumuna bağlı 

olarak değiştirilip uyarlanmış ve aynı masalın çok sayıda versiyonu ortaya çıkmıştır. 

Zamanla masallar her yaştan insan tarafından sevilmeye başlanmıştır. 

Sözlü edebiyattan gelen masalların oluşum tarihi tam olarak bilinmemekle birlikte 

kişilerin oluşturduğu masallar günümüze yakın tarihlere dayanmaktadır. Orta Çağ'a kadar 

uzanan masalların olay örgüsü, 17. yüzyılda bilinen metin özelliklerini almıştır. 19. yüzyılın 

ilk yarısında masal metinleri, onları daha geniş bir kitleye uyarlamak için büyük ölçüde 

değiştirilmiştir. 19. yüzyılın ikinci yarısında masallar edebiyat geleneği içinde yeniden 

değerlendirilmiştir. Yabancı yayıncılar ve entelektüeller genellikle masalların aslına uygun 

çevirilerini sunmuştur. Uyarlamalar, masalları Charles Perrault'un öykülerinden inşa edilen 

yeni bir tür anlayışına yaklaştırmayı mümkün kılmaktadır. Kurgulanan masallar, zaman 

içinde okuyucuları ve sanatçıları büyülemeye devam etse de nadiren orijinal haliyle 

kalmaktadır. Masal türünü yeniden keşfeden yazı çalışmaları, eski ve modern metinlerle 

metinler arası bir diyalog, sosyo-tarihsel ve kültürel üretim ve yorumlama bağlamlarıyla 

uyumlu metinler hakkında çözümlemeyi mümkün kılmaktadır. Metinlerin birbiri üzerindeki 

etkisinden bahsederken metinlerarasılıktan söz edilebilmektedir. 

Özellikle Julia Kristeva tarafından popüler hale getirilen metinlerarasılık, herhangi bir 

edebi metnin, açık veya örtülü alıntılar ve imalar, biçimsel ve tözsel özelliklerin tekrarları 

ve dönüşümleri aracılığıyla, aslında başka metinlerden oluştuğu birden çok yolu belirtmek 

için kullanılmaktadır. Metnin kimliğini, kökenlerini ve geçmiş metinlerin kullanımlarını 

içerecek şekilde genişleten bir metin teorisi “Metinlerarasılık”tır. Hiçbir metin kendi 

kendine doğmaz ve şu ana ait her metin, kendisiyle geçmişe ait metin arasında gerçekleşen 

bir ara metindir. Julia Kristeva tarafından tanıtılan göstergebilimsel metinlerarasılık 

kavramı, öncelikle postyapısalcı teorisyenlerle ilişkilidir. Kristeva metinlere bir metnin 

yazarını ve okuyucusunu birbirine bağlayan yatay eksen ve metni diğer metinlere bağlayan 

dikey eksen olarak metinlere iki eksen üzerinden atıfta bulunmaktadır (Kristeva, 1980, s. 

69). İki ekseni birleştirmek ortak kodlardır: her metin ve her okuma önceki kodlara bağlıdır. 

Kristeva (1980) metni “iletişimsel konuşmayı farklı türde ön veya eşzamanlı sözcelerle 

ilişkilendirerek dilin düzenini yeniden dağıtan bir araç” olarak tanımlamaktadır. Kristeva, 

(1986) metinlerarasılığı ise, herhangi bir metin bir alıntılar mozaiği; herhangi bir metin bir 

başkasının özümsenmesi ve dönüştürülmesi şeklinde tanımlamaktadır. Kristeva (1986)’ya 

göre bir metin aslında sayısız başka metinlerin kesiştiği ve yalnızca diğer metinlerle ilişkileri 

aracılığıyla var olan bir yerdir. Kristeva'nın metinlerarasılığında, edebiyatla aynı 
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metinsellikten pay alan tarih ve toplumla birlikte sosyolojik bir edebiyat teorisine benzeyen 

unsurlar olduğu öne sürülebilir (Mai, 1991). 

Metinlerarasılık, metinleri nasıl okuduğumuzla ilişkilidir. Okunana ilişkin yorum ve 

anlayışın yalnızca önünüzdeki metinden mi geldiğini, yoksa anlamın bir kısmının başka bir 

yerden mi aktarıldığını düşündürmektedir. Metinlerarasılık dinamik bir olgudur, çünkü 

okuyucu her zaman metnin herhangi bir metinler arası anlayışının merkezidir. Eserin 

anlamını anlamak, böyle bir anlamı aramak veya böyle bir kelimenin anlamını çıkarmak için 

alt metni bilmek gerekir çünkü her kelime bir metni çağrıştırabilmektedir. Metinlerarasılık, 

varsayılan bir nesnedir. Metinlerarasılık, metinler, özellikle edebiyat eserleri arasındaki 

karşılıklı ilişki olarak tanımlanır; metinlerarasılık kısaca bir metnin anlamının başka bir 

metin tarafından şekillendirilmesidir (Aktulum, 2017). 

Metinlerarasılık, yazılı veya sözlü, resmi veya gayri resmi olmasına bakmadan tüm 

metinlerin bir şekilde birbiriyle ilişkili olduğunu gösteren bir terimdir ve özellikle kitle 

iletişim araçlarının ve çevrimiçi içeriğin anlamlarını anlamakla ilgili bir olgudur. 

Metinlerarasılık teriminin 20. yüzyılın başlarındaki Avrupa düşüncesi ve çağdaş edebiyat 

araştırmalarında özel bir kaynağı vardır. Rus edebiyatçı Mikhail Bakhtin, 20. yüzyılın 

başlarında metinlerin kendi başlarına hiçbir zaman anlam taşımadığını, ancak diğer metin 

türleri ile ilişkilerin ürünü olduğunu tanımlayan ilk kişidir. Sözceleme, Bakhtin için çok 

önemlidir çünkü sözceden kişiler arası iletişim (ing. dialogism) fikri doğmuştur. Eserlerinde 

tüm ifadelerin sanal diyalog içerdiğinden bahsetmektedir. Sözler her zaman daha büyük 

edebi eserlerden veya karmaşık tarihten doğmaktadır. Kişiler arası iletişim, özellikle 

romanlarda bireysel ifadelerin ya da sözcüklerin toplumsal anlamı arasındaki farklı 

kahramanların sesleri ya da farklı "diller" arasındaki çatışma olarak tanımlanmaktadır 

(Halliday ve Hasan, 1976). Kişiler arası iletişimin ana fikri, edebiyatta veya günlük 

iletişimde özgür ifade veya söylemin olmamasıdır (Abrahams, 1999). 

Metinlerarasılık, yazarların birbirleri üzerindeki etkilerinden çok daha fazlasını ifade 

etmektedir. Yapısalcılara göre dil, yalnızca bireysel denetimi aşmakla kalmayıp aynı 

zamanda öznelliği de belirleyen güçlere sahiptir. Yapısalcılar, edebi ve estetik düşüncede 

hem metinlerin hem de yazarların benzersizliğini vurgulayan köklü bir önyargı olarak 

gördükleri şeye karşı koymaya çalışmıştır (Sturrock, 1986, s. 87).  

Barthes ise metinlerarasılık kavramına yeni yaklaşımlarda bulunmuştur. Yaklaşımlar 

esas olarak okuyucu ve yazar ile bağlantılıdır. Barthes’e (1977) göre metin, alıntıların bir 

karışımıdır ve içinde yer alan kodları ve toplumsal söylemleri de içinde barındırır. Yazarın 

adına önem verilmesi, eserin bir değişim değeri nesnesi haline gelmesini sağlamaktadır ve 
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metinler, açık ve çok anlamlı bir alan oluşturmaktadır (Barthes, 1970, s.16). Kristeva gibi 

Barthes için de metinlerarasılık “etki” veya “kaynak”tan daha fazlasıdır. Barthes’e (1977) 

göre bir metni oluşturan alıntılar anonimdir, izlenemez ve zaten okunmuştur.  Barthes ve 

onun metinlerarasılık vizyonu, belirli ve açık ara metinlere odaklanmaktan çok kültürel 

kodun tamamıyla ilgilenmektedir.  

Genette, Kristeva'nın çalışma alanını genişleterek bir metin arasındaki ilişkiyi diğer 

metinlerle veya kendisinden farklı olarak "metinlerarasılık" veya metinsel aşkınlık olarak 

adlandırmış ve metinlerarasılığın yalnızca bir tür olduğu beş kategoriye ayırmıştır. Genette 

(1992, s. 83-84) metinlerarasılığı, "belirli bir metnin tüm yönlerini kapsayan ister açık ister 

gizli olsun, diğer metinlerle bir ilişki içinde kuran her şey” olarak tanımlamaktadır. Başka 

bir deyişle, Genette'in metinlerarasılık teorisi, sonraki bir metnin okuyucuları daha önceki 

bir metni okumaya veya hatırlamaya sayısız yolla yöneltmektedir. Bir metin ile diğer 

metinler arasındaki ilişkiyi Kristeva ve Barthes'den daha geniş ve daha dizgesel şekilde 

incelemektedir. Genette'in çalışmaları yapısalcılık, postyapısalcılık ve göstergebilim alanını 

da içermekte ve  onun tüm değişkenleriyle metinler arası ilişkileri incelemesine izin 

vermektedir. İlişkilerin derlemesine metinlerarasılık demektedir. Metinlerarasılık, bir 

metnin diğer metinlerle iletişim kurma biçimidir. Metinlerarasılık dinamizme ve çoklu 

vurgulamaya neden olmaktadır, bundan dolayı metinlerarasılık içermeyen hiçbir metin 

yoktur. Barthes her metnin metinler arası olduğunu söylemektedir. Genette'e göre 

metinlerarasılık, bir metnin diğer metinlerle tüm ilişkilerini içermektedir. 

Daha önce yazılmış bir metnin ya da dinlenilmiş bir masalın akılda kalan kısmı ile 

oluşturulan yeni bir metin, metinlerarasılık bakımından yeni bir yazma örneğidir. Ancak 

örnek, alt metin ile ilişkilidir. Okuyucu ya da dinleyici tarafından çok sevilen, nesiller 

boyunca anlatımı sürecinde değişen hikâye ve masalların kendi döneminden değişen haliyle 

yeniden oluşturulması oldukça normaldir. Yeniden yazım hayatın normal süreci içinde kabul 

edilebilecek bir durumdur. Farklı okumalar, metnin içinde okunduğu ve kullanıldığı tarihsel-

toplumsal bağlam, genellikle orijinal anlamdan farklı ya da tamamlayıcı olabilecek bir anlam 

artışına yol açmaktadır. Bir yazarın daha önceki bir metninin başka bir yazarın yeni bir 

metnine aktarılması şeklinde veya başkalarından kelimelerin kullanılması, yeniden 

işlenmesi veya kişinin kendi kelimelerinin yeniden kullanılması şeklinde yapılabilen 

kombinasyon, yeniden yazma pratiğine atıfta bulunmaktadır. Yeniden yazma aynı zamanda, 

onu taklit eden, dönüştüren, açık veya örtük olarak ona atıfta bulunan bir metin aracılığıyla, 

genel bir şekilde önceki bir çalışmanın yeniden başlatılmasını da belirtmektedir (Aron, 

Jacques ve Viala, 2010, s. 649). Başka bir deyişle, yeniden yazma sadece başkasının 
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metinleriyle sınırlı değildir. Bir başkasının metinlerini yeniden yazan bir yazar, önceki 

yazılarını yeni bir çağa, yeni bir okur kitlesine uyarlamak için aynı kolaylıkla ele alabilir. 

Masal, sözlü gelenekten beslenen, bir anlatıcıdan diğerine, bir yazardan başkasına 

aktarılırken değişime uğrayan; birden çok kökene dayanan bir anlatı türü olarak 

değerlendirilmektedir. Biçim değiştirerek yeniden üretilme olgusu, masalın en belirgin 

özelliklerinden biri olarak kabul edilmektedir. Gerçekten de edebi masalların çeşitli yeniden 

yazımları, her türlü çeşitlilikten etkilenerek bunların evrene olduğu kadar okuyucunun 

kaygılarına da uymak için nasıl başka bir öyküye aktarıldığını göstermektedir. Metinlerin 

içsel sözel içeriğine değinen  yeniden yazım metinlerin düzenine olduğu kadar tüm dönüşüm 

biçimlerine kendini ödünç verebilecek edebi masalın esnekliğini, aynı zamanda açıklığını ve 

her şeyden önce özgünlüğünü göstermektedir. 

Masalları kendi bağlamlarında anlamak için, edebiyat eleştirmenleri "farklı 

karşılaştırma" ilkesini uygulayarak masalların antik ve modern metinlerle etkileşim kurduğu 

karmaşık yolu keşfetmeye yönelmişlerdir. Perrault’un masalları, tarihin belirli bir anında 

yazılmış eserlerdir ve yazarların daha eski yazılı üst metinden yola çıkarak masalları 

aktarması ve anlamı yeniden yapılandırması metinlerarasılığı doğurmaktadır. Partensky 

(2010, s.10), 19. yüzyılın sonunun masalın cazibesinden vazgeçmediğini, masalları teatral 

büyü hilelerinde yeniden canlandırmaya çalıştığını, paradoksal yenilenmesinin araçlarını 

bilimde bulmayı hayal ettiğini ya da doğaüstü olanın karşısına baskın pozitivizmin 

kısıtlamalarıyla çıkmaya çalıştığını belirtmiştir. Tür yok olmamakta ama yeni bir yorum 

bulmaktadır. Todorov "yeni bir türün her zaman bir veya birkaç eski türün dönüşümü 

olduğunu" savunmaktadır (akt. Swales 1990, s.36). Masal her zaman popüler bir edebiyat 

türü olmuştur ve yüzyıllar boyunca masal ara metinlerinden yararlanan eser örnekleri 

bulmak mümkündür. 

Heidmann ve Adam (2010, s. 28), her bir masalın tarihsel süreç içerisinde sürekli 

olarak yer değiştirmeye ve yeniden yazıma tabi tutulan söylemsel bir yapı arz ettiğini 

belirtmektedir. Ortaya konan “metin çeşitliliği” kavramı masalların sabit bir anlatı formuna 

sahip olmadığını; aksine, kültürel, toplumsal ve ideolojik bağlamlara göre farklı biçimlerde 

yeniden üretildiğini vurgulamaktadır. Modern dönemde gerçekleştirilen yeniden yazımlarda 

kullanılan söylemsel ve metinsel stratejiler, çoğu zaman geleneksel masal yapısının 

dönüşmesine, hatta anlatının asli düzeninin bozulmasına neden olmaktadır. Yeniden yazım 

sürecinde metni dönüştüren yazar ya da anlatıcının ilk anlatıdaki olay örgüsünden uzaklaşsa 

da metne yeni anlam katmanları ekleme ve anlatıyı özgürce yapılandırma hakkına sahip 

olduğu da özellikle belirtilmelidir. Çağdaş yeniden yazımlar, masalın üstmetninin farklı 
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versiyonlarını okuyucuya sunmaktadır. Örneklerde geleneksel motiflerin alt üst oluşu, 

nihayetinde motiflerin ve kahramanların yeniden bağlamsallaştırılmasından kaynaklanan 

yeni bir masala yol açmaktadır. Zipes (1986, s. 288) dönüşümcü eğilimleri vurgulamak için 

"masalın başkalaşımı" ifadesini kullanmaktadır. Geleneksel kahramanların yanı sıra olay 

örgüsünün de işlev gördüğü masalların modern ve çağdaş yeniden anlatımlarında yaşayan 

kahramanlar anlatının içeriğine zarar vermeden tersine çevrilebilmektedir. Masal, yalnızca 

başka bir metinselliğe dönüşmek için yeniden yazıldığında alt metin ile onu çeşitli yeniden 

yazmalar biçiminde uzatan çeşitli üst metinler arasında var olan metinler arası ilişkileri 

anlamaya çalışmak önemlidir. Peytard (1993, s. 94), metinlerin değişkenlikleriyle okunması 

gerektiğini belirtmektedir. Yeniden yazan kişinin  her zaman yeni bağlamların ve ifade 

araçlarının katkılarını düşündüğü anlamına gelmektedir. Bir metnin türsel olarak yeniden 

yapılandırılması, yeniden yazma eyleminin daha önceki bir metnin bir aktarımı, yeniden 

keşfi olarak göründüğü metinler arası ilişkileri ve metinler arası anlam kurmayı gündeme 

getirmektedir. Metinler arasında anlam kurulmasında metinlerden anlam üretimi söz 

konusudur. Okumak ve metinler arasında anlam kurmak, metinlerarası düşünme ve farklı 

bakış açılarıyla yeniden yorumlama fırsatı yaratmaktadır (Akyol, 2003, s. 3). Okuyucunun 

bir edebi metindeki metinlerarasılık ve bunun altında yatan unsur ve bileşenlere ilişkin 

farkındalığının o metnin daha güvenilir ve kabul edilebilir bir anlam ve yorumunu 

üretmesine yardımcı olabileceği anlamına gelmektedir. Çalışmanın başlıca amaçlarından 

biri, yeniden yazılan masalların yeniden-yazma edimine bağlı olarak gösterdiği metinlerarası 

ilişkileri ortaya koymak, üst metinsel uygulamaları incelemek, metinlerin alt metinlerle 

gösterdiği benzerlikleri, farklılıkları ele almak, dolayısıyla yeniden yazılmış masalların 

metinlerarası ilişkiler bakımından gösterdikleri hususiyetleri çözümlemektir. 

Metinlerarasılık, daha önce yazılmış bir metnin elimizdeki metinle karşılaştırarak 

yorumlanması olduğu için önceki metinlerle elimizdeki metin arasında farklı bağlantıların 

kurulması gerekmektedir. Alt metnin yani esas metnin üst metinle yani yorumlanmış ve 

yeniden yazılmış metinle ilgisi, benzerlik ve farklılıkları önem arz etmektedir.  Yeniden 

yazılmış bir masalda okuyucuya göre anlam farklılığı oluşabildiği gibi ilişkisel düzeyleri de 

kişisel olabilmektedir. Yani yorumlama kişiden kişiye değişmektedir. Metinlerarası ilişki 

kişisel yorumlamaya bağlı bir kavramdır denilebilir. Alt ve üst metinlerin benzerlik oranına 

bağlı olarak metinlerarasılık ilişkisi de değişebilmektedir. Metinlerarasılık için okuyucunun 

fikrinde canlanan alt metinlerin üst metinlerle ilişkisi şeklinde tanımlayan Özbay (2009) alt 

metinlerin üst metinlerde yarattığı beklentiyi ifade etmektedir. Alt ve üst metindeki değişim 

ya da dönüşümün masalı yorumlayan kişideki beklentiye bağlı olduğu da söylenmektedir. 
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Çalışmada yapılan “söylemsel karşılaştırma”, masalların yeniden yazımının estetiğiyle 

sınırlı kalmamış, aynı zamanda Grimm, Perrault ve Leonni’nin masallarının metinler arası 

ve üst metinsel uygulamaları incelenmiştir.  Yeniden yazmaya dayalı masallar birçok kültür 

ve zaman diliminde uyarlanmış, yeniden anlatılmış ve yeniden yapılandırılmıştır. Masalların 

uyarlanabilirliği ve evrimi, hayatta kalmalarını sağlamış ve onları çalışma için daha değerli 

hale getirmiştir. Her ülkenin ya da bölgenin masala getirdiği uyarlamalar ve kültürel 

farklılıklar, anlatıyı amacından uzaklaştırmak yerine onun özünü zenginleştirmektedir. 

Masal türünü özgün kılan özellik, kahramanları ya da olay örgüsü değişse bile türün ayırt 

edici niteliklerini koruyabilmesidir (Keithley, 2013, s. 14-16). 

Metinlerarasılık, okuyucunun belirli bir metinde önceden var olan göstergebilimsel 

parçaların varlığını ve varoluş nedenini belirlemede aktif olarak işbirliği yapmasını 

gerektirmektedir. Ara metinlerin tanımlanması okurun kültürüne ve zekasına bağlı 

olduğundan, çocuğun metinlerarası bağlamdan dışlanma riski yetişkinden daha fazladır. 

Okuyucu, anlamsal bağlamdan tamamen dışlanmış değildir, göstergebilimsel bir parçanın 

anlamını, orijinal olarak parçası olduğu üstmetni hesaba katmadan yeniden 

anlamlandırabilir. Göstergebilimsellik, parçanın “dolaylı” (metinlerarası) bağlamında değil, 

doğrudan (metin içi) bağlamında kavranmasıdır. Deneyimli okuyucu, parçayı hem doğrudan 

hem de dolaylı bağlamlarında değerlendirebilmektedir. 

Kristeva'nın çalışması, Saussere'nin göstergeler üzerine yaptığı çalışmalardan 

etkilenmiştir (Allen, 2011). Göstergebilim, göstergelerden anlamların üretilmesiyle 

bağlantılıdır. Edebiyatla bağlantılı olarak göstergebilim, aynı kodlara dayalı edebi anlam 

üretimini incelemektedir (Baldick, 2001). Göstergebilim yıllar içinde yapısalcılığı etkileyen 

bilim haline gelmiştir. Allen, Metinlerarasılık adlı kitabında, göstergebilimin 

metinlerarasılık teriminin bir kaynağı olarak görülebileceğini iddia etmektedir. Allen 

(2011)’e göre metinlerin yorumlanabilmesi için karmaşık bir metinsel ilişkiler ağının 

yaratılması ve anlamın metin ile atıfta bulunduğu diğer tüm metinler arasında var olan, 

bağımsız metinden bir metinsel ilişkiler ağına doğru hareket eden bir şey haline gelmesi 

gerekmektedir. 

Göstergebilim sürecinin merkezinde gösterge, yorumlayıcı ve nesneyi içeren üçlü 

ilişki vardır. Bir gösterge, Peirce (1955, s. 99) tarafından "birileri için herhangi bir açıdan 

bir şeyin yerine geçen başka bir şey" olarak tanımlanmaktadır. Yorumlayıcının zihninde 

gösterge, bir nesneyi temsil eden eşdeğer bir gösterge, yorumlayıcı üretir. Peirce'e (1955, s. 

99) göre nesne somut bir şey değil, "bir tür fikir"dir. Üçlü ilişki anlatı sembolüne 

uygulandığında gösterge, okuyucuya bir yorumlayıcı, belirli bir masal dünyası inşa etmede 
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rehberlik eden metinsel ipuçlarını kapsamaktadır. Üçlü ilişkinin önemli bir boyutu, gösterge 

olarak işlev gören bir dizi başka göstergeyi doğurduğu için üretici gösterge kavramıdır. 

Masallar farklı bağlamlarda okuyucunun zihninde yorumlanan bir göstergedir. Okuyucunun 

zihninde yaratılan eşdeğer gösterge, aynı zamanda bir sembol işlevi de gören bir 

yorumlayıcıdır (Peirce, 1955). 

Grimm Kardeşler tarafından yazılan Kurbağa Prens, Rapunzel, Pamuk Prenses; 

Perrault tarafından yazılan Kırmızı Başlıklı Kız, Sindirella; Ezop tarafından yazılan Ağustos 

Böceği ve Karınca gibi masalların yeniden yazımları üzerinde çalışmak, uzun bir dönemin 

edebî özelliklerini ve ona hâkim olan karşıtlıkları daha iyi tanımlamayı ve bazı edebî 

olguların edebiyat üzerindeki etkisini kavramayı mümkün kılmaktadır. Sembollerin 

göstergelere dönüşmesi, hayal gücünün değişmesi, olay örgüsündeki göstergelerin 

kompozisyonu ve üst metinlerden ilham alan birkaç göstergenin varlığı göstergebilimsel 

araştırmayı mümkün kılmaktadır. Masalların farklı baskılarında yayınlanan göstergelerin 

kronolojik analizi, farklı üslupların alt ve üst metin arasındaki ilişkinin değişmesinin 

ötesinde, göstergelerin anlatıyı desteklediğini vurgulamaktır. Yeniden yazılmış masalların 

göstergebilimsel çözümlemesini yapmak ve yeniden yazmayı göstergeler üzerinden 

okuyarak yeniden yazılmış masalların alt metinlere yönelik dönüştürmeleri, değiştirmeleri 

göstergebilimsel çözümlemeye bağlı olarak incelemek çalışmadaki bir diğer amaçtır. Grimm 

Kardeşler, Perrault ve Ezop masallarının altında yatan göstergebilimsel parametreler alt ve 

üst metinlerde ilişki kurarak incelenmektedir.  

Grimm Kardeşler, Perrault ve Ezop masalları, farklı insan durumlarını son derece 

düzenli ve açık bir dille temsil eden anlatı metinleri bütünüdür. Gösterge sistemleri olarak 

görülen anlatı metinleri, göstergeler kuramı ya da göstergebilim açısından incelemeye 

elverişlidir. Çalışma, Grimm Kardeşler tarafından yazılan Kurbağa Prens, Rapunzel, Pamuk 

Prenses; Perrault tarafından yazılan Kırmızı Başlıklı Kız, Sindirella; Ezop tarafından yazılan 

Ağustos Böceği ve Karınca gibi masalları anlamlandırma süreçlerini keşfetmeye yöneliktir. 

Göstergebilimsel analiz için altı masal seçilmiştir. Seçimin arkasındaki motif, altı masalın 

insancıl biçimleriyle sevginin tematik yapısını paylaşması ve Eşit Masallar ile Frederick 

masalı şeklinde yeniden yazılmasıdır. Bir diğer özelliği de masalların son derece metaforik 

bir dille yazılmış olmasıdır. Anlatılar, gerçek insan durumlarının mükemmel temsilleridir. 

Grimm Kardeşler’in ve Perrault’un seçilmiş masalları göstergebilim ya da anlamlandırma 

kuramı açısından incelenmiştir. Göstergebilimsel model tamamlayıcı bir modeldir. 

Hikâye edici metinler ayrıca dinleme, okuma, konuşma ve yazma becerilerinin 

geliştirilmesinde öğrenme süreçlerinin önemli ögelerindendir (Lwin, 2016; Wardetzky, 
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2008). Masallar, toplumsal cinsiyet farkındalığı, hikâye anlatımı ve çeşitli sosyal meseleler 

gibi edebi türün yaratabileceği birçok öğretim fırsatını dikkate almadan öğretmenler 

tarafından sıklıkla kullanılmaktadır. Masallar, geleneksel olarak okuduğunu anlama 

bağlamında çeşitli bilişsel, duyuşsal ve sosyal becerileri öğretmek için fırsatlar sundukları 

için sınıflarda uzun bir kullanım geçmişine sahiptir. Çeşitli öğrenme süreçlerinin merkezinde 

yer almaktadır (Bourke, 2008; Hall, 1997). Tematik yaklaşım esas alınarak hazırlanan 

Türkçe Dersi Öğretim Programı (TDÖP)’nın (2019) özel amaçları arasında  “okuma ve 

yazma kazanımları metin içi, metin dışı ve metinler arası okuma yoluyla anlam oluşturmayı 

sağlamak” yer almaktadır. 2024 TDÖP’de (MEB, 2024) tüm sınıf seviyelerinde yer alan  

okuma bercerisi alanında “metin içi ve metinlerarası karşılaştırma yapabilme” öğrenme 

çıktısı bulunmaktadır.  Ortaokul Türkçe derslerinde programın salık verdiği içerik ve 

kazanımlarla ilişkili olarak okuduğunu anlama, eleştirel okuma, metinlerarası anlam kurma, 

bilişsel, duyuşsal ve sosyal becerileri geliştirme, toplumsal cinsiyet (eşitliği) farkındalığı, 

kültürel farkındalık ve çeşitlilik, kültürel ve evrensel değerler vb. açılardan masal 

kullanımına dair değerlendirmelerde bulunmak da önemlidir. 

Çalışmanın temel amacı masal metinlerinde yer alan göstergelerin metinlerarası 

yorumlama sürecinde geçirdiği dönüşümleri ortaya koymak ve okuma ediniminde eleştirel 

okuma ile analitik düşünme becerilerinin metinlerarası ilişkileri nasıl etkilediğini açıklığa 

kavuşturmaktır. Bağlamda çalışmada yeniden yazılmış masalların metinlerarasılık ve 

göstergebilim açısından gösterdiği özellikler ile metinlerarası ve göstergebilimsel düzlemde 

anlam kurma ilişkileri ayrıntılı biçimde incelenmektedir. Ayrıca, yeniden yazılmış 

masalların öğrenme süreçlerinde özellikle okuduğunu anlama becerilerinin gelişimine katkı 

sağlayacak şekilde ne tür etkinliklerle kullanılabileceğini ortaya koymak ve etkinlik önerileri 

sunmak araştırmanın amaçları arasındadır. 

Çalışmanın odak noktalarından biri yeniden yazılmış masalların metinlerarası ilişkiler 

açısından taşıdığı özellikler, masallardaki göstergelerin nasıl dönüştüğü ve dönüşümün 

eleştirel çözümleme süreciyle nasıl bağlantılı olduğudur. Ayrıca, metinlerarası anlam kurma 

ve metinler arası ilişkilendirmenin okuma-anlama becerilerine etkisi incelenmektedir. 

Çalışmada, anadilde edinilen okuma becerilerinin metinlerarası okumaya kendiliğinden 

aktarılmadığı; becerilerin, metin bağlamında yeniden geliştirilmesi gerektiği 

savunulmaktadır. Yeniden yazılmış metinlerle karşılaşan öğrencilerin, farklı okuma 

stratejilerine ihtiyaç duyduğu ve metinlerarası okumanın kendine özgü bir yaklaşım 

gerektirdiği belirtilmektedir. Sonuç olarak, her metin türüne aynı okuma stratejisiyle 
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yaklaşmanın yetersiz olduğu ve göstergebilimsel çözümlemenin okuma öğretiminde önemli 

bir yer tutması gerektiği ileri sürülmektedir. 

Sınıf ortamı öğrencilerin okuma stratejilerini öğrenmesine imkân tanıyan özel bir alan 

olarak görülmektedir. Seçilecek metinlerin hem hedeflenen kazanımlara hem de öğrencilerin 

seviyesine uygun olması önemlidir. Geleneksel öğretim yöntemlerinde olduğu gibi metinleri 

sadece diğer beceriler için bir araç olarak kullanmak yerine çalışmada metinlerin okuma 

stratejilerini geliştirmeye doğrudan katkı sağlayacak şekilde seçilmesi hedeflenmektedir. 

Amaç metinler üzerinden başka bilgiler öğretmek değil okumanın kendisini özel bir beceri 

olarak kazandırmaktır. 

Metnin özelliklerinin okuma sürecine etkisini anlamak için temel oluşturan 

göstergebilimsel okuma teorileri önemlidir. Teoriler yazar, metin ve okuyucu arasında iş 

birliği biçimindeki (Eco, 1985) yorumlayıcı nitelikte çalışmaları içeren ilişkiye 

odaklanmaktadır. Sınıf ortamında uygulanabilirliği en kolay olan metin türlerinden olan 

masallar, metin seçimi ve kullanımı bağlamında önemli bir yer tutmaktadır. 

Yeniden yazılmış masalların okuma eğitimiyle ilişkisi çerçevesinde metin seçimi ve 

kullanımı açısından ele alınması, izlenceler ve etkinlikler önermesi araştırmanın başlıca 

özgün yanıdır. Masallar ile yeniden yazılmış biçimleri arasındaki ilişkileri ortaya 

koyabilmek amacıyla Grimm Kardeşler tarafından yazılan Kurbağa Prens, Rapunzel, 

Pamuk Prenses; Perrault tarafından yazılan Kırmızı Başlıklı Kız, Sindirella; Ezop tarafından 

yazılan Ağustos Böceği ve Karınca adlı orijinal masallar ile yeniden yazılmış Eşit Masallar 

ve Frederick masalı göstergebilimsel ve metinlerarasılık açıdan karşılaştırılmıştır. Bunu 

yapmak amacıyla figürlerin temsillerini tanımlayan göstergelerin (görünüm, faaliyetler, 

çevre vb.) keşfi ve masalların aktarımı için bir karşılaştırma tablosu kullanılmaktadır. Ayrıca 

öğrenci kazanımları açısından eleştirel ve analitik düşünme ile yaratıcı düşünmeye yönelik 

örnek izlence ve etkinlikler içermesi de çalışmanın özgün taraflarından biridir. 

Çalışmanın öneminin toplumsal ilgi uyandırması bakımından masalların çocukların 

hayatında üstlendiği önemden ve masalların yaygınlaşma boyutundan kaynaklandığını 

söylemek mümkündür. Çalışmanın okuma eğimi açısından örnek izlence ve etkinlikler 

sunmasıyla da alana katkı sağlayacağı düşünülmektedir. Masal anlatımı biçimindeki sözlü 

iletişim, kültürler arasında evrenseldir ve insan iletişiminin en eski yöntemlerinden ve en 

eski öğretim biçimlerinden biridir (Landrum, Brakke ve McCarthy, 2019). Öğrencileri 

mevcut masalların öğretmen tarafından oluşturulan masallara ve öğrencilerin kendi 

yazdıkları masallara yönlendirmek dahil sınıflarda masal türünde hikâye anlatımını 

kullanmanın birçok etkili yolu vardır. Araştırmalara göre (Collins, 1999; Lwin, 2016; Miller 
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ve Pennycuff, 2008; Mixon ve Temu, 2006), masal anlatımı çekici, motive edici, 

eğlencelidir; öğrencinin dünya derlemine katkıda bulunmakta ve çocukları dikkatli 

dinleyiciler ve dolayısıyla daha yaratıcı okuyucular ve yazarlar olmaya teşvik etmektedir. 

Masallar, müfredatın çeşitli konu alanlarında öğretmek için etkili bir kaynak olma 

potansiyeline sahiptir. Toplum değişmekte ve masallar da sürekli olarak modern topluma 

uyacak şekilde yeniden tasarlanmaktadır. Çalışmanın öğretmenlere de yöntemsel açıdan 

katkı sunacağı düşünülmektedir. 

Metinlerarasılık ve göstergebilim özellikle yeniden yazılmış metinlerin analizinde 

birbirini tamamlayıcı işlev görmektedir. Çünkü yeniden yazım sürecinde bir metin anlamsal, 

simgesel ve değerler düzeyinde de yeniden yapılandırılmaktadır. Yeniden yazım hem 

göstergebilim açısından hem de metinlerarası çözümleme ile görünür hâle gelmektedir. 

Çalışmada göstergebilimsel analiz ile metinlerarasılık arasında kurulan ilişki özel bir önem 

taşımaktadır. Yeniden yazılmış metinlerdeki simgeler, kahramanlar, mekânlar ve olay 

örgüsü hem metin içi anlamlandırma düzeyinde hem de  unsurların daha önceki anlatılarla 

kurduğu ilişkiler aracılığıyla da değerlendirilmektedir. Göstergebilim, metnin iç yapısındaki 

göstergelerin anlamını çözümlemeye odaklanırken metinlerarasılık,  göstergelerin başka 

metinlerle kurduğu ilişkiler üzerinden nasıl dönüştüğünü ve yeniden anlamlandığını ortaya 

koymaktadır. İki yaklaşım birlikte ele alındığında, bir metindeki anlamın hem gösterge 

yapıları hem de öncül metinlerle ilişkiler nasıl inşa edildiği çok katmanlı bir şekilde analiz 

edilmektedir. Klasik masallar ve yeniden yazılmış biçimleri giderek daha yaygın hale 

geldikçe çalışma kapsamında elde edilen sonuçların yeniden yazılmış masalların 

çözümlemesine yönelik bir bakış açısı sunacağı düşünülmektedir. Genel olarak edebiyat ve 

özel olarak edebi metin okumaları üzerine yapılan araştırmaların yanına koyulabilecek 

çalışma, metinlerarası ve göstergebilimsel çözümlemeyi okuma eğitimiyle ilişkilendirmesi 

ve metinlerarasılığa ve göstergebilime dayalı çözümlemeye yönelik örnek etkinlikler 

sunması açısından alanyazına katkı sunmaktadır. Kuramsal çerçevenin Türkçe öğretimi 

bağlamındaki önemi, öğrencinin pasif bir alıcı değil aktif bir okur olarak yetiştirilmesine 

olan katkısında yatmaktadır. Okuma eğitimi artık yalnızca anlamayı değil metni 

sorgulamayı, başka metinlerle ilişkilendirmeyi ve göstergeleri çözümlemeyi kapsayan çok 

katmanlı bir sürece dönüşmüştür. Metinlerarasılık ve göstergebilim, bu süreci hem kuramsal 

hem de uygulamalı olarak desteklemektedir. Çalışma, yeniden yazılmış masalları çok 

katmanlı okuma sürecine entegre ederek öğrencilerin eleştirel, yaratıcı okuma ve ıraksak 

düşünme becerilerini geliştirmeyi hedeflemektedir. Çünkü sınıf ortamında yönlendirici bir 

okuma sınırlandırıcı bir okumaya sebep olmaktadır. Aslında satır aralarının okunması ve 
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göstergelerin çözümlenmesi çok yönlü bakış açısının geliştirilmesini sağlamaktadır. Dil 

eğitiminde okuduğunu anlama çalışmalarını oluşturan metin çözümleme eyleminin metin içi 

ve metin dışı anlam kurma kadar metinlerarası düzleme de taşınması ve metinler arası anlam 

kurmanın öğrenme süreçlerine yerleştirilmesi bireylerin okuduklarını anlama becerilerine 

büyük katkı sunmaktadır. Çalışmanın yeniden yazımlarının kullanımı üzerinden öğrencilerin 

üstbilişsel becerilerini harekete geçirmede metinlerarasılığa dayalı ve göstergebilimsel 

çözümlemenin yerini ve işlevselliğini ortaya koyması bakımından da katkı sunacağını 

söylemek mümkündür.  

1.2. Araştırma Ana Sorusu 

Çalışmanın ana sorusunu, “Türkçe derslerinde okuma eğitimiyle ilişkili olarak yeniden 

yazılmış masalların seçilmesi ve kullanılması, metinlerarasılık ve göstergebilimsel 

çözümleme açısından ne tür imkanlar sunmaktadır?  Yeniden yazılmış masallar okuduğunu 

anlama, metinler arası anlam kurma ve göstergebilim açısından nasıl çözümlenebilir?” 

şeklinde ifade etmek mümkündür.  

1.2.1. Araştırmanın alt soruları 

Çalışmanın ana sorusuyla ilişkili olarak alt soruları şöyle sıralamak mümkündür: 

1. Eşit Masallar ve Frederick örneği üzerinden yeniden yazılmış masallar metinler 

arası  çözümleme ve anlam kurma açısından ne tür özellikler göstermektedir? 

2. Eşit Masallar ve Frederick örneği üzerinden yeniden yazılmış masallar 

göstergebilim açısından nasıl çözümlenebilir? 

3. Eşit Masallar ve Frederick örneği üzerinden yeniden yazılmış masallar okuma 

eğitimine (ortaokul seviyesinde) ait öğrenme süreçlerinde nasıl kullanılabilir? 

Okuma eğitiminin bir parçası olarak yeniden yazılmış masallar için metinler arası 

ilişkiler ve göstergebilimsel çözümlemeleri de içerecek biçimde ne tür izlenceler 

ve etkinlikler tasarlanabilir?  

1.3. Yöntem 

Çalışma nitel bir araştırmaya dayanmaktadır ve çalışmada nitel araştırma 

yöntemlerinden doküman analizi kullanılmıştır. Karataş (2015, s. 75), doküman analizinde 

özgünlüğün denetlenerek araştırma konusu ile ilgili raporların, kitapların, arşiv dosyalarının, 

video ve ses kayıtlarının ve çeşitli kaynakların düzenli olarak incelenmesini önermektedir. 

Nitel araştırma yöntemindeki diğer yöntemlerde olduğu gibi yöntem de araştırma konusu 

hakkında bir anlayış oluşturmak ve deneysel bir bilgi geliştirmek için ortaya çıkan ürünlerin 
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araştırılmasını ve değerlendirilmesini gerektirmektedir (Kıral, 2020, s. 4). Yıldırım ve 

Şimşek'e (2018, s. 189) göre nitel araştırmalarda doğrudan veri toplayabileceğimiz gözlem 

ve görüşme imkanının olmadığı durumlarda araştırma konusu ile ilgili basılı materyaller de 

araştırmaya dahil edilebilmektedir. Doküman incelemesi, araştırılması amaçlanan olgular 

hakkında bilgi içeren yazılı materyallerin analizini içermektedir. Çalışmada doküman 

analizine başvurulmasının temel nedeni araştırma konusu olan Sindirella, Pamuk Prenses, 

Kırmızı Başlıklı Kız, Kurbağa Prens, Rapunzel, Ağustos Böceği ve Karınca gibi orijinal 

masallar ve masalların yeniden yazımları olan Eşit Masallar ve Frederick adlı masalların 

metinlerarasılık ve yeniden yazım süreçleri bağlamında göstergebilim açısından 

incelenmesidir. Hem klasik hem de yeniden yazılmış masallar arasındaki dönüştürümler 

tematik yapılar, kahramanların işlevleri ve sembolik göstergeler ilişkisel olarak 

karşılaştırmalı biçimde ele alınmıştır.  Doküman analizi yöntemiyle adı geçen masalların 

yeniden yazılmış biçimlerinin metinlerarasılık ve göstergebilimsel çözümleme açısından ne 

tür özellikler gösterdiği ortaya koyulmuştur. Doküman analizi yöntemi, söz konusu yazılı 

materyallerin sistematik bir şekilde incelenmesine, sembolik yapıların ve tematik 

dönüşümlerin ortaya konmasına olanak tanıdığı için tercih edilmiştir. Ayrıca, doğrudan 

gözlem ya da görüşme gibi veri toplama yöntemlerinin uygun olmadığı bu bağlamda mevcut 

yazılı kaynaklar üzerinden yürütülecek bir çözümleme süreci nitel araştırmanın amaçlarına 

uygun düşmektedir. Yöntem sayesinde, metinlerin içerdiği göstergelerin başka metinlerle 

kurduğu anlam ilişkilerinin analiz edilmesi mümkün olmuş, aynı zamanda Türkçe 

öğretiminde kullanılabilecek etkinlik tasarımlarına teorik bir temel sağlanmıştır. Böylece 

okuma eğitiminde (ortaokul seviyesinde) yeniden yazılmış masalların seçilmesi ve 

kullanılmasının metinlerarasılık ve göstergebilimsel çözümleme açısından ne tür imkanlar 

sunabildiği gösterilmeye çalışılmıştır. Doküman analizi yapıldıktan sonra yapılan analize 

bağlı olarak okuma eğitiminde masalların seçilmesi, kullanılması, metinler arası anlam 

kurma ve göstergebilimsel çözümleme açısından değerlendirilmiştir. Ayrıca, metinlerin 

okuduğunu anlama becerilerinin geliştirilmesine potansiyel katkısı örnek etkinlikler 

aracılığıyla gösterilmiştir. 

Göstergebilimsel analiz ile metinlerarasılık çalışmada birbirini tamamlayan iki 

çözümleme düzeyi olarak kullanılmış; anlamın hem metin içi düzeydeki göstergeler 

üzerinden nasıl üretildiği hem de göstergelerin başka metinlerle kurduğu ilişkiler yoluyla 

nasıl yeniden yapılandırıldığı açıklanmıştır. Göstergebilimsel çözümlemelerde, eklektik bir 

yaklaşım benimsenmiş; her bir göstergebilimsel modelin farklı güçlü yönlerinden 

yararlanılarak sözel yapıların çok boyutlu analizine olanak tanınmıştır. Analizlerde 
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göstergebilim, metinlerarasılık ve okuma eğitimi arasındaki geçişkenlik özellikle 

vurgulanmış; göstergelerin hem anlamsal dönüşüm süreçleri hem de okuma yoluyla yeniden 

yapılandırılması birlikte değerlendirilmiştir. Çalışmada ayrıca, masalların Türkçe 

eğitimindeki yeri metinlerarasılık ekseninde değerlendirilmiş ve kuramsal çerçeve 

belirlenmiştir. Kuramsal çerçeve içerisinde metinlerarasılık, göstergebilim, masal türü gibi 

temel kavramların eleştirel okuma, yaratıcı okuma ve ıraksak düşünmenin 

geliştirilmesindeki rolü değerlendirilmiştir. Sözlü ve yazılı gelenekle günümüze ulaşan 

masalların yeniden yazılmış biçimlerinin Türkçe derslerinde farklı okuma stratejileriyle 

nasıl ele alınabileceği, eleştirel ve yaratıcı okumayı ve eleştirel ve analitik düşünmeyi nasıl 

destekleyebileceği ve göstergebilimsel çeşitlilik yoluyla anlam derinliğinin nasıl 

artırılabileceği öneri niteliğinde tasarlanan etkinlikler aracılığıyla ortaya koyulmaktadır. 

Kurbağa Prens, Rapunzel, Pamuk Prenses, Kırmızı Başlıklı Kız, Sindirella, Ağustos 

Böceği ve Karınca adlı orijinal masallar ile yeniden yazılan üst metinleri olan Eşit Masallar 

ve Frederick masallarının karşılaştırılması yapılırken gösterge çözümlemesinde 

göstergebilimsel yaklaşıma başvurulmuştur. Ayrıca yeniden yazılmış masallar, metinler 

arası ilişkiler bağlamında ele alınmış ve yeniden yazma /dönüştürüm düzleminde 

gösterdikleri özellikler ortaya koyulmaya çalışılmıştır. Literatür çalışması sonucunda elde 

edilen veriler ile araştırmanın kuramsal çerçevesi belirlenmiştir. Çalışma metinler arası ve 

göstergebilimsel boyutlardaki çözümlemelerle sınırlı tutulmamış; masalların yeniden 

yazılmış biçimlerinin taşıdığı metinlerarasılık ve göstergebilimsel özellikleri, Türkçe 

eğitiminde okuduğunu anlama çalışmaları için kullanılabilecek etkinlik önerileri için alt yapı 

oluşturmuştur. Yeniden yazılmış masalların seçimi ve kullanımı bağlamında oluşturulan 

etkinlikler 2024 Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli Ortaokul Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda metinlerarasılık ve göstergebilimle ilişkili kazanımlar temel alınarak okuma 

öncesi, okuma sırası ve okuma sonrası olmak üzere üç aşamaya dayalı olarak 

oluşturulmuştur. Her bir aşama öğrencinin anlam kurma, karşılaştırma, çıkarım yapma ve 

sembolik okumalar gerçekleştirme becerilerini geliştirecek biçimde sınıf seviyesinde 

yapılandırılmıştır. Ayrıca geliştirilen etkinliklerde, metinlerarasılık ile göstergebilimsel 

çözümleme arasındaki kesişim noktalarından faydalanılarak öğrencilerin farklı metinleri 

karşılaştırırken sembollerin işlevlerini ve anlam değişimlerini analiz edebilme becerilerinin 

desteklenmesi amaçlanmıştır. Böylece etkinlikler yaratıcı okuma, eleştirel sorgulama ve 

yorumlama gibi üst düzey bilişsel becerilerin gelişimine de katkı sağlayacak şekilde 

tasarlanmıştır. 
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1.4. Araştırmanın Varsayımları 

Araştırmanın ana sorusu ve alt sorularıyla ilişkili olarak belirlenen varsayımları 

kuramsal, çözümleme ve pedagojik açıdan sıralayabiliriz: 

Kuramsal açıdan; 

1. Masalların yeniden yazılması, yeniden yazılmış masallar ile orijinal metinler 

arasında alt metin/üst metin ilişkisine dayalı olarak metinler arası ilişkiler 

kurmaktadır. Dolayısıyla her yeniden yazma, metinleri metinler arası ilişkiler 

bağlamında ele almayı gerektirmektedir. 

2. Yeniden-yazma, metinler arasında çeşitli benzerlikleri, farklılıkları, değiştirmeleri, 

dönüştürmeleri vb. ögeleri içermektedir. 

Çözümleme açısından; 

3. Yeniden yazılmış masallar, metinler arası ilişkiler bağlamında çözümlemeyi 

gerektirmektedir. 

4. Yeniden yazılmış masalları, metinler arası ilişkiler bağlamında göstergebilimsel 

açıdan da çözümlemek mümkündür. 

Pedagojik açıdan; 

5. Yeniden yazılmış masalları göstergebilimsel açıdan okumak yeniden yazmanın 

hangi boyutlarda gerçekleştiğini göstergeler üzerinden izlemeyi sağlamaktadır. 

6. Yeniden yazılmış metinleri (masalları) okuma eğitimi için seçmek metinler arası 

anlam kurmayla doğrudan ilişkilidir.  

7. Yeniden yazılmış masallar okuma eğitimi için farklı ve çok boyutlu izlence ve 

etkinliklere olanak sağlamaktadır.  

1.5. Araştırmanın Sınırlılıkları 

Araştırma örneklem olarak Grimm Kardeşler tarafından yazılan Kurbağa Prens, 

Rapunzel, Pamuk Prenses; Perrault tarafından yazılan Kırmızı Başlıklı Kız, Sindirella; Ezop 

tarafından yazılan Ağustos Böceği ve Karınca masallarının yeniden yazılmış metinlerine 

karşılık gelen Eşit Masallar versiyonları ve Frederick masalı ile sınırlıdır. Dokümanların 

incelenmesi metinlerarasılık, yeniden yazma, metinler arası anlam kurma ve 

göstergebilimsel çözümleme gibi kavramlarla sınırlanmaktadır. Ayrıca yeniden yazılmış 

masalların okuma eğitimi (ortaokul seviyesi) için seçimi ve kullanımı bağlamında okuma 

öncesi, okuma sırası ve okuma sonrası şeklinde üç aşamalı etkinlik önerileri tasarlanması 

araştırmanın sınırlılıkları içerisinde gerçekleştirilen bir eylemdir.  
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1.6. Araştırma Konusu ile İlgili Olarak Yapılmış Çalışmalar 

Ulusal Tez Merkezi’nde masal, metinlerarasılık ve göstergebilim anahtar kelimeleri 

yazıldıktan sonra çalışmanın konusuyla doğrudan ya da dolaylı ilişkisi olan altı tez ile 

karşılaşılmıştır. 

Karaduman Altay (2005) çalışmasında Grimm Kardeşler’in Bremen Mızıkacıları, 

Pamuk Prenses, Kırmızı Başlıklı Kız, Külkedisi, Rapunzel adlı masallardaki sembolleri 

göstergebilimsel açıdan incelemiştir. Karaduman Altay, masallardaki sembolleri, sadece 

görsel ya da nesnel değil; kültürel, psikolojik ve mitolojik çağrışımlarıyla birlikte ele 

almıştır. Barthes, Greimas gibi göstergebilim kuramcılarının modellerinden faydalanarak 

kahramanlar, nesneler ve mekânlar anlam düzeyinde çözümlemeye tabi tutulmuştur. 

Çetinkaya (2007) çalışmasında masalların çocukların dil gelişimini desteklemede ve 

edebi zevklerini tatmin etmede nasıl önemli bir araç olduğunu vurgulamaktadır. Ayrıca, 

öğretmenlerin bu konudaki rolünün ve masal seçimindeki etkilerinin daha fazla araştırılması 

gerektiğini belirtmektedir. 

Başara (2008) araştırmasında Charles Perrault'un masallarını örnek olarak 

kullanmıştır. Çalışmasında Perrault tarzında eserler veren üç önemli masal yazarı (Pertev 

Naili Boratav, Eflatun Cem Güney ve Naki Tezel) tanıtılmıştır. Avrupa'daki masal 

çalışmaları ve gelişimi üzerinde durulduktan sonra önemli masal yazarları (Les Frères 

Grimm, Andersen) tanıtılmış ve Perrault ile benzerliklerinden bahsedilmiştir.  

Yılmaz (2013) çalışmasında, Grimm masallarının Murathan Mungan'ın öykü ve 

romanlarında metinler arası yöntemlerle nasıl kullanıldığını folklor kuram ve yaklaşımları 

ile edebiyat biliminin yöntemlerinden yararlanarak disiplinlerarasılık ilkesi bağlamında 

incelemiştir. Çalışmada masal türü, folklor ve edebiyat bilimi kuram, yaklaşım ve yöntemleri 

bir arada kullanılarak disiplinler arası bir yöntemle ele alınmıştır. Murathan Mungan'ın 

anlatıma dayalı öykü ve romanlarında Grimm Kardeşler’in masallarının metinler arası 

yöntemler uygulanarak hangi işlevlerle kullanıldığı çalışmanın diğer sorunsalıdır. Çalışmada 

metinler arası eleştiri yöntemi kullanılmıştır. Çalışma sonucunda masal türü hem halk bilimi 

hem de edebiyat bilimi disiplinlerinin kuram, yaklaşım ve yöntemleriyle betimlenmiş ve bu 

tanımlama bağlamında Grimm Kardeşler’in masallarının belirlenen özelliklerinin nasıl ve 

hangi işlevle ortaya konulduğu ortaya konulmuştur. 

Biroğlu Şahbaz (2013)’ın araştırması Doğu Anadolu Bölgesi'nden derlenmiş 

masalların ağız özelliklerinden arındırılması ve 7-9 yaş çocuklarının dil gelişim özelliklerine 

uygun hale getirilmesini amaçlamaktadır. Araştırma, yerel kültürün masallarını eğitim 
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materyali olarak kullanmanın önemini vurgulamakta ve çocukların dil gelişimini 

desteklemek için kaynakların nasıl kullanılabileceğini göstermektedir. 

Özen, (2022) Anadolu Masallarının Türkçe öğretiminde kullanımının doküman 

incelemesi yöntemiyle incelendiği çalışmada dil öğretiminin masallar aracılığıyla daha 

kalıcı öğrenme ile gerçekleştirilebileceğini sonucuna ulaşmıştır. 

Google Akademik’te anahtar kelimelerin Türkçeleri ve İngilizceleri yazıldıktan sonra 

çalışma konusuyla ilgili olarak aşağıdaki makaleler bulunmuştur. 

Hartman (1995) çalışmasında 8 okuyucunun 5 metni okurken kurdukları metinler arası 

bağlantıları kaydetmiştir. Verileri analiz etmek için bilişsel psikoloji, göstergebilim ve 

edebiyat teorisi kullanılmıştır. Okuyucuların kesişen metinleri özümsediği, aktardığı ve bir 

mozaik oluşturduğu bilişsel bir yapı olarak metinlerarasılık, metinsel kaynaklar arasında 

kurulan bağlantıları analiz etmek için kullanılmıştır.  İki genel metinler arası bağlantı türü, 

fikirler, olaylar ve insanlar arasındaki bağlantıları ve sosyal, kültürel, politik ve tarihsel 

bağlantıları içermiştir. 

Smith (2004) çalışmasında, postmodern kurmacada masalın metinler arası kullanımını 

incelemiştir. Grimm, Andersen veya Perrault’un masallarının, Midnight's Children, 

Waterland ve Nights at the Circus olmak üzere postmodernist kurgu olarak kabul edilen 

birçok metinde önemli bir ara metin olduğunu iddia etmiştir. Masalın romanlarda Hutcheon 

ve McHale'in postmodern olarak nitelendirdiği endişeleri dile getirmek için kullanıldığını 

göstermiştir. Gerçeklik ve temsilin, dilin insanların dünyayı algılama biçimini nasıl 

etkilediği ve masal anlatımının gerekliliği hakkında sorulara cevap aramıştır. 

Türkben (2018) çalışmasındahalk edebiyatı ürünleri olan masalların ana dili eğitimi ve 

öğretimindeki önemini ve etkilerini incelemeiştir. Araştırmanın ana amacı, masalların çocuk 

gelişimi üzerindeki etkilerini öğretmen görüşleri doğrultusunda incelemektir. Araştırma 

masalların çocuğun bilişsel, duyuşsal ve sosyal gelişiminde önemli bir rol oynadığını 

göstermektedir. Sonuç olarak, araştırma masalların ana dili eğitimi ve öğretiminde temel dil 

becerilerinin kazanılması ve geliştirilmesinde etkili bir şekilde kullanılması gerektiğini 

vurgulamaktadır. Masalların okullarda ders materyali olarak etkili bir şekilde kullanılması 

gerektiği önerilmektedir. 

Ateş (2013) çalışmasında resimli çocuk kitaplarının öğretim sürecinde kullanılmasına 

dikkat çekmiş ve literatüre dayalı olarak alt düzey resimli çocuk kitaplarından yararlanmıştır. 

Çalışmasında metinler arası ve eleştirel okuma kadar okuma sürecinin nasıl 

yapılandırılabileceği ve çocukların okuryazarlık becerilerinin nasıl geliştirilebileceği 

üzerinde durmuştur. 
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Klasik masallar ve yorumlar giderek daha yaygın hale geldikçe, elde edilen sonuçların 

göstergebilimsel ve klasik masal metinlerinin daha derin araştırmalarında uygulanabileceği 

gerçeği araştırmanın önemini artırmaktadır. 

Alanda göstergebilim üzerine yapılmış çalışmalar olmakla birlikte çalışma, 

metinlerarasılık ile göstergebilimsel çözümlemeyi sentezlemesi açısından alanyazına katkı 

sunmayı amaçlamaktadır. Diğer bir deyişle çalışma, yeniden yazılmış masalları yeniden 

yazma/dönüştürme üzerinden gösterdikleri metinlerarasılık boyutunda incelemekle birlikte 

dönüştürümleri göstergeler üzerinden izlemeyi de ortaya koyma çabası içindedir. Ayrıca 

yeniden yazılan masalların yeniden yazma edimine bağlı olarak gösterdiği metinler arası 

ilişkileri ortaya koymak, üst metinsel uygulamaları incelemek, metinlerin alt metinlerle 

gösterdiği benzerlikleri, farklılıkları ele almak, dolayısıyla yeniden yazılmış masalların 

metinler arası ilişkiler bakımından çözümlemek çalışmanın alanyazına katkı sunduğu 

yönlerden birini oluşturmaktadır. Yeniden yazılmış masalların metinler arası ilişkilerini 

incelemek okuma eğitimiyle bağlantılarını ortaya koymak çalışmanın önemli yönlerinden 

birini oluşturmaktadır. Metinler arası ilişkilerin incelenmesinin, dil becerilerini geliştirme 

sürecine katkı sağlayabileceği söylenebilir. Çalışmalar aracılığıyla öğrencilerin farklı 

metinler arasındaki benzerlikleri ve farklılıkları ifade etme yeteneklerini artırmaları 

mümkün görünmektedir. Böylece yazılı ve sözlü iletişim becerilerinin gelişimine de destek 

sağlanabilir. Yeniden yazılmış masalların metinler arası ilişkileri üzerine yapılan 

çözümlemelerin, okuma eğitimine çeşitli açılardan katkıda bulunabileceği 

değerlendirilmektedir. Katkılar arasında öğrencilerin analitik ve yaratıcı düşünme 

becerilerinin gelişmesi, kültürel farkındalık kazanmaları ve dil becerilerinin ilerlemesi 

sayılabilir; dolayısıyla, bu süreçlerin daha etkili okuma ve yazma becerilerinin edinilmesine 

zemin hazırlayabileceği öne sürülebilir. 

  



 

20 

BÖLÜM II 

KURAMSAL ÇERÇEVE 

Bu bölümde çalışmanın kuramsal çerçevesi oluşturulmuş ve kuramsal çerçeve ile ilgili 

başlıca kavramlar ele alınmıştır. 

2.1. Metinlerarası İlişkiler 

Metinlerarasılık terimi, dokuma sırasında birbirine karışmak anlamına gelen Latince 

intertexto kelimesinden türemiştir (Childs ve Fowler, 2006). Terim ilk kez altmışlı yılların 

sonlarında Fransız göstergebilimci Julia Kristeva tarafından ortaya atılmış ve yazınsal 

analizin önemli bir bileşeni olarak kabul edilmeye başlanmıştır. Terim, herhangi bir edebi 

eserin yalnızca tek bir yazarın ürünü olmadığını, diğer metinlerle ve dilin yapısıyla olan 

ilişkisinin ürünü olduğunu ifade etmektedir. Herhangi bir eserin, yazan kişi tarafından 

yalnızca kendi öznel deneyimleriyle şekillendirilmediğini, aksine diğer metinlerle, kültürel 

bağlamla ve dilin kendisiyle olan etkileşimlerin bir sonucu olduğunu belirtmektedir. 

Metinlerarasılık kavramı, bir eserin geçmişteki ve çağdaş diğer eserlerle, kültürel 

referanslarla ve dilin evrimiyle olan bağlarını vurgulamaktadır. Metinlerarasılık terimi, bir 

eserin yalnızca kendi içinde değil, aynı zamanda diğer metinlerle olan kompleks 

etkileşimlerini anlamak ve değerlendirmek için kullanılmaktadır. Başlangıç metni, bir eserin 

sahip olduğu metinlerarası ilişkilere dikkat çekmekte ve edebi eserlerin geniş bir ağ içinde 

var olduğunu vurgulamaktadır. 

Metinlerarasılık, edebi ve kültürel araştırmalarda, metinlerin birbirine bağlılığına ve 

birbiri üzerindeki etkisine atıfta bulunan bir kavramdır. Tüm metinlerin diğer metinlerle 

ilişkili olarak yaratıldığı ve başka eserlerden göndermeler, imalar ve yankılar içerdiği 

fikridir. Metinlerarasılık, hiçbir metnin tek başına var olmadığı gerçeğini vurgulamakta, 

bunun yerine metinsel göndermeler ve anlamlar ağı tarafından şekillendirilmekte ve ona 

katkıda bulunmaktadır. Kristeva (1980)’ya göre, metinlerarasılık, bir metnin sadece önceki 

bir metni tekrar etmekten çok daha fazlasını ifade etmektedir. Metinlerarasılık, metinsel bir 

süreçtir ve metinler arasında bir tür devinim veya dönüşüm anlamına gelmektedir (Aktulum, 

2000, s. 43). Dönüşüm, bir metinden diğerine geçiş yapma veya bir metinde bulunan ögeleri 

başka bir metne kopyalama işlemi değil, aksine ögeleri yeni bir bağlamda kullanma veya 

dönüştürme işlemidir. Metinlerarasılık, metinler arasında unsurların aktarılması veya 

yeniden üretilmesi değil daha ziyade unsurların yeni bir bağlama yerleştirilmesi ve 

anlamının değişmesi anlamına gelmektedir. 
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Metinlerarasılık kavramı, her yazınsal metnin daha önce yazılmış metinlerden 

etkilendiği ve  metinlerin izlerini taşıdığı fikrini öne sürmektedir. Hiçbir metnin eski 

metinlerden tamamen bağımsız olamayacağına inanılmaktadır. Her metin, daha önce 

yazılmış metinlerden aldığı unsurları yeni bir bütün içinde bir araya getirmektedir. Aktulum 

(2000, s. 42)’a göre metinlerarasılık, bir metinde farklı metinlerden alınan kesitlerin veya 

düzgülerin dönüşümü gibi algılanmasına olanak tanıyan metinsel bir etkileşimdir.  

Metinlerasılık bir metnin içinde yer alan farklı metinsel unsurların çeşitli kaynaklardan 

alınmış izlenimi verecek şekilde bütünleştiğini öne sürmektedir. Her metnin aslında başka 

metinlerden izler taşıdığı, dolayısıyla metinlerarasılığın edebi üretimin yapısal bir özelliği 

olduğu savunulmaktadır. Metinlerarası analiz, bir metnin içindeki alıntıları ve etkileşimleri 

tespit etmeye yönelik bir yaklaşımı içermekte ve eserlerin daha önce yazılmış metinlerle 

nasıl ilişkilendiğini incelemeyi amaçlamaktadır.  

Metinlerarasılık, metinler arasındaki ilişkiyi ifade etmektedir. Bir metin, doğrudan 

veya dolaylı olarak, açıkça veya örtülü olarak başka metinlerle bağlantılı hale geldiğinde, 

metinlerarası ilişki doğmaktadır (Gökalp-Alpaslan, 2007, s. 9).  Metinlerarası ilişkiler, bir 

metnin başka bir metne açık veya örtük göndermeler yaptığı farklı metinler arasındaki 

bağlantıları ve göndermeleri ifade etmektedir. Aktulum (2000)’a göre kısaca iki metin 

arasında kurulan ilişkidir. Kurgulanan, üzerinde çalışılan metin ana metindir; alıntı yapılan 

metin ise gönderge metindir. Ana metne gönderge metinden alıntılar yaparak kendi 

fikirlerimizi katarak ilişki kurabiliriz.  İlişkiler, edebiyat, film, müzik, sanat ve hatta günlük 

konuşmalar dahil olmak üzere çeşitli medya biçimleri arasında var olabilir. 

Metinlerarasılık, mevcut metinler, temalar, kahramanlar veya fikirlerden yararlanarak 

anlamın keşfedilmesine ve genişletilmesine izin vermektedir. Doğrudan alıntılar, imalar, 

parodiler, uyarlamalar veya metinler arası diyaloglar gibi çeşitli biçimler alabilir. Beckson 

ve Ganz (1989, s. 129) metinlerarasılık teriminin “yazarların diğer metinlerin bazı 

unsurlarını kendi eserlerinde nasıl yansıttıklarını önermek amacıyla etkiler, kaynaklar, 

imalar ve arketipler gibi konulara atıfta bulunmak” için kullanıldığını açıklamaktadır. 

Göndermeler, bağlantının açık ve kasıtlı olduğu durumlarda veya kaynak metinle ilgili daha 

derin bir anlayış veya aşinalık gerektiren daha açık olabilmektedir. 

Culler (1981) metinlerarası ilişkilerin herhangi bir metnin bir önceki metnin dönüşümü 

olduğu ve diğer eserlerle olan ilişkileri açısından anlaşılması gerektiği anlamına geldiğini 

vurgulamaktadır. O'Donnell ve Con Davis (1989) "metinlerarasılığın metni devam eden bir 

işlem olarak görmekte, her zaman süreç içinde olan, sürekli şeklini değiştiren" bir varsayıma 



 

22 

benzemektedir. Onlara göre, "metin, aynı anda hem dokunan hem de dokunmayan, tekdüze 

bir malzemeden değil diğerinin izlerinden oluşan bir kumaştır." 

Metinlerarası ilişkiler, yazılı veya sözlü metinler arasındaki bağlantıları ve ilişkileri 

inceleyen önemli bir konsepttir. İlişkiler birçok amaç için kullanılabilir ve metinler arasında 

anlamın zenginleştirilmesi, metinlerarasında bağlam oluşturma, takdir ve eleştiri gibi başlıca 

işlevlere sahiptir. Başlıca işlevlerinden biri anlamı zenginleştirmektir. Metinlerarası 

göndermeler, kaynak materyalin kültürel, tarihi veya edebi önemine atıfta bulunarak bir 

metnin derinliğini ve karmaşıklığını artırabilmektedir. Önceki metinlerle ilişki kurarak, yeni 

anlam ve yorum katmanları ortaya çıkmaktadır. Herhangi bir metnin metinlerarası ilişkiler 

kurularak okunması, bir metnin anlamının, metnin içerdiği bir dizi kelime ve ifadenin ürünü 

olmamasını gerektirmektedir. Ancak birbiriyle iç içe geçmiş çeşitli yazıların bir sonucudur. 

Allen (2011, s. 1)’e göre anlam, bağımsız metinden metinsel ilişkiler ağına doğru hareket 

ederek, bir metin ile onun atıfta bulunduğu ve ilişki kurduğu diğer tüm metinler arasında var 

olmaktadır. 

Bir diğer işlev ise bağlam oluşturmaktır. Metinlerarasılık, yaratıcı ve izleyici arasında 

paylaşılan bir bağlam oluşturmaya yardımcı olmaktadır. İçerik oluşturucu, tanıdık metinlere 

atıfta bulunarak mevcut bilgilerden, deneyimlerden ve duygulardan yararlanarak okucuyla 

daha derin bir bağlantı kurabilmektedir. Metinlerarasılık, bir yazarın veya okuyucunun 

belirli bir anlam çerçevesine hapsedilmesi anlamına gelmez, okuyucunun metinden farklı 

anlamlar çıkarmasını sağlayan bir yeniden okuma sistemi sunmaktadır. Allen (2011)’e göre 

metinlerarası okuma, okuyucuyu, bir metni yorumlayan veya anlamını keşfeden bir metinsel 

ilişkiler ağına dahil etmektedir. 

Metinlerarası ilişkiler, metinlerin değerlendirilmesi ve eleştirilmesi için 

kullanılmaktadır. İki veya daha fazla metin arasındaki benzerlikler veya farklılıklar, 

yazarların tarzlarını, yaklaşımlarını ve düşünce sistemlerini incelemek için bir araç 

olmaktadır. Bir yazarın eserinin diğer yazarlar tarafından nasıl etkilendiği veya nasıl 

eleştirildiği metinlerarası ilişkilerin incelenmesi yoluyla anlaşılmaktadır. Kristeva (1980, s. 

37)’ya göre metinlerarasılık, metinlerin kendi başlarına sabit bir anlama sahip olmadığı, 

devam eden sosyal, kültürel ve tarihsel süreçlerle bağlantılı olduğu fikrini aktarmaktadır. 

Metinlerarası göndermeler ile daha önceki eserlerin veya sanatçıların etkisini takdir etmek 

veya kabul etmek için kullanılabilmaktedir. Yazarların, kendi çalışmalarının üzerine inşa 

edildiği temellere takdirlerini ve saygılarını göstermelerini sağlamaktadır. Ayrıca 

metinlerarasılık, mevcut metinleri veya kültürel olguları eleştirmek veya parodi yapmak için 

kullanılabilmektedir. Yazarlar, bilinen bir metnin ögelerini kendine mal ederek veya 
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değiştirerek, temaları, mecazları veya gelenekleri hakkında yorum yaparak yeni bir bakış 

açısı veya hiciv sunabilmektedir. 

Metinlerarasılık, bir bağlantı ve anlam ağı oluşturarak paylaşılan insan deneyiminin 

daha geniş bir şekilde anlaşılmasını kolaylaştırarak farklı türlere, zaman dilimlerine ve 

kültürel bağlamlara yayılabilmektedir. Eagleton (2008)’a göre metinlerarasılık, bir eserin 

önceki belirli metinlerle ilişkisinin adı olmaktan çok, eserin bir kültürün söylemsel alanına 

katılımının bir tanımı haline gelir. Metinlerarasılık çalışması, geleneksel olarak düşünüldüğü 

gibi kaynakların ve etkilerin araştırılması değildir; daha sonraki metinlerin anlamlandırma 

pratiklerini mümkün kılan, kökenleri kaybolmuş kodları, anonim söylemsel pratikleri 

içerecek şekilde ağını genişletmektedir. Sonuç olarak, metinlerarası ilişkiler metinler 

arasındaki karmaşık ağları açığa çıkaran ve anlamı derinleştiren bir araç olarak hizmet 

etmektedir. İlişkileri analiz etmek, okuyuculara, eleştirmenlere ve araştırmacılara metinlerin 

içeriğini ve bağlamını daha iyi anlama fırsatı sunmaktadır. 

Metinlerarası ilişkiler Genette'in belirttiği gibi alıntı, ima, öykünme ve parodi ile 

gerçekleşmekte ve ilişkiler metinler arasındaki karmaşık bağları açığa çıkarmaktadır. 

Böylece tek tek metinlerin belirli ögeleri arasında pragmatik ve belirlenebilir bir 

metinlerarası ilişki sağlamaktadır. Genette'in metinlerarasılığı alıntı, ima, öykünme ve 

parodiden oluşmakta, böylece tek tek metinlerin belirli ögeleri arasında pragmatik ve 

belirlenebilir bir metinlerarası ilişki sağlamaktadır. Genette (1992)'e göre alıntı, başka bir 

metinden bir bölümün yeni bir metin içinde açıkça kullanılması anlamına gelmektedir. 

Alıntı, bir metnin başka bir metinden doğrudan kelimeler, cümleler veya pasajlar 

kopyalayarak kullanılmasıdır ve yazarın başka bir eserden alıntı yaparak o metni referans 

gösterdiği veya kullanıldığı metin içinde başka bir metni sunmak amacıyla kullandığı 

durumları içermektedir. Alıntılar, başka bir yazarın düşüncelerini desteklemek veya 

eleştirmek için kullanılabilir. Alıntılar, orijinal çalışmaya saygı göstermek veya eleştirmek 

için kullanılabilir. Aktulum (2000) için alıntı, gerçekçi bir metin oluştururken gerçek 

dünyadan, diğer metinlerden veya kaynaklardan alınan kesitleri veya bilgileri kullanma 

pratiği olarak ortaya çıkmaktadır. Michael Riffaterre'in metinlerarasılık konusuna getirdiği 

perspektif okuyucunun rolünü ön plana çıkarmaktadır. Riffaterre (1994)'e göre 

metinlerarasılık, bir eserin önceki bir eserle olan ilişkisinin okuyucu tarafından 

algılanmasıdır. Metinlerarası ilişkilerin okuyucu tarafından fark edilmesi ve anlaşılması 

kavramın temelini oluşturmaktadır. Yaklaşım, metinlerarasılığı metinlerin içindeki 

göndermeler ve alıntılarla sınırlamamakta; metinlerarasılığı, okuyucunun metinleri okurken 

metinler arasındaki bağlantıları bulma ve çözme yeteneği olarak görmektedir. 
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Metinlerarasılık, sadece metinlerin içinde değil okuyucunun zihninde gerçekleşen bir süreç 

olarak önemli hale gelmektedir. 

İma, başka bir metne, kişiye veya olaya dolaylı göndermeleri içermektedir. Genette 

(1980)’e göre "ima" kavramı, anlatıcının söylemediği ancak okuyucunun anladığı şeydir. 

İma anlatıcının bilinçli bir şekilde atladığı veya ima ettiği bir şey olabilmektedir. 

Okuyucunun imanın kaynağına aşina olması ve kurulan bağlantıyı tanıması özgün bir metnin 

belirli bir ögesini, tema, kahraman veya sembolü ima ederek kullanmak anlamına 

gelmektedir. Aktulum (2000) için ima, bir metinde diğer bir metne gönderme yapma veya o 

metinden izler taşımadır. İma, okuyucuların veya eleştirmenlerin metinde gizli veya açık 

bağlantılar keşfetmelerine yardımcı olmaktadır. Gerçekçi bir metinde, kahramanların veya 

olayların gerçek dünya olaylarına veya eserlere ima yapması metnin gerçekçiliğini 

artırmaktadır (Aktulum, 2000, s. 108). 

Genette (1992)’e göre öykünme, farklı metinlerden birden çok stilin, temanın veya 

ögenin kasıtlı olarak taklit edilmesini veya ödünç alınmasını, saygı veya nostalji duygusu 

uyandıran yeni bir çalışma yaratmayı içermektedir. Aktulum (2000) için öykünme, gerçekçi 

bir yaklaşımın içinde yer almasa da, gerçekçi bir metinde yer alan kahramanların veya 

olayların komik veya hicivsel bir şekilde taklit edilmesiyle kullanılmasıdır. Gerçekçi bir 

eseri eğlenceli bir şekilde eleştirmek veya yorumlamak amacıyla yapılmaktadır. 

Parodi, bir metnin başka bir eserin stilini, tonunu veya içeriğini taklit ettiği veya alay 

ettiği bir metinlerarasılık biçimidir (Genette, 1992). Sunulan mizahı veya eleştiriyi takdir 

etmek için genellikle okuyucunun orijinal metin hakkındaki bilgisine güvenmektedir. 

Parodi, orijinal metni değiştirerek yeni bir anlam veya perspektif oluşturmaktadır. Aktulum 

(2000) için parodi, gerçekçi bir metinde kahramanların veya olayların başka bir metindeki 

ögelerle dönüştürülerek veya değiştirilerek kullanılmasıdır. Eserin içeriğini değiştirerek yeni 

bir perspektif sunmak mümkündür. Metinlerarası ilişki türleri yazarların metinler arasında 

anlamı zenginleştirmek, takdir etmek, eleştirmek veya yeni bir perspektif sunmak için 

kullandığı araçlardır. İlişkileri analiz etmek, okuyuculara, eleştirmenlere ve araştırmacılara 

metinlerin içeriğini ve bağlamını daha derinlemesine anlama fırsatı sunmaktadır. 

Tezin ilk amacı, Eşit Masallar ve Frederick adlı masalların metinlerarası ilişkilerini 

ortaya koymak ve üst metin versiyonlarını incelemektir. Örnek olarak seçilen masallar 

arasındaki metinler arası ilişkileri tanımlamak amacıyla çalışmada Genette’in metinsel 

aşkınlık kavramı ve kategorileri esas alınmıştır. Yeniden yazma ve dönüştürme 

çerçevesinde, doğal olarak üst metinselliğe ve ilgili terminolojiye başvurulmuştur. 

Genette'nin aşkınlık kavramı, bir metnin kendi içindeki yapısını aşarak diğer metinlerle ilişki 
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kurmasını ifade etmektedir. Yeniden yazılmış masalların metinlerarası ilişkiler bakımından 

gösterdiği hususiyetler, Genette'nin kavramıyla açıklanabilmektedir. Masalların alt 

metinlerle gösterdiği benzerlikler ve farklılıklar da incelenerek yeniden yazılan masalların 

edebi metinler arası ilişkiler açısından nasıl bir yerde durduğu çözümlenmektedir. 

2.1.1. Genette ve metinsel aşkınlık 

Genette ve metinsel aşkınlık, edebi eserlerin incelenmesinde önemli kavramlardır ve 

eserlerin yapısal özelliklerini anlamak için kullanılmaktadır. Genette, yapısal analizde 

önemli bir figür olup, eserlerin içerikleri üzerindeki etkilerini anlamak için bir çerçeve 

sunmaktadır. Genette'nin çalışmaları, metinsel aşkınlık kavramını ortaya koyarak, bir metnin 

kendi içindeki farklı katmanları ve bağlamları nasıl barındırdığını vurgulamaktadır. Metinsel 

aşkınlık, bir eserin sadece yüzeydeki anlamına değil, aynı zamanda derinlemesine yapısal 

unsurlarına da odaklanmaktadır. Metin içindeki çeşitli düzeyler arasındaki ilişkilerin 

incelenmesi, edebi eserlerin daha derin bir anlayışını ortaya çıkarmak için kritik bir yaklaşım 

sunmaktadır. Girişim, edebi analizin sınırlarını genişletirken, okuyucuya eserin içsel 

karmaşıklığını keşfetme ve anlama fırsatı sunmaktadır. 

Allen tarafından "okuyucuların veya yazarların farkındalığı olsun veya olmasın, 

metinlerin içinde inşa edildiği sistemleri belirli çalışmalardan ziyade araştıran okuma teorisi" 

olarak tanımlanan “Metinlerarasılık” 1997 yılında Genette tarafından yeniden 

tanımlandırılmıştır (Morris, 2007). Genette ve metinlerarası ilişkiler, edebiyat teorisi ve 

eleştirisi alanında sıklıkla tartışılan iki kavramdır. Gérard Genette, anlatıbilim üzerine 

yaptığı çalışmalarla tanınan, önde gelen bir Fransız edebiyat kuramcısıdır. Alanda geniş 

ölçüde etkili olan anlatı yapılarını ve tekniklerini analiz etmek için bir çerçeve geliştirmiştir. 

Genette metinlerarasılık tartışmasına ilk olarak The Architexte (1979) adlı kitabında 

katılmıştır ve 1982'de, Kristeva ve Barthes'ınkinden farklı olarak metinlerarasılığa 

yaklaşımını belirttiği Palimpsests adlı kitabında geri dönmüştür. Metinlerarasılık terimini, 

incelenen metinde görünen diğer metinlerin alıntıları olarak tanımlamıştır (Nunning, 2006). 

Genette (1997)'e göre metinlerarasılık, metinlerin diğer metinlerle bağlantılı olduğu ve 

onlardan etkilendiği çeşitli yolları ifade etmektedir. Alıntılar, göndermeler ve imalar da dahil 

olmak üzere metinler arasında var olan ilişkiler ağını kapsamaktadır.Metinlerarasılığı edebi 

yaratımın temel bir yönü olarak araştırmaktadır. Genette, metinler arasındaki çeşitli 

metinlerarası ilişki biçimlerini kuşatmak için "metinsel aşkınlık" terimini kullanarak 

metinsel aşkınlığı, metinlerarasılığın bir parçası olarak görmüştür. Metinsel aşkınlık 

kavramı, bir metni sadece kendi içinde değil, aynı zamanda diğer metinlerle de 
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ilişkilendirerek anlamını derinleştiren bir yaklaşımı ifade etmektedir. Genette bu kavramı 

kullanarak bir metni sadece kendi içeriğiyle değil aynı zamanda  metne referans veren, alıntı 

yapan, gönderme yapan, yeniden yazmalar gibi farklı metinsel ögelerle ilişkilendirerek 

anlamını zenginleştirme fikrini ortaya koymaktadır. 

Genette'in teorisi, hiçbir metnin tek başına var olmadığını, bunun yerine edebi ve 

kültürel gönderme sisteminin parçası olduğunu kabul etmektedir. Genette'nin metinlerarası 

ilişkiler teorisi, metinlerin dinamik ve birbirine bağlı doğasını vurgulamaktadır. Anlamını 

ve önemini tam olarak anlamak için bir metnin diğer metinlerle olan ilişkisini dikkate 

almanın önemini vurgulamaktadır. Metinlerarasılık, paylaşılan temaların keşfedilmesine, 

metinler arası dönüşümlerin incelenmesine ve metinler arasında zaman ve mekânlar boyunca 

devam eden diyaloğun tanınmasına izin vermektedir. Genette, metinlerde gözlemlenebilecek 

metinlerarası ilişki türünü metinlerarasılık, anametinsellik, yanmetinsellik, üstmetinsellik, 

yorumsal üstmetinsellik şeklinde yorumlamaktadır. 

Genette'in metinlerarasılık anlayışı, Kristeva'nın anlayışından farklıdır, çünkü 

Genette'in metinlerarasılığının daha sınırlı boyutları vardır. Her iki teorisyenin yaklaşımları, 

metinlerarasılık kavramını farklı bağlamlarda ele almalarına rağmen, edebi eserlerin 

karmaşıklığını ve anlam derinliğini anlamak için önemli katkılarda bulunmuştur. Genette, 

metinlerarasılığı daha çok bir yapısal analiz bağlamında ele almaktadır. Kristeva ise 

metinlerarasılığı daha geniş bir bağlamda ele almaktadır ve "göstergebilimsel" ve "simgesel" 

olarak iki ayrı seviyede değerlendirmektedir. Ona göre, göstergebilimsel seviye, dilin 

bilinçaltındaki ritmik ve sesli unsurları ifade ederken, simgesel seviye, geleneksel dilin 

yapılarına daha yakındır. Kristeva, metinlerarasılığı, dilin  iki seviyesi arasındaki çatışma ve 

etkileşim üzerinden incelemektedir. Ona göre, metinlerarasılık, yazarın bilinçaltından 

kaynaklanan öznelerarası etkileşimler ve dilin göstergebilimsel boyutundaki ifadeler 

arasındaki bağlamı içermektedir. Ayrıca metinlerarasılık, iki metin arasındaki birlikteliğe 

göre ilişkidir. Başka bir deyişle, bir metnin (metin 1) parçası diğer metinde (metin 2) yer 

alıyorsa, aralarındaki ilişki metinlerarasıdır. Genette, "metinlerarasılık" terimini, T.S Eliot 

tarafından yazılan The Waste Land gibi bir metindeki diğer metinlerden yapılan yankılar, 

alıntılar, göndermeler ve paralelliklerden oluşan zengin bir mozaik için kullanmıştır. 

Genette (1997), metinsel aşkınlığı bir “aşkınlık” veya metinler arasındaki ilişki olarak 

tanımlamaktadır. Metinlerarasılık veya metinsel aşkınlık, taklit, dönüştürme ve söylem 

türlerinin sınıflandırılması ögelerini içermektedir. Genette (1992, s. 83-84)’e göre metinsel 

aşkınlık “metni diğer metinlerle açık ya da gizli ilişki içinde kuran her şeydir. 

Metinselaşkınlık eserin içsel yapılarından kaynaklanan metinsel referanslar ve ilişkiler 
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üzerine odaklanmaktadır. Metinsel aşkınlık temel olarak Genette'in metinlerarasılık 

versiyonudur. Genette, yaklaşımını post-yapısal yaklaşımlardan uzaklaştırmak için metinsel 

aşkınlık terimini kullanmaktadır. Genette, metinler aşkınlık kavramını, metinlerin sistematik 

olarak nasıl yorumlanabileceğini ve anlaşılabileceğini gösterecek şekilde kullanmaktadır. 

Genette'in metinselaşkınlığı anlama ve analiz etme yaklaşımı, bir eserin yalnızca kendi 

içinde değil, aynı zamanda diğer eserlerle olan ilişkileri ve bağlamı üzerinden anlaşılması 

gerektiği fikrini vurgulamaktadır. Metinselaşkınlık edebi eserlerin birbirleriyle nasıl 

etkileşime girdiğini, dönüştüğünü ve ilişkilerin eserin anlamını nasıl zenginleştirdiğini 

keşfetmeye yönelik bir çerçeve sunmaktadır. 

Genette'in arzuladığı metinselliğin herhangi bir özel ögesini kolayca uygulanabilen bir 

sistem içine yerleştirmektir. Ayrıca metinlerarasılığı açık ve örtük olarak ayırmıştır.  Genette 

açık metinlerarasılığı, bir metnin diğer metinde aleni olarak varlığını ifade etmesi şeklinde 

belirtmiştir. Daha açık bir ifadeyle, metinlerarasılıkta, ikinci metnin yazarı, metnine atıfını 

(ilk metin) gizleme niyetinde değildir. Böylece içinde başka bir metnin varlığını 

gözlemlemek mümkündür. Alıntı, metinlerarasılık olarak kabul edilmektedir. Örtük 

metinlerarasılık, bir metnin başka bir metindeki gizli varlığını ifade etmektedir. Başka bir 

deyişle, metinlerarasılık göndermesini gizlemeye çalışmaktadır ve gizlilik sadece edebi 

zorunluluklardan değil aynı zamanda edebiyat dışı nedenlere de sahiptir. İntihal, en önemli 

örtük metinlerarasılıklardan biri olarak kabul edilmektedir. İntihal, başka bir metnin izinsiz 

ve kaynak gösterilmeden kullanılmasıdır. Bazen ikinci metnin yazarı, metinlerarasılığı 

gizlemekte ve metinlerarası ve hatta göndermesini tanıyabileceğimiz göstergeleri 

kullanmaktadır. Dolayısıyla örtük metinlerarasılık, açık metinlerarasılık gibi referansını 

duyurmamaktadır. Metinlerarasılığın en önemli biçimleri imalar, alegoriler ve metaforlardır. 

Metinlerarasılık sürecinde, iki veya daha fazla metin arasındaki ilişkiyi anlamak için 

"altmetin" (hypotext) ve "anametin" veya "üstmetin" (hypertext) terimleri kullanılmaktadır. 

Altmetin (hypotext), başka bir metnin (eski, önceki veya kaynak metin) temel alındığı, 

uyarlandığı veya esinlenildiği metni ifade etmektedir. Yani, alt metin, daha sonra yazılan 

veya üretilen metnin öncülü veya kaynağıdır. Üstmetin (Hypertext), bir metinin (yeniden 

yazılmış, değiştirilmiş veya yeni üretilmiş metin) referans aldığı veya üzerine inşa edildiği 

metni temsil etmektedir. Üst metin, alt metinden türemiş, ona atıfta bulunan veya onu 

değiştiren metindir. Üst metin, alt metinden farklılaşabilir ve yeni bir bakış açısı, yorum veya 

anlam getirebilir.  Terimler, metinlerin ilişki içindeki rollerini tanımlamak ve anlamak için 

kullanılmaktadır (Aktulum, 2011, s. 417). Bir metin, bir alt metinle olan ilişkisini açıkça 

ifade edebilir (örneğin, bir romanın bir önceki klasik esere açık bir referansı) veya daha 
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dolaylı olabilir, ancak yine de alt metin ve üst metin arasında bir ilişki vardır. Genette’in 

diğer metinselarası kategorileri her biri kendi alt kategorilerine sahip olan "anametinsellik", 

“yanmetinsellik", "üstmetinsellik" ve "yorumsal üstmetinsellik" olarak adlandırılmıştır. 

Tüm kategorilerden, metinlerarasılık ve anametinsellik, iki sanatsal metin arasındaki ilişkiyi 

incelerken, Metinlerarasılık bir metnin ilgili ana metinle ilişkisinin incelenmesidir. Öte 

yandan, yanmetinsellik, bir metnin diğer bağlantılı veya ayrı metinlerle ilişkisini 

araştırmaktadır. Metinlerarasılığı anlamak, belirli bir düzeyde kültürel okuryazarlık ve atıfta 

bulunulan metinler hakkında bilgi gerektirmektedir. Okuyucuların veya izleyicilerin bir 

eserin derinliğini ve karmaşıklığını ve ayrıca yazar veya sanatçı tarafından yapılan yaratıcı 

seçimleri takdir etmelerini sağlamaktadır.  

2.1.1.1. Anametinsellik (Hypertextualité) 

Masalların alt metinlerle kurduğu bağlantıları çözümlemek açısından anametinsellik 

önemlidir. Genette (1997a, s. 5)’e göre, anametinsellik B metnini daha önceki bir A metni 

ile birleştiren ve üzerine yorumdan farklı bir şekilde aşılanan herhangi bir ilişkiyi 

içermektedir. Dolayısıyla, anametinsellik, bir metin ile temel aldığı ancak dönüştürdüğü, 

değiştirdiği, ayrıntılandırdığı veya genişlettiği (parodi, devam filmi, çeviri) bir metin veya 

tür arasındaki ilişkiyi temsil etmektedir (Simandan, 2010, s. 32). Alt metin, bir ana metin ile 

ilişkili olarak, çeşitli yöntemlerle ona bağlanan diğer metinlerdir. Alt metinler ana metne 

göndermelerde bulunabilir, belirli temaları veya kahramanları çağrıştırarak yeni anlamlar 

sunabilir, alıntılar yaparak metinlerarası bağı güçlendirebilir, öykünme ile ana metni mizahi 

bir şekilde eleştirebilir, dönüşüm yoluyla farklı bağlamlarda anlam kazanabilir ve taklit 

ederek ana metnin üslubunu yansıtabilir. Öte yandan, anametin, kendisinden önce yazılmış 

olan metinleri kullanarak bu metinler üzerinde değişiklikler yapan ve yeniden yazım yapan 

metinlerdir (Özdemir, 2022, s. 11). Anametin üstmetinleri kullanarak onların içeriğinden 

faydalanmakta ve onları dönüştürerek yeni bir değer katmaktadır. Ana metin alt metinlerin 

özelliklerini yeniden yorumlayabilir, belirli bir eleştirel perspektif sunabilir ve metinler 

arasındaki ilişkiyi derinleştirmektedir. Alt metin ve ana metin arasındaki etkileşim, edebi 

eserlerin zenginliğini ve katmanlı anlamlarını ortaya çıkaran dinamik bir süreçtir. Ezop'un 

Ağustos Böceği ile Karınca masalı, çalışkanlık ve öngörü temasını işlemektedir. Masal, bir 

A metni olarak kabul edilebilir. Lionni'nin Frederick masalı ise, sanatın değerini ve 

farklılıkların önemini vurgulamaktadır, dolayısıyla B metni olarak kabul edilebilir. 

Anametinsellik kavramı, bu iki masal arasındaki ilişkiyi açıklamaktadır. Lionni'nin 

Frederick masalı, Ezop'un masalını temel alarak farklı bir bakış açısı getirmekte ve onu 
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genişletmektedir. Frederick masalı sanatın ve hayal gücünün önemini vurgulayarak Ezop'un 

temel aldığı masalı yorumlamaktadır. Anametinsellik Lionni'nin masalını, temel aldığı 

ancak dönüştürdüğü, değiştirdiği, ayrıntılandırdığı veya genişlettiği bir A metni olan 

Ezop'un masalı ile ilişkilendirmektedir. Lionni'nin eseri, Ezop'un masalını üst metin olarak 

kabul ederken, yeni bir perspektif sunmakta ve bu şekilde anametinsellik kavramını ortaya 

koymaktadır. 

Riffaterre, metinlerarasılığı okuyucunun algıları üzerinde metin tarafından oluşturulan 

kısıtlamaların yapılandırılmış bir ağı olarak yeniden tanımlamıştır (1994, s. 781). 

Okuyucunun seçme ve dışlama özgürlüğünde bir dizi zorluk, sınırlama belirlenmektedir ve 

okuyucular, metinler arasında uyumlu muadillerini belirlemek için tüm uyumsuz 

çağrışımları atmak zorunda kalmaktadır. Öte yandan, anametinsellik, okuyucu tarafından 

oluşturulan serbest çağrışımların ağı olarak görülmektedir (1994, s. 781).  

Metinlerarasılık ve anametinsellik arasındaki farkları şu şekilde özetlemektedir: 

anametinsellik, okuyucuyu çok sayıda alakasız malzemeye maruz bırakma tehlikesiyle olası 

her türlü veriyi toplarken, metinlerarasılık tüm alakasız kaynakları dışlamaktadır. Yalnızca 

metinde varsayılan veya ima edilenler açık hale getirilir ve ana noktalarının sürdürülmesine 

yardımcı olmaktadır. Dahası, metinlerarasılık metnin bizzat metinselliği tarafından 

tetiklenirken, anametinsellik, metinden onun sosyal, tarihsel ve kültürel arka planının yanı 

sıra gösterge sistemi, fikirlerin toplamı ve tematik materyaline yaklaşma çabasıyla 

türetilmektedir. Ayrıca ana metinselliğin mevcut bir metnin çözümlenmesi ve yorumlanması 

için üst dilsel bir araç olduğu ileri sürülmektedir (1994, s. 786). Metinlerarasılık dilsel bir 

ağdır ve mevcut metni önceden var olan veya gelecekteki metinlerle bağlar. Anametinsellik 

yalnızca metin üzerinde varyasyonlar üretirken okumaya rehberlik eder. İkisi arasındaki bir 

diğer fark, metinlerarasılığın metni bağlamından koparması, metnin "özselliğine" 

(Riffaterre, 1994, s. 786) ve dolayısıyla edebiliğine odaklanmasıdır. Anametinsellik  tersine, 

metni edebiyat üretimine yol açabilmekte, ancak kendi başına edebiyat olmayan şeylerin 

ışığında bağlamsallaştırmakta ve analiz etmektedir. Gözlemler, ana metinselliğin açık uçlu 

ve sürekli gelişen bir yapı olarak değerlendirilebileceğini ortaya koymaktadır. 

Metinlerarasılık okura belirli bir düzeyde yaratıcılık alanı tanımaktadır. Ancak Riffaterre’e 

(1994) göre, metinlerarasılık, edebi ifadelerin yaratımı ile edebi olmayan ifadelerin üretimi 

arasında kesin bir ayrım yapamamaktadır. Diğer yandan, metinlerarasılık kuramı, metin 

içerisinde yer alan göstergeler tarafından büyük ölçüde yönlendirilen sınırlı bir okur tepkisini 

de açıklama potansiyeline sahiptir. 



 

30 

Genette'in ana-metinsellik anlayışı hiyerarşik ve artzamanlıdır; metinler arasında bir 

bağlantı kipi oluşturmaktan çok, tam tersine iki metin arasındaki "bütünsel" bir ilişkiyi 

karakterize etmektedir (1982). Mitoloji ve dinler uzmanı olan Dubuisson (1996), insanın 

varlığının ve kimliğinin "metnin antropolojisinde, metinlerde ve metinler aracılığıyla nasıl 

inşa edildiğini" göstermeye çalışmaktadır. Köprü metni burada, metin ve derlemin 

(tanımlanmış metinler kümesi) aksine, yalnızca metinlerarası olayların meydana geldiği 

rastgele bir alan içinde öngörülemeyen bir işlev türü olarak tanımlanmaktadır. Bütün bilenen 

metinleri ve onlar arasında kurulması muhtemel tüm bağlantı olasılıklarını bir araya 

getirmektedir. 

Ana metni, bağlantı kümeleri aracılığıyla birbirine bağlanan bir dizi sayfa olarak 

düşünmek mümkündür. Tanım, son derece basit görünmesine karşın, alışılmış basılı 

metinleri tanımlamak ve anlamlandırmak açısından da işlevseldir. Ana metni, geleneksel 

metnin evrilmiş bir uzantısı olarak değerlendirebilmek adına geleneksel metin ile ana metin 

arasında anlamlı bir temas kurmak mümkündür. Bununla birlikte,  bağlantının yapısal olarak 

zayıf olabileceği de göz önünde bulundurulmalıdır. Nitekim her geleneksel metin, bir ana 

metin yapısı içinde yeniden anlamlandırılarak özümsenebilir; hatta bazı durumlarda, bir ana 

metnin içeriği ile belirli bir geleneksel ya da sözlü metnin içeriğinin örtüşmesi de mümkün 

olabilir. 

2.1.1.2. Yanmetinsellik (Paratextualité) 

Metinlerarasılık ve yanmetinsellik, metinlerin analizi ve yorumlanması ile ilgili iki 

kavramdır. Her ikisi de farklı metinler arasındaki ilişkilere ve metinlerin okuyuculara 

sunulma biçimlerine atıfta bulunmaktadır. Para- aynı anda yakınlık ve mesafeyi, benzerlik 

ve farklılığı, içsellik ve dışsallığı ifade eden bir önektir. Aynı zamanda sınırın kendisidir, 

içeriyi ve dışarıyı birbirine bağlayan geçirgen bir zar olan perdedir (Hillis Miller, 1979, s. 

219). Para-, "yanında" anlamına gelen Yunanca bir edattan türemiştir ve ikincil metin, bir 

metin ile metnin ana gövdesini çevreleyen, başlıklar, önsözler, teşekkür, dipnotlar, resimler 

vb. gibi "yan metin" arasındaki ilişkidir. Genette (1997) yan metin kavramını bir metni 

çevreleyen veya ona eşlik eden her şey olarak tanımlamaktadır: yan metin, metnin bir kitap 

haline gelmesini ve okuyucularına ve daha genel olarak kamuya sunulmasını sağlayan 

şeydir. Bir sınır ya da kapalı bir sınırdan çok, yan metin daha çok bir eşik ya da Borges'in 

önsözle ilgili olarak kullandığı bir sözcüktür;  sözcük, genel olarak dünyaya içeri adım atma 

ya da geri dönme olanağı sunan bir giriştir. İçerisi ile dışarısı arasındaki tanımsız bir 

bölgedir; ne içe doğru (metne dönük) ne de dışarıya doğru (dünyanın metin hakkındaki 
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söylemine dönük) herhangi bir katı ve hızlı sınırı olmayan bir bölgedir; bir kenardır (Genette, 

1997). 

Genette'in yan metin kavramını ele aldığı bağlamda yan metinler (paratext) bir eserin 

metnine ait olduğumuzdan emin olamadığımız, ancak eserin okuyuculara sunulması, 

tanıtılması ve çerçevelenmesinde önemli bir rol oynayan tüm ögeleri ifade etmektedir. Yan 

metinler, bir eserin sadece içsel yapısal özelliklerinden değil, aynı zamanda eserin dışındaki 

unsurlardan da oluşmaktadır. Genette (1988)'e göre, yan metinlerin eserin metniyle olan 

ilişkisi karmaşık bir çerçevede şekillenmektedir. Yan metinler, bir eserin metniyle bütünsel 

bir bağlam içinde yer almakta ve eserin kabul edilmesini, yorumlanmasını ve algılanmasını 

etkilemektedir. 

Yanmetinsellik, bir metni çevreleyen ve ona eşlik eden, okuyucular tarafından nasıl 

algılandığını etkileyen unsurlara odaklanmaktadır. Yan metinler, başlıklar, alt başlıklar, 

önsözler, dipnotlar, kapak resimleri, yazar biyografileri gibi bağlam sağlayan tamamlayıcı 

materyallerdir. Bir metnin sınırlarında bulunmakta, metin ile okuyucuları arasındaki boşluğu 

doldurmaktadır. Yan metinler, okuyucuların beklentilerini şekillendirebilmekte, 

yorumlarına rehberlik edebilmekte ve metnin türü, stili veya amaçlanan anlamı hakkında 

ipuçları sağlayabilmektedir. 

Yan metinler genellikle yazarlar, yayıncılar veya editörler tarafından oluşturulmakta 

ve okuyucunun bir metni yorumlama deneyimini ve yorumunu önemli ölçüde 

etkileyebilmektedir. Yan metinler merak uyandırabilir, belirli bir üslup belirleyebilir, gerilim 

yaratabilir veya otorite kurabilirler. Yanmetinsellik, her ortamın kendine özgü yanmetinsel 

özellikleri olduğundan, kitaplar, filmler veya web siteleri gibi farklı ortamlarda metinlerin 

nasıl sunulduğunu anlamakla özellikle ilgilidir. Metinlerarasılık farklı metinler arasındaki 

ilişkilere ve göndermelere odaklanırken, yan-metinsellik bir metni çevreleyen tamamlayıcı 

materyaller ve bağlamsal ögeler etrafında odaklanarak okuyucuların yorumlarını ve 

beklentilerini şekillendirmektedir. Her iki kavram da metinlerin daha geniş kültürel ve edebi 

bağlamlarda nasıl konumlandırıldığının anlaşılmasına katkıda bulunmaktadır. Yan metinler, 

okuyucunun eseri nasıl algılayacağına dair bir önizleme sunmakta ve eserin kabul edilmesine 

yönelik bir etki yaratmaktadır. Bu unsurlar, eserin bir kitap olarak sunulma biçimini ve 

okuyucuyla olan etkileşimini belirleyen önemli bileşenlerdir. Genette'e (1988) göre, eserin 

yan metinleri, metinle olan ilişkimizi ve metnin nasıl anlaşılacağını yönlendiren önemli 

unsurlardır. 

Yan metin, okuyucuların metnin ne zaman yayınlandığını, kimin yayınladığını, hangi 

amaçla ve nasıl okunup okunmaması gerektiğini anlamalarına rehberlik eden çeşitli 
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pragmatik işlevler gerçekleştirmektedir. Yan metinler, metnin eşiğinde duran ve metnin 

okuyucular tarafından alımını yönlendiren ve kontrol eden unsurlardır. Yan metinler, 

okuyucuların metni ne zaman, kimin tarafından, hangi amaçla ve nasıl okuyup nasıl 

okumaması gerektiği konularında rehberlik etmek için tasarlanmıştır. Eşik çevre metin 

(peritext) ve çevre öge (epitext) dir. 

2.1.1.2.1. Çevre metin (Peritext) 

Ana metne bitişik ve doğrudan ilişkili bir yan metindir. Yan metin, ana metni en yakın 

forma çevirmiştir. Birleştirilmiş yan metinlerin kendine has özellikleri vardır. Yan metinler 

bazen metne bu betimlemeler olmadan ulaşamayacağımız betimlemeler sunmaktadır. Çevre 

metin, metnin "yanında" olan ve metnin anlamının bir parçası olan başlık, bölüm başlığı, 

önsöz, epigraf ve notlardan oluşmaktadır. Ögeler eserin ana içeriğini çevreleyen, eser ile 

okuyucuları arasında anlamayı kolaylaştırmaya yardımcı olan unsurlardır. Çevre metnin altı 

işlevi vardır: üretim (telif hakkı, ISBN), tanıtım (onaylar), gezinme (içindekiler, dizin), 

metin içi (önsöz, ithaf), tamamlayıcı (sözlük, haritalar) ve belgesel (kaynak ve dipnotlar) 

işlev (Latham ve Gross, 2019). Çevre metinlerin birincil işlevlerinden biri, eserin üretim 

aşamasında kullanılan kaynakları, telif hakkı bilgilerini ve benzersiz tanımlayıcı numaraları 

içermektir. ISBN (Uluslararası Standart Kitap Numarası) gibi belirli kimliklendirme 

numaraları ve telif hakkı bilgileri, eserin yayımlanması ve tescillenmesi için gereklidir ve 

eserin yasal statüsünü belirleme ve telif haklarına uygun bir şekilde yönetme açısından 

önemlidir. Çevre metinler, eserin tanıtımını sağlamak için kullanılmaktadır. Onaylar, eleştiri 

alıntıları, yazarın biyografisi gibi bilgiler içermektedir.Bilgiler, okuyucunun eser hakkında 

ön bilgi edinmesine ve eserin niteliği hakkında bir değerlendirme yapmasına yardımcı 

olmaktadır. Çevre metinler, okuyucuların içeriğe daha kolay erişmelerini sağlayan gezinme 

işlevini yerine getirmektedir. İçindekiler sayfası ve dizin, okuyucunun eserdeki bölümlere 

ve konulara daha hızlı ulaşmalarına yardımcı olmaktadır. Metin içi işlev eserin içeriğiyle 

ilgili ek bilgiler içermektedir. Önsöz, ithaf gibi bölümler, okuyucuya eserin yazılma süreci 

veya yazarın niyeti hakkında bilgi vermektedir. Tamamlayıcı metinler, eserin anlaşılmasına 

yardımcı olacak ek materyalleri içermektedir. Sözlükler, haritalar ve grafikler, okuyuculara 

belirli terimleri, konumları veya kavramları daha iyi anlamalarına yardımcı olmaktadır. 

Eserin içeriğini genişletmeye ve zenginleştirmeye yönelik işlevdir. Belgesel metinler, eserin 

alıntılarını, kaynaklarını ve dipnotlarını içermektedir ve yazarın eserini desteklemek veya 

belirli noktalara referans vermek için kullanılmaktadır. Okuyuculara, eserin dayandığı 

araştırmaları takip etmeleri veya daha fazla bilgi edinmeleri için kaynak sağlamaktadır. Altı 
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çevre metin işlevi, bir eserin fiziksel yapısını, içeriğini ve anlaşılabilirliğini artırmak için 

önemli bir rol oynamaktadır. 

 

 
 

Şekil 2.1. 

Çevre metin: Okuryazarlık Çerçevesinin bir parçası olarak çevre metin işlevleri (Witte, 

Gross ve Latham, 2019). 

Metinlerarasılık ve çevre metin yakından bağlantılıdır çünkü çevre metinsel ögeler 

genellikle metinlerarası göndermeler içermektedir. Kitabın başındaki önsöz, okuyucu için 

tematik bir çerçeve oluşturan başka bir metinden alıntı olabilmektedir. Benzer şekilde 

dipnotlar, kaynaklara atıfta bulunarak veya ana metinle ilgili ek bilgiler sunarak metinler 

arası göndermeler sağlamaktadır. 

Hem metinlerarasılık hem de çevre metin, edebi eserlerin zenginliğine ve 

karmaşıklığına katkıda bulunmaktadır. Metinlerin birbirine bağlılığını vurgulamakta ve 

edebiyatın nasıl daha geniş bir fikir, etki ve konuşma ağının parçası olduğunu 

göstermektedir. Okuyucular, metinlerarası göndermeleri ve metin çevresindeki ögeleri 

tanıyarak ve analiz ederek, bir metin ve onun diğer eserlerle olan ilişkisi hakkında daha derin 

bir anlayış kazanabilmektedir. 

Tanıtım

Gezinme

Belgesel

Tamamlayıcı

Metin içi

Üretim
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2.1.1.2.2. Çevre öge (Epitext) 

Metinlerarasılık ve çevre öge, edebi ve kültürel çalışmalarda metinler ve onları 

çevreleyen bağlamlar arasındaki ilişkileri analiz etmek ve anlamak için yaygın olarak 

kullanılan iki kavramdır. Kategori, eserle ilgili olan, ancak fiziksel kitapla doğrudan ilişkili 

olmayan unsurları içermektedir. Unsurlar, eserin kamuoyundaki algısını ve yorumunu 

etkilemektedir. 

Çevre ögeler bir metni çevreleyen ve ek bilgi ve bağlam sağlayan yan metinsel ögeleri 

ifade etmektedir. Metinle ilişkilendirilen ancak çalışmanın ana gövdesinin bir parçası 

olmayan çeşitli dış unsurları içermektedir. Çevre öge, okuyucuların bir metne ilişkin 

yorumlarını ve beklentilerini şekillendirebilir, çalışmayı anlamalarını ve algılamalarını 

etkileyebilir. Çevre ögeler, cildin dışında kalan ancak metne yakından bağlı olan ögelerdir. 

Ögeler yazar ve editör arasındaki iletişim, metin için reklam, yazarla röportajlar, yazarın 

web sitesi, metnin incelemeleri, metne odaklanan edebi eleştiriyi içermekte ve yazarın niyeti, 

çalışmanın tarihsel veya kültürel bağlamı ve eleştirel karşılama hakkında görüşler 

sunmaktadır. Çevre öge, okuyuculara metni anlamak ve metinle etkileşim kurmak için bir 

çerçeve sağlamaktadır. Bir kitabın arka kapak tanıtımı veya bir filmin fragmanı olay 

örgüsünün bir özetini sağlayabilir ve okuyuculara veya izleyicilere ne bekleyeceklerine dair 

bir fikir verebilir. Yazar röportajları veya eleştirel makaleler, çalışmada keşfedilen temalar 

ve fikirler hakkında fikir verebilir. Tüm çevre ögeler, okuyucuların veya izleyicilerin metne 

ilişkin algılarını şekillendirmeye katkıda bulunmaktadır. Çevre ögeler ana metinle dolaylı 

olarak ilişkilidir. Çevre ögeler iletişim olanağı sağlayan ve metnin daha fazla reklamını veya 

eleştirisini sağlayan dolaylı eşiklerdir. Özne değerlendirmekte ve eleştiri, çevre metin ve 

çevre öge arasında göreli farklılaşmaya neden olmaktadır. Genette (1997b)’e göre, çevre 

ögeler kitabın gerçek yapısının dışında yer alır, ancak ona basın bültenleri, reklamlar, 

broşürler, röportajlar ve yazarı hakkında makaleler gibi çeşitli temsili formlarla bağlantılıdır. 

Özet olarak metinlerarasılık, metinler arasındaki ilişkileri araştırmaktadır. Birbirlerine 

atıfta bulunma ve birbirlerini etkileme yollarını vurgularken, üst metin bir metni çevreleyen 

ve ek bağlam ve yorum sağlayan dış ögelere odaklanmaktadır. Her iki kavram da metinlerin 

içindeki ve etrafındaki karmaşık bağlantı ve anlamlar ağını analiz etmek ve anlamak için 

değerli araçlardır. Çevre metin ve çevre öge, eserin yan metinlerini oluşturan ve 

okuyucuların eseri nasıl anlaması gerektiği konusunda rehberlik eden unsurları temsil 

etmektedir. Genette'in ayrımı, metinlerin karmaşıklığını ve okuma deneyimini anlamak için 
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önemli bir çerçeve sunmaktadır. Yan metinler, eserin eşiğinde duran ve eserin algılanmasını 

şekillendiren kritik bileşenlerdir. 

2.1.1.3. Üstmetinsellik (Architextualité) 

Üstmetinsellik (Architextualité), edebi metinleri belirli bir tür veya türlerin genel 

yapısı, gelenekleri ve özellikleriyle ilişkilendiren bir kavramdır. Üstmetinsellik, belirli bir 

metin türüyle ilişkilendirilen biçimsel unsurları, temaları ve anlatı modellerini kapsayarak o 

türün tanımını ve özelliklerini belirlemeye çalışmaktadır. Üstmetinsellik, bir metni sadece 

içeriğiyle değil, aynı zamanda metnin bulunduğu türle olan bağlamı ve ilişkisiyle anlamaya 

çalışmaktadır. Belirli bir türle ilişkilendirilen biçimsel ögeleri, temaları ve anlatı modellerini 

kapsamakta, belirli bir metin türünü veya türünü tanımlayan daha geniş kalıplara ve 

geleneklere odaklanmaktadır. 

Üstmetinsellik, Genette (1982, s. 7) tarafından söylem türleri, sözceleme biçimleri, 

edebi türler gibi her tekil metnin ait olduğu genel veya aşkın kategoriler kümesi olarak 

tanımlanmaktadır. Ayrıca en fazla yalnızca yan metinsel bir anma ile ifade edilen, tamamen 

sessiz bir ilişki meselesidir şeklinde eklemeler yapmaktadır (Genette, 1982, s. 12). Dufays 

(1994, s. 69)’ın kullandığı formüle göre, üstmetinsellik türselliğe ve metnin mevcut edebi 

gelenekler sistemleriyle ilişkisine atıfta bulunmaktadır. En soyut ve çoğu zaman en örtük 

ilişkidir, bazen basit bir yan metinsel göstergeyle (deneme, roman...) belirtilmektedir 

(Reuter, 2016). Rastier (2001) üstmetinselliği, bir bütünceye yerleştirilen herhangi bir metin, 

ondan anlamsal belirlemeler alır ve onu oluşturan metinlerin her birinin anlamını potansiyel 

olarak değiştirir şeklinde yorumlamıştır. Genette (1997) perspektifinden bakıldığında, üst-

metinsellik bir metnin başlığında kendisini doğrudan veya dolaylı olarak şiir, deneme, roman 

veya film olarak tanıtmak istemesini ifade etmektedir. Okuyucunun metni okumadan önce 

başlığı nedeniyle doğrudan veya dolaylı olarak genel bir kategoriye yerleştirilmesini ifade 

etmektedir. Başka bir deyişle, bir eserin başlığı veya bir başlıkta belirli bir kelimenin 

olmaması, okuyucunun beklentilerini değiştirebilecek veya etkileyebilecek metinler 

hakkında beklentiler üretebilir. Özetle üstmetinsellik, edebi eserlerin sadece kendi içsel 

özellikleriyle değil aynı zamanda belirli bir türün genel karakteristikleri ve gelenekleriyle de 

şekillendiğini ileri sürmektedir. Üstmetinsellik, bir metni sadece o türün içinde değil, aynı 

zamanda türün tarihindeki, kültüründeki ve genel edebi ortamındaki diğer eserlerle ilişkisi 

içinde değerlendirmekte ve belirli bir metnin kendi türü içindeki konumu ve önemi 

konusunda daha geniş bir perspektif sunmaktadır. Kavram, edebi analizde metinleri 

sınıflandırmak, anlamak ve yorumlamak için kullanılan bir araçtır. Üstmetinsellik, bir türün 
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evrimini, değişimini ve etkileşimini anlamak için önemli bir çerçeve sağlamakta, aynı 

zamanda yazarların belirli türlerle nasıl etkileşimde bulunduklarını ve türlerle nasıl 

oynadıklarını anlamak için bir zemin oluşturmaktadır. 

2.1.1.4. Yorumsal üstmetinsellik (Métatextualité) 

Yorumsal üstmetinsellik, bir metnin kendisi veya başka bir metin hakkında eleştirel 

yorumlar yaptığı bir metinlerarası söylem biçimidir. Genette (1997) bu terimi, bir metnin 

başka bir metne “yorumu” olarak tanımlamaktadır. Yani yorumsal üstmetinsellik, yorum 

yapılan metnin açık ve net bir şekilde alıntılanmış veya atıfta bulunulmuş veya bahsedilmiş 

olsun, bir metin ile diğeri arasındaki ilişkidir. Genette (1997), bir metnin başka bir metne, 

adlandırılmadan veya alıntılanmadan ve bunun yerine ima edilen anlaşılabilir bir gönderme 

kullanılarak bağlanabileceğini önermektedir. 

Yorumsal üstmetinsellik bir metnin, bir metin olarak kendi statüsünü yansıttığı veya 

diğer metinlere atıfta bulunduğu kendine gönderme yapan doğasına atıfta bulunmaktadır 

(Lepaludier, 2002). Başka bir deyişle, bir üst metinsel öge, okuyucunun kurgu ile gerçek 

arasındaki çizgiyi bulanıklaştırarak kurgulanmış bir metinle etkileşim kurduğu gerçeğine 

dikkat çekmektedir. Genellikle yazma süreci, yazar-okur ilişkisi veya edebiyatın gelenekleri 

hakkında yorumlar içermektedir. Yorumsal üstmetinsellik, diğer eserlere açık göndermeler, 

parodiler, dipnotlar veya anlatı müdahaleleri gibi çeşitli biçimlerde ortaya çıkabilmektedir. 

Yorumsal üstmetinsellik bir metindeki özdüşünümsel ögelerin varlığını veya keşfedilmesini 

ifade etmektedir. Bir sanat eserinin bir sanat eseri olarak kendi statüsüne atıfta bulunduğu 

veya metnin kendisinin yaratılması, yorumlanması veya algılanması süreci hakkında yorum 

yaptığı edebi veya sanatsal bir araçtır. 

Yorumsal üstmetinsellik, metnin ortamına veya türüne açık göndermeler, yazma süreci 

üzerine yorumlar, kurgusal durumlarını kabul eden öz farkındalıklı kahramanlar veya masal 

anlatma eylemine dikkat çekmek için anlatı yapısında kasıtlı kırılmalar dahil olmak üzere 

çeşitli biçimler alabilmektedir. Genellikle okuyucuyu veya izleyiciyi metnin doğası ve 

gerçeklikle ilişkisi hakkında eleştirel düşünmeye teşvik etmektedir (Aktulum, 2011). 

Yorumsal üstmetinsellik düzeyi açık ya da örtüktür. Hutcheon (1980) açık 

üstmetinsellik ile örtük üstmetinsellik arasında ayrım yapmıştır. Kavramlar, yalnızca açık 

üstmetinsellik olduğunu düşünenlere ve tüm kurgunun örtük olarak üst metinsel nitelikte 

olduğunu düşünenlere karşı çıkan tartışmada ilerlemeyi mümkün kılmaktadır. Hutcheon 

(1980) dilbilimsel üst metin süreçleri ve anlatı yapıları düzeyinde konumlanan süreçler 

arasındaki ayrımı, eleştirel söyleme ait terimlerin kullanımından kaynaklanan (dilsel 
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nitelikte ve kavramsal, dolayısıyla çok açık) iki farklı işlevi vurgulamayı mümkün kılan ve 

anlatı ile ilgili (bazıları örtük olan) çok çeşitli süreçleri bir araya toplayaan ancak farklı 

şekillerde işleyen olarak yapmaktadır. Açık ve örtük kavramlarını, farklı metinsel süreçleri 

ve üst metinsel anlama veya kod çözme işlemlerinde görmek mümkündür. 

Yorumsal üstmetinsellik ve üstanlatı kavramları, metinler arasındaki karmaşık 

ilişkileri, masal anlatımının doğasını ve edebi eserleri yorumlamada okuyucunun rolünü 

anlamada etkili olmaktadır. Genette'in teorileri ve analizleri de oldukça değerlidir. Genette, 

metinlerin kendilerini yansıtma veya diğer metinlere gönderme yapma biçimlerini 

incelemek için çerçeveler sağlamaktadır. Kavramlar, farklı metinlere ait ayrışık unsurları bir 

araya getiren yeni bir yazım estetiği doğurmuştur. Estetik, çok sesli ve çoğul anlamlar üreten 

metin anlayışını ortaya çıkarmaktadır. 

Yorumsal üstmetinsellik, edebiyat ve sanat alanlarında çok yönlü işlevlere sahiptir ve 

eserlere anlamsal derinlik ve çok katmanlılık kazandırarak metinlerin daha karmaşık yapılar 

hâlinde algılanmasına olanak tanımaktadır. Bir metin içerisinde örtük ya da çok boyutlu bir 

anlatı yapısının, sembolik unsurların ya da ironik anlam katmanlarının oluşturulması, 

okuyucuyu ya da izleyiciyi daha derinlikli ve eleştirel bir analiz sürecine davet etmektedir. 

Ayrıca yorumsal üstmetinsellik, kurmaca ile gerçeklik arasındaki sınırları belirsizleştirme 

potansiyeline de sahiptir. Bir eserin hangi yönlerinin gerçekliğe, hangilerinin ise hayal 

gücüne dayandığını sorgulama gerekliliğini doğurarak alımlayıcıda epistemolojik bir 

farkındalık yaratmaktadır. Sorgulama, okuyucular veya izleyiciler için etkileyici bir 

deneyimdir. Yorumsal üstmetinsellik, geleneksel masal anlatma tekniklerine meydan 

okumaktadır. Öyküleri farklı bir bakış açısıyla ele alarak veya beklenmedik bir şekilde 

anlatarak yaratıcı bir ifade özgürlüğü sunulmaktadır. Ayrıca okuyucuları veya izleyicileri 

metnin yorumlanmasındaki kendi rollerini sorgulamaya teşvik etmektedir. Özetle yorumsal 

üstmetinsellik, edebi bir eserin kendi içerisinde veya başka bir eserle ilişkisi üzerinden 

eleştirel yorumlar yaptığı bir metinlerarası söylem biçimidir. Kavram, bir metnin içerdiği 

eleştirilerin ve yorumların, o metnin içinde yer aldığı veya atıfta bulunduğu diğer metinlerle 

etkileşimini ifade etmektedir. Yorumsal üstmetinsellik, bir eserin yalnızca kendi içerdiği 

masal, karakter veya temalarla değil aynı zamanda eleştirel bir bakış açısıyla metinlerarası 

bir diyalog kurarak çeşitli eserlere ve edebi geleneğe nasıl yerleştiğini anlamamıza olanak 

tanımaktadır. Yorumsal üstmetinsellik yazarın kendi eserini veya başka eserleri 

yorumlaması ve eleştirmesi yoluyla edebi eserler arasındaki zengin etkileşimi ve anlam 

katmanlarını vurgulamaktadır. Yorumsal üstmetinsellik, edebi metinlerin birbirleriyle olan 
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ilişkilerini daha derinlemesine anlamamıza ve edebi eserlerin içsel eleştirel boyutunu 

keşfetmemize olanak sağlayan önemli bir teorik çerçeve sunmaktadır. 

2.1.2. Yeniden yazma ve dönüştürüm 

Parodi ve eleştirinin beraberinde getirdiği  kavramlardan biri de yeniden yazmadır. 

Yeniden yazma metinlerarasılık bağlamında alıntı, ima, öykünme ve parodi gibi diğer 

metinlerarası ilişki türleriyle de ilişkilendirilmektedir. Ancak yeniden yazma, özgün metni 

daha fazla dönüştürme ve yeniden şekillendirme sürecini içermektedir. Yeniden yazma 

yazarların eserlerini diğer metinlerle ilişkilendirerek yeni anlamlar yaratma özgürlüğünü 

sunmaktadır. Yeniden yazma metinlerarasılık bağlamında bir yöntem olarak kullanılmakta 

ve bir yazarın başka bir yazarın metnini veya altmetni alarak onu yeni bir bağlamda ve amacı 

için yeniden yazması anlamına gelmektedir (Aktulum, 2011, s. 149). Yrniden yazma özgün 

metni temel alarak yeni bir metin oluşturmayı içermekte ve  yeni metin, genellikle farklı bir 

okuyucu kitlesi veya farklı bir amaca hizmet etmek üzere tasarlanmıştır.Yeniden yazma, 

genellikle yeni bir uyarlama oluşturmak amacıyla mevcut bir metni gözden geçirme veya 

yeniden tasarlama sürecini ifade etmektedir. Olay örgüsünü, kahramanları, ortamı ve hatta 

dil ve anlatımı değiştirmek gibi orijinal metinde değişiklikler yapmayı içermektedir. Molini 

(1993, s. 94)’ye göre yeniden yazma yalnızca işlevsel terimlerle düşünülmektedir:  

"İki unsur arasında zorunlu olarak sürekli bir korelasyon üzerine kurulan etkinliği 

tanımlamaktadır. Unsurlardan ilki genellikle sabit bir yapı olarak tanımlanmaktadır; 

yapı, ister metin biçiminde somutlaşmış temel bir edebi söylem olsun isterse stilistik 

ögelerin sabit bir biçimde iç içe geçtiği bütünlüklü bir üslup biçiminde ortaya çıksın 

değişmez bir öge olarak kabul edilmektedir. İkinci unsur  sabit yapı üzerine kurulan 

yeni bir metnin yazılması ya da yeni bir üslubun uygulanması olarak 

şekillenmektedir”.  

Tanım yeniden yazmanın esasen mevcut bir metni temel alarak ona müdahale ederek 

veya dönüştürerek yeni bir eser ortaya çıkarmak olduğunu öne sürmektedir. İlk unsurdaki 

sabitlik orijinal metni temsil ederken ikinci unsurdaki değişiklik ise orijinal metnin yeniden 

yorumlanması, adapte edilmesi veya dönüştürülmesi anlamına gelmektedir. Yeniden yazma 

eylemi, orijinal metni temel alarak gerçekleşmekte ve  temelde kendisini tanımlamaktadır. 

Molini'nin ifadesiyle, yeniden yazma işlevsel bir bağlamda düşünülebilir ve sürekli bir 

etkileşimle meydana gelmektedir. 

Yeniden yazma eylemi, yazarın amaçlarına ve çalışmanın özel ihtiyaçlarına bağlı 

olarak çeşitli açılardan ele alınabilir. Yazarların fikirlerini iyileştirmelerine, zayıflıkları ele 
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almalarına, netliği artırmalarına olanak tanıyan yazma sürecinin çok önemli bir parçasıdır. 

Yeniden yazma, bir yazarın mevcut bir çalışmadan ilham aldığı ve ona kendi benzersiz 

yorumunu kattığı bir yaratıcı dönüşüm biçimi olarak görülebilmektedir. Orijinal metinde yer 

alan farklı bakış açılarının, temaların veya fikirlerin keşfedilmesine izin vermektedir. 

Yeniden yazma farklı amaçlar için kullanılabilmektedir. Örneğin, bir metni farklı bir dile 

çevirirken yeniden yazma sürecine ihtiyaç duyulabilir. Ayrıca, bir metnin daha basit bir dil 

kullanarak çocuklar veya dil öğrenenler için daha anlaşılır hale getirilmesi, akademik veya 

teknik bir metnin daha genel bir kitleye uygun hale getirilmesi gibi durumlarda da yeniden 

yazma kullanılabilir. 

Yeniden yazma, metinlerarasılık çalışmalarında özellikle metinler arasındaki ilişkileri 

incelemek ve anlamı derinleştirmek için kullanılmaktadır (Dindar, 2022; Özdemir, 2022). 

Yöntem, alt metinlerin özgün metni nasıl etkilediğini ve dönüştürdüğünü anlamak için 

kullanılmaktadır. Yazar, altmetni alarak kendi yaratıcılığını kullanmakta ve özgün metni 

yeni bir bağlamda veya yeni bir perspektifle sunmaktadır. Yeniden yazma sürecinde, orijinal 

metne sadık kalmanın yanı sıra, yeniden yazılan metnin de anlaşılır, akıcı ve tutarlı olması 

önemlidir. Yeniden yazma, yazılı iletişimin etkinliğini artırabilir ve metinleri farklı amaçlar 

için daha uygun hale getirebilmektedir. 

Yeniden yazma genellikle yaratıcı bir teknik olarak metinlerarasılığı içermektedir. Bir 

yazar yeniden yazılan metinlerde sunulan fikirleri ve temaları saygı göstermek, eleştirmek, 

alt üst etmek veya genişletmek için bilinçli veya bilinçsiz olarak mevcut metinlerden 

yararlanabilmektedir. Metinlerarasılık yoluyla, yeniden yazılan metin, birbiriyle bağlantılı 

edebi eserlerden oluşan daha geniş bir ağın parçası haline gelmektedir (Aktulum, 2011). 

Metinlerarasılık, çeşitli yeniden yazma biçimlerinde görülebilmektedir. Nihayetinde, 

yeniden yazma, yazarların ilk fikirlerini iyileştirmelerine ve onları daha gösterişli, ilgi çekici 

ve etkili literatür parçalarına dönüştürmelerine olanak tanıyan dinamik ve yinelemeli bir 

süreçtir. Yaratıcı vizyonlarının tam potansiyelinden yararlanmalarını ve okuyucularda yankı 

uyandıran eserler üretmelerini sağladığı için yazarlar için hayati bir beceridir. Bir çok klasik  

masal defalarca yeniden yazılmıştır ve uyarlanmıştır, her versiyon orijinalin benzersiz bir 

yorumunu sunmaktadır. Uyarlamalar genellikle orijinal metne veya diğer uyarlamalara atıfta 

bulunarak metinler arası devam eden konuşmayı vurgulayarak metinlerarasılıkla 

ilgilenmektedir.  

Metinlerarasılık, birden çok kaynaktan ögeler veya temalar içeren orijinal çalışmalara 

da ilham verebilmektedir (Özlem, 2017; Daşdemir, 2013). Çalışmalar, farklı türleri 

harmanlayabilir, farklı anlatılardaki kahramanları birleştirebilir veya tanıdık anlatılar 
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üzerine alternatif bakış açıları sunabilir. Metinlerarasılık, yenilik ve yaratıcılık için bir 

katalizör haline gelmektedir. Hem metinlerarasılık hem de yeniden yazmanın ortak noktası, 

her ikisinin de alımlamaya önemli bir yer vermesidir. Okuma, metin ile okuyucusu 

arasındaki etkileşimdir. Okuyucunun tarihsel, sosyal ve kültürel bağlamında kök salması 

okumasını etkilemekte;  bir metnin yorumu her okuyucuya göre değişmektedir. Okur 

metinde örtük olandır, bir metni okumak için gerekli ve kaçınılmaz bir veridir (Iser, 

1976). Metinlerarasılık genellikle belirsiz kalmaktadır: her okuyucuya ve onun kültürüne 

bağlıdır. Algılanmayabilir, hatta okuyucu bile onu başka bir okuyucunun metinlerarasılıktan 

yoksun olduğuna karar vereceği bir metne yansıtması muhtemeldir.  Yeniden yazma ve 

metinlerarasılık, edebiyatın dinamik doğasını yansıtan iç içe geçmiş kavramlardır. Yeniden 

yazma, mevcut metinlerin dönüştürülmesini içerirken, metinlerarasılık, metinlerin birbirine 

bağlılığını ve aralarında devam eden diyaloğu kabul etmektedir. Birlikte, edebi geleneklerin 

zenginliğine ve gelişimine katkıda bulunmaktadır. 

Yeniden yazma kavramının anlam benzerliğini koruma gerekliliği, yöntemin 

metinlerarasılık bağlamında nasıl işlediğini ve amacını daha iyi anlamamıza yardımcı 

olmaktadır (Dindar, 2020, s. 76). Yeniden yazma süreci, bir ana metinin (üst metin) bir alt 

metinden alınan ögeleri kullanarak yeni bir metin oluşturmasıyla başlamaktadır. Ögeler, 

genellikle alıntılar veya referanslar şeklinde olabilir. Yazar, özgün metinden alıntılar veya 

belirli ögeleri kullanarak  metni temel almaktadır. Ancak yeniden yazma, sadece özgün 

metni alıntılamakla kalmaz, aynı zamanda özgün metni dönüştürmekte ve yeni bir anlam 

veya perspektif sunmaktadır. Alıntı, yeniden yazmanın bir başlangıç noktası olabilir, ancak 

yeniden yazma işlemi özgün metni daha fazla değiştirme ve yaratıcı bir şekilde dönüştürme 

sürecini içermektedir. Alıntı ve yeniden yazma, metinlerarasılık bağlamında birbirini 

tamamlayan iki kavramdır. Alıntı, metinler arasındaki ilişkinin başlangıcını temsil ederken 

yeniden yazma ilişkiyi daha fazla derinleştirmekte ve dönüştürmektedir. Yeniden yazmanın 

temel gerekliliği, ana metnin alt metinle anlam benzerliğini korumasıdır. Yani, yeniden 

yazılan metin, alt metinin ilettiği anlama veya mesaja bağlı kalmalıdır. Eğer ana metin, alt 

metinin anlamını ve mesajını koruyorsa, yeniden yazılan metin ana metin olarak 

tanımlanabilir. Alt metinin belirli açılardan bir kopyası veya yeniden düzenlemesi olarak 

kabul edilmektedir. 

İma ve yeniden yazma metinlerarasılık bağlamında kullanılan iki farklı kavramdır, 

ancak bir yazar önceki bir esere ima yaparak yeniden yazma sürecini başlatabilir ve bu 

şekilde metinlerarası ilişkileri zenginleştirebilir. Yazarlar, önceki bir esere ima yaparak yeni 

bir eser oluşturabilirler. İma, önceki bir eserin temasını veya fikrini yeni bir bağlamda 
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kullanma ve dönüştürme fırsatı sunmaktadır (Forsyth, 2009). İma ve yeniden yazma 

kavramları, yazarların eserlerini derinleştirmek ve çeşitli katmanlar eklemek için 

kullanabileceği önemli araçlardır. Metinlerarasılık kavramı, yeniden yazma işlemi olarak da 

algılanabilir ve bir yazarın başka bir yazara ait bir metni, alt metinleştirerek, yeni bir 

bağlamda, yeni bir anlam katmanıyla yeniden yazması olarak tanımlanabilir. Kavram, farklı 

yazarların eserleri arasındaki ilişkileri ve etkileşimleri incelemek için kullanılmaktadır. 

Öykünme ve yeniden yazma arasındaki ilişki  önceki eserlere referans verme ve 

referansları kendi yaratıcı süreçleri içinde kullanma konusunda önemli bir bağlantı 

içermektedir (Köktürk, 2007). Bağlantı metinlerin daha derin ve katmanlı hale gelmesini 

sağlamakta ve okuyuculara eserlerin altında yatan farklı anlamları keşfetme şansı 

vermektedir.  Genette (1997)'e göre, metinlerarasılık bağlamında parodi ve yeniden yazma 

arasındaki ilişki bir taklitten çok "yeniden yazma" olarak algılanmaktadır. Yeniden yazma 

önceki eserlerin alaycı bir şekilde taklit edilmesi yerine onların etkisi altında yeni bir anlam 

katmanı oluşturulması anlamına gelmekte ve bir eseri orijinalinden farklı bir bakış açısıyla 

ele alarak onu zenginleştirmekte ve metinlerin daha derin ve katmanlı hale gelmesini 

sağlamaktadır. Parodi,  bir eseri alaycı bir şekilde taklit ederek orijinal eserin bazı 

özelliklerini abartarak veya değiştirerek yapılmaktadır. Parodi, mizah ve eleştiriye dayalıdır, 

yeniden yazma ise daha çok yaratıcı bir dönüşümü ifade etmektedir. 

Yeniden yazma kavramı, göstergebilim açısından oldukça ilginç bir ilişkiyi 

yansıtmaktadır. Göstergebilim, sembollerin anlamını ve dilin nasıl işlediğini anlama yolunda 

bize rehberlik eden bir disiplindir. Yeniden yazma, bir eseri mevcut bir metni temel alarak 

yeniden yazma işlemidir ve orijinal eserin sembolizmi ve anlamı üzerine derinlemesine 

düşünmeyi gerektirmektedir. Yeniden yazan kişi, orijinal metindeki sembollerin anlamını 

yeniden yorumlamakta ve sembollerin toplumsal ilişkilerini veya metnin göstergebilimsel 

yapısını değiştirme fırsatı bulmaktadır. Yeniden yazma, göstergebilimsel analiz için zengin 

bir malzeme sunmaktadır. Yeniden yazım orijinal eserlerin sembollerini çözümlemek ve 

sembolik dünyanın farklı katmanlarını anlamak için önemli bir kaynak olarak kullanılabilir. 

Çözümleme göstergebilimcilerin metinler arasındaki göstergebilimsel ilişkileri anlamalarına 

ve sembollerin toplumsal anlamlarını keşfetmelerine yardımcı olmaktadır. Yeniden yazım, 

dilin göstergebilimsel yönünün daha iyi anlaşılmasına ve sembolizmin derinlemesine 

incelenmesine olanak tanımaktadır. Göstergebilim açısından yeniden yazım sembolik 

dünyanın farklı katmanlarını keşfetmek için önemli bir araçtır. 
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2.2. Göstergebilim 

Tezin ikinci amacı, yeniden yazılmış masalların göstergebilimsel çözümlemesini 

yaparak masalların alt metinlere yönelik dönüştürme ve değiştirme süreçlerini derinlemesine 

incelemektir. Metinlerarasılık, yeniden yazma ve göstergebilim, dilin karmaşıklığını anlama 

ve açıklama çabalarında birbirini tamamlayan kavramlardır. Metinlerarasılık, bir metnin 

diğer metinlerle olan organik bağlantılarını vurgulayarak dilin zenginliğini ve anlam 

derinliğini artırmaktadır. Bir metin, diğer metinlerle etkileşime girdikçe etkileşimler metnin 

anlamını şekillendirmekte ve genişletmektedir. Yeniden yazma, bir yazarın özgün metni alıp 

kendi bakış açısına, tarzına veya amacına uygun hale getirmesi anlamına gelmektedir. Yazar, 

diğer metinlerden aldığı unsurları kendi eserine entegre edebilmekte ve metinlerarası bir 

diyalog kurabilmektedir. Göstergebilim sembollerin, göstergelerin ve dilin anlamını 

çözümlemeye yönelik bir çerçeve sunmaktadır. Göstergebilim, bir metnin yapısal 

unsurlarını, kullanılan sembollerin anlamlarını analiz ederken yeniden yazma sürecinde 

ortaya çıkan anlam kaymalarını, yeni anlam katmanlarını ve metnin özgün yapısına yapılan 

müdahaleleri anlamak için kritik bir araçtır. Dilin nasıl çalıştığını ve nasıl anlam inşa ettiğini 

anlamak için göstergebilim, metinlerarasılık ve yeniden yazma kavramlarıyla 

birleşmektedir. Bir metni yeniden yazarken yazar, göstergebilimsel açıdan sembollerin ve 

göstergelerin taşıdığı anlamı dikkate alabilir, böylece metinlerarası ilişkilerin daha da 

derinleşmesine olanak tanımaktadır. Üç kavram, dilin dinamik ve karmaşık doğasını 

anlamada birbirini tamamlayan bir perspektif sunmaktadır. 

Göstergebilim, göstergelerin ve sembollerin çeşitli bağlamlarda nasıl anlam 

yarattıklarının incelenmesidir. Kelimeleri, görüntüleri, jestleri, sesleri ve nesneleri içerebilen 

göstergelerin kullanımı yoluyla iletişimin nasıl gerçekleştiğini inceleyen bir alandır. 

Göstergebilim, en geniş anlamda, göstergelerin doğasının, özelliklerinin ve işlevlerinin 

araştırılması ile ilişkilidir. Tanım olarak göstergebilim “göstergelerin incelenmesi”dir 

(Chandler, 2002, s. 240-1). Chandler (2002) göstergebilimin "yalnızca bir metinsel analiz 

yöntemi olmadığını; göstergelerin, kodların ve anlamlandırma pratiklerinin hem teorisini 

hem de analizini içerdiğini söyleyerek terimin doğasını çözmektedir. Sebeok (2001, s. 156) 

göstergebilimi “göstergeler doktrini” olarak değerlendirirken Danesi (2007, s. 7) terimi 

anlam ve anlam oluşturma ile ilişkilendirirken göstergebilimin “anlam üretme bilimi” 

olduğunu söylemektedir. Danesi (2007), göstergebilimin işlevinin sözcüklerden, 

simgelerden, anlatılardan, resimlerden ve çizgi romanlardan bilimsel teorilere ve 
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matematiksel üçlülere kadar her tür insan ürününde yerleşik anlamları çözmek olduğunu 

savunarak göstergebilimin görevini açıklamaya devam etmektedir.  

Göstergebilim, modern dilbilim teorisindeki bir dilbilimsel modele dayansa da, sözlü 

ve sözel olmayan göstergeleri yorumlamak için dilbilimsel disiplini aşmaktadır. O halde 

dilbilim, sözel göstergelerin incelenmesiyle sınırlıdır. Dilbilim, genel tanımıyla, dili bir 

iletişim aracı olarak ele alan bilimdir. Sistemik İşlevsel dilbilim, dili göstergebilimsel bir 

sistem olarak görmektedir. Dilbilimin temel ilgi alanı, dilin sistematik olarak incelenmesi ve 

yorumlanmasıdır (Halliday, 2003, s. 50). Halliday (2003, s. 2), işlevsel göstergebilimsel bir 

bakış açısıyla, “bir dil bir anlam dizgesi, göstergebilimsel bir dizgedir” diye düşünmektedir. 

Göstergebilimin anlamla ilgili olduğunu söylemektedir; anlam sistemi, anlamın yaratıldığı 

ve anlamların değiş tokuş edildiği bir sistemdir”. Dil bir anlam sistemidir. Halliday'in 

sözleriyle, "dilin gücü onun paradigmatik karmaşıklığından gelmektedir. Dilin "anlam 

potansiyeli"dir. Dil, işlevsel paradigmada “bir ağ sistemi; bir göstergebilim sistemin anlam 

potansiyelini kuramlaştırmanın ve herhangi bir parçasının toplam göstergebilimsel uzam 

içinde nerede olduğunu göstermenin bir aracıdır(2003, s. 9-10). 

Gösterge anlamlı bir birimdir. Chandler (2002, s. 241) göstergeyi, kendisinden başka 

bir şeyi 'değiştirmek' olarak yorumlanan anlamlı bir birim olarak tanımlamaktadır. Chandler, 

göstergelerin kelimelerin, imgelerin, seslerin, eylemlerin veya nesnelerin fiziksel biçiminde 

bulunduğunu ifade etmektedir. Danesi (2007, s. 142) göstergeyi "bir şeyi veya bir kişiyi bir 

ölçüde temsil eden şey" olarak ifade etmektedir. Göstergelerin kullanımı yoluyla anlam 

üretme sürecine anlam vermektir (Danesi, 2007, s. 143). Göstergebilim, literatürde 

anlamlandırma kuramı olarak karşımıza çıkmaktadır. Felsefe ve dilbilim göstergeye farklı 

modeller içinde farklı bakmaktadır. Peirce felsefi bir temelde göstergebilimi bir göstergeler 

kuramı olarak kurmuştur. 

Göstergebilim, 20. yüzyılın başlarında İsviçreli dilbilimci Ferdinand de Saussure 

tarafından geliştirilmiştir. Saussure'ün en etkili eseri, öğrencileri tarafından ders notlarından 

yola çıkılarak derlenen "Course in General Linguistics" (1916) adlı kitabıdır. Çalışmasında 

Saussure, dilin tarihsel gelişiminden ziyade dilin sistematik yapısına ve organizasyonuna 

odaklanan yapısal dilbilim olarak bilinen dili incelemek için yeni bir yaklaşım önermiştir. 

Saussure'e göre (1983) gösterge, ayrılmaz iki parçadan oluşmaktadır: gösteren ve gösterilen. 

Gösteren (göstergenin fiziksel biçimi), konuşma dilindeki veya yazılı bir kelimedeki ses 

örüntüsü gibi göstergenin algılanabilir şeklidir. Gösterilen (göstergeyle ilişkili kavram veya 

anlam)  ise göstergeyle ilişkilendirilen zihinsel kavram veya anlamdır. Saussure, gösteren 

ile gösterilen arasındaki ilişkinin keyfi olduğunu, yani ikisi arasında içsel bir bağlantı 
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olmadığını vurgulamıştır. Saussure'e göre, gösteren ile gösterilen arasındaki ilişki toplumsal 

geleneklere dayanmaktadır. Göstergelerin dilsel teorisi Saussure'ün modeliyle temsil 

edilmektedir. Saussure'e göre (1983, s. 15-16) dil, fikirleri ifade eden bir göstergeler 

sistemidir. Toplumsal yaşamın bir parçası olarak göstergelerin rolünü inceleyen bir bilim 

düşünmek mümkündür. Sosyal psikolojinin ve dolayısıyla genel psikolojinin bir parçasını 

oluşturmaktadır. Gösteren “esas olarak ses ve imgenin somut dünyasına atıfta 

bulunmaktadır. Gösterilen terim ise ses veya imge ile ifade edilen kavram veya fikirle 

ilgilidir. (Martin ve Riignham, 2000, s. 123). "Ağaç" kelimesi (dilsel gösterge), bir ses veya 

yazılı göstergeden (gösteren) ve ayrıca bir ağaç fikri veya kavramından (gösterilen) 

oluşmaktadır (Martin ve Riignham, 2000). Vurgulanması gereken bir nokta göstergenin 

ilişkisel olduğudur. Bouissac (1998, s. 573), gösterge kavramının iki temel noktaya 

dayandığını belirtmektedir: Birincisi, göstergenin bir ilişki olarak tanımlanması; ikincisi ise 

ilişkiye dâhil olan varlıkların eşdeğersizliğinin göz önünde bulundurulmasıdır. 

Göstergebilimdeki bir diğer etkili araştırmacı, Amerikalı filozof olan Charles Sanders 

Peirce'dir. Peirce, "Peirce Modeli" veya "Üçlü Gösterge Modeli" olarak bilinen bir 

göstergebilim modeli geliştirmiştir. Peirce (1982)'e göre gösterge, üç unsuru içeren üçlü bir 

ilişkidir: göstergenin kendisi (temsil edilen), işaret ettiği nesne (nesne) ve göstergenin 

yorumlanması veya anlaşılması (yorumlayıcı)dır. Temsil, göstergenin fiziksel veya algısal 

şeklidir. Başka bir şeyi temsil eden bir kelime, görüntü, ses, jest veya başka herhangi bir 

duyusal form olabilir. Örneğin bir sayfaya yazılan veya yüksek sesle söylenen "kedi" 

kelimesi kedi kavramını temsil etmektedir. Temsil, insanlar arasında iletişim kurma, bilgi 

paylaşma ve düşünceleri ifade etme sürecinin temelidir. Göstergelerin temsil yeteneği, 

göstergebiliminin önemli bir parçasını oluşturmakta ve göstergebilim çalışmaların merkezi 

bir konusunu oluşturmaktadır. Nesne, göstergenin atıfta bulunduğu gerçek şey veya 

kavramdır. Göstergenin göndergesidir. Bir önceki örnekten devam edecek olursak, nesne 

dünyada var olan gerçek kedidir. Yorumlayıcı, algılayanın zihnindeki göstergenin 

anlaşılması veya yorumlanmasıdır. Göstergenin nesnesine bağlandığı zihinsel veya bilişsel 

süreci temsil etmektedir. Örneğimizde yorumlayıcı, "kedi" kelimesinin göstergeyi algılayan 

kişinin zihninde tetiklediği bir kedinin zihinsel imgesi veya kavramıdır. 

Peirce (1982), göstergeler kavramını yalnızca dilsel göstergeleri (sözcükler gibi) değil, 

aynı zamanda görüntüsel göstergeleri (benzerliğe dayalı) ve dizinsel göstergeleri (neden-

sonuç ilişkilerine dayalı) içerecek şekilde genişletmiştir. Ayrıca gösterge yorumlama 

sürecini ifade eden göstergebilim fikrini de ortaya atmıştır. Göstergeleri, nesneleriyle nasıl 

ilişkili olduklarına bağlı olarak simge, dizin ve sembol olarak üç ana türe ayırmıştır. Dil, bir 
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göstergeler sistemidir. Göstergeler dilsel yapıda gelişigüzel ortaya çıkmamakta, uygun 

anlamı temsil edecek ve üretecek şekilde belirli bir şekilde sistemleştirilmektedir. Bir simge 

göstergeyi, nesnesine benzerlik göstermektedir. Bazı nitelikleri veya özellikleri onunla 

paylaşarak nesnesini temsil etmektedir. Örneğin, bir kedi fotoğrafı görsel olarak temsil ettiği 

kediye benzediği için görüntüsel bir gösterge olabilir.  

Göstergenin nesnesiyle doğrudan bağlantısı veya nedensel ilişkisi vardır. Nesnesine 

fiziksel veya nedensel olarak bağlı olarak atıfta bulunmaktadır. Örneğin duman, yangının bir 

göstergesidir, çünkü yangına neden olmaktadır.. En az iki katılımcı (yani, hitap eden ve 

muhatap) arasındaki anlam potansiyelini üretebilmek ve kavrayabilmek için göstergelerin 

kodlanmış anlamlarıyla ilgili bir dereceye kadar uzlaşma olmalıdır. Anlamlandırma 

süreçlerinin altında yatan parametrelere kodlar adı verilmektedir. Göstergebilim 

literatüründe kodlar, insanların anlamlı yollarla mesajlar oluşturmak, eylemleri 

gerçekleştirmek işlevini görmektedir (Danesi, 2007, s. 64). Danesi (2007, s. 136), kodun 

"göstergelerin düzenlendiği ve birbirleriyle nasıl ilişkili olduğunu belirleyen ve böylece 

temsil ve iletişim için kullanılabilen sistem" olduğunu ifade etmektedir.  

Chandler (2002, s. 147-148)’a göre kodlar, “göstergeleri, gösteren ile gösterilen 

arasında bağıntı kuran anlamlı sistemler halinde organize etmektedir. Ancak kodlar 

soyutlamada oluşmaz. Başka bir ifadeyle, kodların uzlaşımları göstergebilimde toplumsal 

bir boyutu temsil etmektedir. Bir kod, geniş bir kültürel çerçeve içinde çalışan ortamın 

kullanıcılarına yönelik bir dizi uygulamadır. Toplumun kendisi anlamlandırma sistemlerinin 

varlığına bağlıdır. Danesi (2004, s. 16)’ye görebeynin göstergeler üretme ve anlama 

kapasitesi, bilgi oluşturma sürecinde temsil etme olarak tanımlanmaktadır. İkincisi 

algılanan, hissedilen, hayal edilen veya hissedilen bir şeyi herhangi bir fiziksel biçimde 

ilişkilendirmek, tasvir etmek veya yeniden üretmek için göstergelerin kullanılması olarak 

tanımlanabilir. Temsil etmenin anlamına karar verme sürecinin tamamına elbette yorumlama 

denmektedir. 

Modern göstergebilimciler, genel olarak kodları, duyusal ölçüt, sözlü ve sözlü 

olmayan göstergeler arasındaki ayrım, sözlü ve yazılı dil arasındaki farklar olarak 

tanımlamaktadır (Chandler, 2002; Hawkes, 2003; Danesi 2007). Danesi (2007) kodları 

sosyal kodlar, mitsel kodlar, bilgi kodları ve çalışmanın temel ilgi alanı olan anlatı kodu 

olarak sınıflandırmaktadır. Eğer sosyal kodlar sosyal etkileşim ve etkileşimin altında 

yatıyorsa ve mitsel kodlar antik dünyadaki tanrıların ve kahramanların mitsel emekleriyle 

ilgiliyse ve eğer bilgi kodları bilginin matematik ve bilimsel temsiliyle ilgiliyse, anlatı 

kodları anlatılardaki anlatım süreçlerini yöneten ilke ile ilgilidir. Bir anlatı gerçeği belirli bir 



 

46 

şekilde tasvir etmek için bir araya getirilen bir hikâyedir. Zamanın akışıyla ilişkili olarak 

algılanan insan olaylarının bir temsilidir (Danesi, 2007, s. 74). Metin analizinde göreceğimiz 

gibi, mikro alan (yani anlatı metni) ile makro alan (yani gerçeklik dünyası) arasında bir ilişki 

olmalıdır.  

Göstergebilimsel çözümleme kodla ve metin ile ilgilidir. Eco (1979, s. 50) 

çalışmasında metni, "alıcı tarafından gerçekleştirilmesi gereken bir ifade araçları zinciri" 

olarak tanımlamaktadır. Eco'nun (1994) The Limits of Interpretation (Yorumlamanın 

Sınırları) adlı çalışmasında temel kaygısı, bir çözümleme nesnesi olarak metnin kendisi 

değil, metin/okuyucu çiftini içeren yorumlama eylemidir (Pisanty, 2015, s. 37-61). Eco 

okuyucu tarafında metinsel yorum üretmede okuma deneyimini vurgulamaktadır.  

Göstergeler temsil araçlarıdır. Sebeok (2001, s. 156) temsili "bir göndergeye bir biçim 

verme süreci" olarak tanımlamaktadır. Gösteren ile gösterilen arasındaki ilişki hala 

mevcuttur. Temsil, “göndergelerin göstergeler ve metinler tarafından organize edildiği 

süreçtir” (2001, s. 142). Tüm anlam biçimleri, temsillerin duruşlarıdır. Mağara 

duvarlarındaki fikirlerin resimlerle temsil edilmesidir. Sembolik gösterge, gösterge ile temsil 

ettiği nesne arasındaki ilişkiyi, genellikle geleneksel ya da keyfî bir temele 

dayandırmaktadır. Göstergelerde, sembol ile nesnesi arasındaki anlam bağı, bireyler 

arasında değil, daha çok toplumsal ve kültürel uzlaşılar aracılığıyla kurulmaktadır (Peirce, 

1982). Peirce’in geliştirdiği göstergebilimsel model, göstergelerin iletişim ve anlam üretme 

süreçlerindeki işleyişini kavrayabilmek adına kuramsal bir çerçeve sunmaktadır. Model, 

göstergelerin dinamik yapısını vurgularken, alımlayıcının anlam inşasındaki yorumlayıcı 

rolünü de öne çıkarmaktadır. Böylece, anlamın izleyici ya da okuyucu tarafından sürekli 

olarak yeniden üretilen bir süreç olduğunu da ortaya koymaktadır. 

Göstergebilim, yalnızca dilbilim ve edebiyat incelemelerinde değil; aynı zamanda 

antropoloji, sosyoloji, medya çalışmaları ve görsel sanatlar gibi çeşitli disiplinlerde de geniş 

uygulama alanına sahiptir. Kuramsal yaklaşım, metinlerin, reklamların, sinema ürünlerinin, 

sanat eserlerinin ve kültürel pratiklerin analizinde işlevsel bir araç olarak kullanılmaktadır 

(Barthes, 1967; Eco, 1976). Göstergebilimsel çözümleme,  söylemlerde yer alan gösterge ve 

sembolleri inceleyerek, onların arkasında yatan örtük anlamları, kültürel kodları ve 

göstergelerin bireylerin dünya algısını nasıl biçimlendirdiğini ortaya çıkarmayı 

amaçlamaktadır. Genel bir çerçevede göstergebilim, göstergelerin ve sembollerin nasıl 

anlam ürettiğini ve gerçeklik algısını nasıl etkilediğini açıklamaya yönelik kuramsal bir 

zemin sunmaktadır (Chandler, 2002). İletişimin karmaşıklığını çözümlemeye, anlamın nasıl 

kurulduğunu ve nasıl iletildiğini incelemeye olanak sağlanmaktadır. Böylece göstergebilim, 
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modern dünyada bilgi üretimi ve anlamlandırma süreçlerinin anlaşılmasına katkıda bulunan 

disiplinlerarası bir yaklaşım olarak öne çıkmaktadır (Fiske, 2010). 

2.2.1. Göstergebilim ve yazınsal göstergebilim: anlamın derinliklerinde bir ilişki 

Göstergebilim ve yazınsal göstergebilim, dilin ve anlamanın derinliklerine inen önemli 

disiplinlerdir ve aralarında yakın bir ilişki bulunmaktadır. Edebi eserlerin göstergebilimsel 

analizi, metinlerin ötesindeki sembollerin, semantik katmanların ve göstergebilimsel 

ilişkilerin derinlemesine incelenmesini içermektedir. Göstergebilim, yazınsal 

göstergebilimin temel araçlarından biridir. Göstergebilim, gösterge sistemlerinin yalnızca 

iletişim biçimleri olarak değil aynı zamanda anlam biçimleri olarak da anlaşılması, 

üretilmesi ve yorumlanmasıyla ilgilenmektedir. Edebi metinler, daha spesifik olarak anlatı 

metinleri için geçerlidir. Göstergebilim, edebi metinlere sözel gösterge sistemleri olarak 

bakmaktadır.  

Göstergebilim, modern ve kapsamlı bir eğilimde insanın kültürel ürünlerinin 

incelenmesidir. Temel ilgi alanı, temelde anlam biçimleri ve iletişim süreçleri olan kültür 

biçimlerinin araştırılmasıdır. Böyle bir eğilim, göstergenin ve kodun anlam yönelimli 

betimlemesini vurgulamaktadır. Yaratıcı anatısal çalışma biçimlerinin bir bütünü olan 

edebiyat dilin ayrıcalığıdır; edebiyatın unsurları çağrışımsal yapıdaki başlıca sözel 

göstergelerdir. Scholes (1982, s. 17), edebiyatın "belirli tekrarlanabilir veya kurtarılabilir 

iletişim edimlerini belirtmek için kullanılması gerektiğini" vurgulamaktadır. Yazınsal 

göstergebilim, edebiyatta anlam iletmek için gösterge ve sembollerin kullanılma yollarını 

inceleyen bir çalışma alanıdır. Yazınsal göstergebilim, göstergeler kuramı alanı içinde farklı 

kavramsal çerçeveler halinde modellenmiştir.  

Göstergebilim, farklı iletişim sistemlerindeki gösterge ve anlamlarının incelenmesidir. 

Göstergelerin fikirlerin, nesnelerin veya kavramların temsili olarak nasıl işlev gördüğünü ve 

çeşitli kültürel ve sosyal bağlamlar aracılığıyla nasıl anlam ürettiklerini araştırmaktadır. 

Yazınsal bağlamda göstergebilim, göstergeler ve edebi metin arasındaki ilişkiyi analiz 

etmektedir. Göstergeler kelimeleri, görüntüleri, metaforları, sembolleri ve hatta anlatı 

yapılarını içermektedir. Göstergeler, bir sistemin unsurları olarak kabul edilmektedir ve 

göstergelerin yorumlanması, okuyucunun içinde bulundukları kültürel, sosyal ve tarihsel 

bağlamı anlamasına bağlıdır. 

Yazınsal göstergebilim, "genel olarak sözlü metinler içindeki belirli bir metin grubunu 

inceleyen genel göstergeler biliminin bir dalı" olarak görülebilir (Danesi ve Perron, 1996, s. 

52). Yazınsal göstergebilimin görevi, edebi metinlerin veya söylemin karakteristik 
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özelliklerini betimlemek olsa da sözlü söylemin göstergebilimiyle aynı ilke ve analitik 

prosedürler üzerine kuruludur (Danesi ve Perron, 1996, s. 52). Edebi metinler, kültür 

kısıtlamaları olsalar da, aynı göstergebilimsel inşa ilkelerini izlemektedir. Yazınsal 

göstergebilimin işlevi, sözlü göstergeler (dil) ve sözel olmayan göstergeler (resimler) 

sistemleri olarak edebi metinlerin yapılarının altında yatan parametreleri ortaya çıkarmaktır. 

Berger (1982, s. 14), "göstergebilimdeki temel atılımın, dilbilimi bir model olarak almak ve 

dilbilimsel kavramları yalnızca dilin kendisine değil, diğer metinlere uygulamak olduğunu" 

ifade etmektedir. Culler (1981, s. 39), göstergebilim ile edebiyat arasındaki yakın ilişkiye 

dikkat çekerek gösterge sistemlerinin en karmaşık biçiminin edebiyat olduğunu 

belirtmektedir. Ona göre, edebiyat göstergebilimin en dikkat çekici uygulama alanlarından 

biri olarak değerlendirilmektedir. Edebi metinler, çok katmanlı gösterge ilişkileri aracılığıyla 

anlamın nasıl inşa edildiğini incelemek için zengin bir zemin sunmaktadır. Benzer şekilde 

Deely (1990, s. 2), edebi göstergebilim anlayışını daha geniş bir perspektifle ele alarak 

yalnızca edebi yapıtlarla sınırlı kalmayıp kültürel metinler gibi diğer anlam üretim 

biçimlerini de içerecek şekilde genişletilmesi gerektiğini savunmaktadır. Böylece 

göstergebilim hem doğanın hem de kültürün ürettiği gösterge sistemlerini çözümlemeyi 

hedefleyen kapsamlı bir kuramsal çerçeve hâline gelmektedir. 

Yazınsal göstergebilim, Ferdinand de Saussure, Roland Barthes ve Umberto Eco gibi 

göstergebilimciler tarafından geliştirilen teorilerden yararlanmaktadır. Saussure'ün gösteren 

(gösterge biçimi) ile gösterileni (göstergeyle ilişkilendirilen kavram veya anlam) birbirinden 

ayıran yapısal dilbilimi, edebi göstergelerin analizinde etkili olmuştur. Roland Barthes 

(1967), The Death of the Author (Yazarın Ölümü) adlı çalışmasında, bir edebi metnin 

anlamının yalnızca yazarın niyetleriyle sabitlenmediğini veya belirlenmediğini, aktif olarak 

okuyucu tarafından inşa edildiğini savunmaktadır. Göstergeleri yorumlamada ve bir metnin 

anlamını çözmede okuyucunun rolünü vurgulamaktadır. Umberto Eco, The Role of the 

Reader (Okuyucunun Rolü) adlı kitabında "açık" ve "kapalı" metin fikrini tartışmaktadır. 

Eco (1981)' ya göre açık bir metin, birden fazla yoruma izin vermektedir ve okuyucuyu aktif 

olarak anlam oluşturmaya dahil ederken kapalı bir metin, yorumu kısıtlamakta ve sabit bir 

anlam taşımaktadır. 

Edebi eleştiriyle ilişkili olsa da yazınsal göstergebilim belirli açılardan farklıdır. 

Göstergebilim eleştirisi, ağırlıklı olarak göstergebilim kuramı test analizinin eğilimlerinden 

ve perspektiflerinden yararlanmaktadır; edebiyat eleştirisi, edebi metinlerin incelenmesinde, 

değerlendirilmesinde ve yorumlanmasında edebiyat teorisinin yolunu izlemektedir.   
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Yazınsal göstergebilim, edebiyattaki gösterge ve sembollerin metaforlar, metonimi, 

ironi ve metinlerarasılık gibi çeşitli edebi ögeler aracılığıyla nasıl anlam yarattığını 

araştırmaktadır. Ögelerin bir edebi eserin genel yapısına ve anlatısına nasıl katkıda 

bulunduğunu ve okuyucunun anlama ve yorumlamasını nasıl şekillendirdiğini 

incelemektedir. Göstergebilim, edebi metinlerdeki gösterge ve sembolleri analiz ederek, 

metinde gömülü olan daha derin anlam katmanlarını, kültürel göndermeleri ve ideolojik 

imaları ortaya çıkarmaya yardımcı olmaktadır. Dil, edebiyat ve kültür arasındaki karmaşık 

ilişkiyi ve edebi alanda anlamın gösterge aracılığıyla nasıl inşa edildiğini ve iletildiğini 

anlamak için bir çerçeve sağlamaktadır. 

Modern göstergebilim kuramının önemli alt dallarından biri olan kültürel 

göstergebilim, belirli gösterge sistemlerini “sembolik biçimler” olarak tanımlar ve toplumun  

sembolik biçimlerinin kültürel bağlam içerisinde biçimlendiğini öne sürmektedir (Posner, 

2004, s. 56–89). Göstergebilim kültürün genel işleyişini anlamaya yönelik bir araç olarak 

değerlendirilmektedir. Kültürel göstergebilim, nesnesi kültür olan bir göstergebilimsel alt 

disiplin olarak konumlandırılmaktadır. Cassirer (1923, s. 29), kültüre katkıları bağlamında 

gösterge sistemlerinin incelenmesi ve kültürlerin, birer gösterge sistemi olarak ele alınarak 

analiz edilmesi olarak kültürel göstergebilimin iki temel işlevi olduğunu belirtmektedir. Ona 

göre, göstergeler bireyin belirli bir kültüre ait olma deneyimini açıklamaya yöneliktir. Kültür 

bir anlamlandırma sistemi olarak değerlendirilmektedir. Tylor’un (1871, s. 1) klasik 

tanımına göre kültür, “insanın bir toplumun üyesi olarak edindiği bilgi, inanç, sanat, ahlak, 

hukuk, gelenek ve diğer tüm yetenek ve alışkanlıkları içeren karmaşık bir bütündür”. 

Kapsamlı tanım, kültürü yalnızca maddi üretimlerin toplamı değil, aynı zamanda iletişimsel 

ve simgesel bir sistem olarak da görmeyi mümkün kılmaktadır. Göstergeküre (semiosphere) 

kavramını bilimsel literatüre kazandıran kişi, Rus-Estonyalı göstergebilimci Juri Lotman  

Tartu-Moskova Göstergebilim Okulu'nun en etkili temsilcisi olarak kabul edilmektedir. 

Lotman’a (2009, s. 124–125) göre göstergebilim, bir kültürün tüm göstergebilimsel 

alanlarını kapsayan bir araştırma sahasıdır. Kültürel göstergebilim, dilin ve diğer anlam 

sistemlerinin kültür içindeki işleyişini inceleyerek kültürün yapısal ve işlevsel bileşenlerini 

anlamayı amaçlamaktadır (Bayrak İşcanoğlu & Çelik, 2024, s. 51). Lotman, 

göstergebilimsel araştırmayı dil merkezli yapısal göstergebilimden çıkararak daha geniş bir 

bağlam olan kültürel göstergebilim çerçevesine yöneltmiştir. 

Yazınsal göstergebilim, yazınsal yapıtları (metinleri) inceleyen bir alt dalıdır ve 

dilbilimi ve göstergebilimin kuramlarını  metinlere uygulamaktadır. Yazınsal göstergebilim 

metinlerin içerdiği semboller, göstergeler ve anlamların analizini yapmayı amaçlamaktadır. 
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Barthes ve Greimas gibi önemli göstergebilimciler, yazınsal göstergebilime katkı sağlamış 

ve anlatıların dilbilgisi (narrative grammar) üzerine teoriler geliştirmişlerdir. 

Greimas (1987), özellikle "anlatı yapıları"nın çözümlenmesi için birçok kavram ve 

model geliştirmiştir. Modeller, metinlerin iç yapısını ve anlamını anlamak için 

kullanılmaktadır. Özellikle Greimas'ın "anlam analizi" (semantic analysis) ve "anlam 

haritası" (semiotic square) gibi kavramları, metinlerin içsel dinamiklerini ve çelişkilerini 

ortaya çıkarmada önemlidir. Yazınsal göstergebilim, metinlerin daha derin bir düzeyde 

anlaşılmasına ve metinlerin nasıl anlamlar taşıdığına dair daha ayrıntılı bir perspektif 

sunmaktadır. Disiplin, yazınsal eserlerin göstergebilimsel analizlerini yaparak metinlerin 

ötesindeki görsel, sembolik ve semantik katmanları incelemeyi amaçlamaktadır. İnceleme 

hem metinlerin daha iyi anlaşılmasına hem de edebiyatın göstergebilimsel boyutlarınının 

daha iyi kavranmasına yardımcı olmaktadır. 

Anlatı, yapısı gerçek veya hayali, birbiriyle ilişkili bölümlerden oluşan karmaşık bir 

ağ oluşturan ve olayları anlatırken çoğunlukla doğrusal bir sıra izleyen bir öyküdür. Ardışık 

olayların betimlenmesinin altında yatan yapısal ilkelerin temelini oluşturan anlatıma 

anlatıbilim denmektedir. Abrams (2009, s. 208-210)’a göre bir anlatı, “olayları, 

kahramanları ve kahramanların söylediklerini ve yaptıklarını içeren, nesir veya manzum 

olarak anlatılan bir hikâyedir. Nesirde roman ve kısa öykü ve manzumda destan ve aşk 

romanı gibi bazı edebi biçimler, bir anlatıcı tarafından anlatılan açık anlatılardır. Öte yandan, 

anlatıbilim “edebi biçimlerde anlatının genel teorisi ve pratiğidir. Özellikle anlatıcı tipleri, 

yapısal unsurların tanımlanması ve bunların çeşitli kombinasyon biçimleri, tekrar eden anlatı 

araçları ve bir anlatının anlatıldığı söylem türlerinin yanı sıra muhatapla da ilgilenmektedir.  

İnsan kültürleri, miraslarını ve kimliklerini sürdürmek için hikâyeler anlatmaktadır. 

Dolayısıyla anlatının izi, antik kökenli hikâyelerin mit ve mitik anlam oluşturma biçimini 

aldığı eski kültürlere kadar götürülebilir. Anlatı, kurgusal ve kurgusal olmayan türler olmak 

üzereçeşitli biçimsel kategorilere ayrılmaktadır. Göstergebilimsel analizin göstereceği gibi, 

Grimm Kardeşler’in ve Perrault’un masalları kurgusal türler içinde yer almaktadır. 

Anlatı,belirli bir yapıya sahip, zaman içinde gelişen olayların düzenli bir biçimde 

aktarılmasıyla oluşan ve anlam taşıyan dilsel bir uzantı olarak tanımlanmaktadır. Her anlatı 

metni, hem biçimsel hem işlevsel düzeyde yapılandırılmış bir bütünlük sergilemektedir 

(Genette, 1980; Barthes, 1977; Bal, 2009). Anlatıların yapısal özelliği, onları yalnızca olay 

aktarımı yapan metinler olmaktan çıkararak anlam üretme ve yorumlama süreçlerinde 

merkezi bir konuma yerleştirmektedir. Bir metin en iyi göstergebilimsel birim olarak kabul 

edilir: biçim birimi değil, anlam birimidir (Halliday ve Hasan, 1976, s. 1). Her metnin bir 
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dokusu, yani metin olma özelliği vardır (Halliday ve Hasan, 1976, s. 2). Metnin dokusu, 

sanatsal sanat eserini oluşturan bir dizi dilbilgisel ve sözcüksel birimlerden oluşmaktadır. 

Göstergebilim açısından bir metin daha büyük bir göstergedir. Popova (2014, s. 16), 

anlatı teriminin, herhangi bir göstergebilimsel varlığı metin olarak kabul eden 

göstergebilimin geniş anlamıyla olduğu kadar dilbilim ve edebiyat araştırmalarının dar 

anlamında da kullanılan bir tür metin olduğunu savunmaktadır. Popova, anlatının “zamansal 

ve nedensel bir şekilde anlamsal olarak ilişkili bir dizi olayın göstergebilimsel sunumu” 

olduğunu söyleyerek anlatının göstergebilimsel doğasını vurgulamaktadır. Danesi’ye göre 

(2007, s. 81) gösterge ait olduğu kodun yapısını bozmadığı ve bazı tanınabilir dillerde belirli 

bir anlam taşıdığı sürece herhangi bir biçim veya boyutta olabilmektedir. Danesi (2007, s. 

81) metnin doğasını anlatıyla ilgili olarak daha büyük bir gösterge olarak betimlemektedir. 

Danesi’ye göre (2007, s. 81) metinler, onları oluşturan parçaların anlamlarına göre değil 

bütünsel olarak tek biçimler olarak inşa edilmekte veya yorumlanmaktadır. Kodlar, metinleri 

oluşturmak ve yorumlamak için işaretler sağlamaktadır. Saussure teorisini kullanarak kodun 

bir dil biçimini ve kod temelinde oluşturulan metni oluşturduğu söylenebilmketedir. 

Dolayısıyla, bir metin “daha küçük gösterge ögelerinden oluşan bileşik bir yapıdır, kendisini 

oluşturan daha küçük göstergelere yapısal olarak izomorfiktir” (2007, s. 82). Metin 

evrendeki göstergebilimsel ilişkileri içermektedir. 

Anlamlandırma teorisi, anlatı metnine göstergebilimsel bir yoruma uygun daha büyük 

bir gösterge olarak bakmasıdır. Bunun nedeni göstergebilimin anlatıyı bir anlam biçimi ve 

dahası bir kültür biçimi olarak görmesidir. Göstergeler kuramına göre herhangi bir 

göstergebilimsel olgu ya da varlık bir metin olarak görülmektedir. Anlatı, daha özel olarak 

masal için de geçerlidir. Var olan evrensel bir olgu olan anlatılar, anlamlandırma kuramı 

açısından incelenebilir. Edebi metinlerin göstergebilimsel analizi yalnızca öyküleyici 

metinlerin keşfiyle sınırlı değildir, daha geniş kapsamda anlatı kodlarıyla sınırlıdır.  

Anlamlandırma kuramı literatüründe göstergebilim, “kodların incelenmesi; insanların 

belirli olay veya varlıkları anlam taşıyan göstergeler olarak algılamasını sağlayan 

sistemlerdir. Biyolojik ve fiziksel türden kısıtlamalara tabi olsalar da sistemlerin kendileri 

insan kültürünün parçaları veya yönleridir (Scholes, 1982). Anlatımın özelliği, tüm anlatı 

biçimlerinin (mit, efsane, fabl, destan, kısa öykü vb.) ortak yönleri paylaşmalarıdır ve 

birbiriyle ilişkili göstergeler ağı sistemleri oluşturmalarıdır. Bir dizi yapısal ilkeyle 

sınırlanan bir yapıya sahiptirler.  

Tüm anlatı biçimleri (sözlü veya sözlü olmayan), gerçekliğin veya çeşitli türden 

göstergelerle yüklü fiziksel dünyanın temsilleridir. Tüm anlatı biçimleri bir iletişim 
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biçimidir: okuyucuya gerçek bir mesaj iletmektedirler. Anlatı biçimleri kültür biçimleridir; 

belirli bir kültürde belirli gelenekleri takip etmektedirler. Masal, üretim süreçleri yapısal 

özellikleri ve alımlanma biçimleriyle anlam oluşturan bir gösterge bütünü niteliği 

taşımaktadır. Göstergebilimsel çözümleme masalın oluşumu, anlamlandırılması ve 

iletilmesi süreçlerinde işleyen ve birbiriyle ilişkili olan tematik, yapısal ve kültürel boyutları 

ortaya koyarak masalı çok katmanlı bir iletişim ve temsil sistemi olarak kavramayı mümkün 

kılmaktadır. Göstergebilimsel yaklaşım, belirli bir kültürde anlamlı değerlerini elde etmek 

için anlatı yapısının bölümlerini inceleme eğilimindedir. Göstergebilimsel süreç, yalnızca 

gerçekliğin zihinsel resmini oluşturmak için işleyen yapısal olgulardan değil, aynı zamanda 

kültürel olgulardan da büyük ölçüde yararlanmaktadır. Culler'ın (1981) belirttiği gibi, 

kültürel ürünlerin dilbilim yardımıyla incelenmesinde, henüz birbirinden ayrılmamış iki 

temel anlayış vardır: "Birincisi, toplumsal ve kültürel olgular; anlamı olan nesneler veya 

olaylar ve dolayısıyla göstergeler; ikincisi,  hem dahili hem de harici bir ilişkiler ağıdır” 

(Surdulescu, 2002, s. 1). 

Temel olarak temaları ve genel anlamları keşfetmeye ayrılan eleştirel analizden farklı 

olarak, edebi metnin göstergebilimsel analizi veya edebi göstergebilim, anlamın birbirine 

bağlı işaretlerin yapıları, kodlar ve gelenekler tarafından nasıl üretildiğiyle ilgilenmektedir. 

Edebî bir metne, daha doğrusu hikâye edici bir metne etki etmede göstergebilimsel 

yaklaşımın geçerliliği, karmaşık anlamlandırma süreçleri ağını ve edebiyattaki anlam 

üretimini sözel göstergeler sistemi olarak yorumlamaktır. Barthes, Greimas, Genette, 

Todorov ve Eco gibi modern göstergebilimciler farklı metin çözümleme, üretim ve 

yorumlama yöntemleri geliştirmiştir. Ancak yöntemler, metinleri sözel gösterge sistemleri 

olarak görerek kurmaca sanat eserlerindeki anlam oluşturmayı aydınlatmayı 

amaçlamaktadır. Edebi göstergebilimi de içeren yapısalcı göstergebilimsel yaklaşım, metnin 

diliyle başlamakta ve ardından dilsel göstergeler sistemi, yani dil tarafından kodlanan sosyo-

kültürel rolleri ve güçleri irdelemekten geçmektedir ve seçilen masalların analiz edileceği 

göstergebilimsel teorik çerçevenin yolunu açabilmektedir. 

2.2.2. Göstergebilim ve masallar 

Göstergelerin ve sembollerin incelenmesi olan göstergebilim, masalların analizi ve 

yorumlanmasına ilişkin değerli görüşler sağlamaktadır. Masallar, genellikle kültürel 

değerleri, sosyal normları ve evrensel temaları sembolik anlatılar aracılığıyla aktaran bir 

folklor türüdür. Masallar, zengin bir kültür ve insan arzuları tarihini bünyesinde 

barındırmaktadır. İnsan deneyimini açıklamaya yardımcı olurken masal anlatıcılarından 
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dinleyicilere ve okuyuculara nesilden nesile aktarmaktadır. Masallar, aile, iyi ve kötü, aşk 

gibi evrensel insani temalara odaklanmaktadır. Masallar toplumumuzda büyük bir rol 

oynamaktadır. Masallar en sık rastlanan edebi ve sanatsal anlatım biçimlerinden biri olarak 

öne çıkmaktadır (Keithley, 2013, s. 14). 

Masal hem gerçek hem de hayal ürünü olayları içeren anlatılar etrafında şekillenen 

edebî türü ifade etmektedir. Genellikle çocuklara yönelik olarak kurgulanan kısa öykülerden 

oluşan masallar, dinleyicilerine olağanüstü unsurlar eşliğinde farklı dünyaları dolaşma 

imkânı sunmaktadır. Masallar, sözlü gelenek yoluyla kuşaktan kuşağa aktarılan anlatılar 

olup, belirli bir yapısal düzen içerisinde gelişen evrensel nitelikler taşımaktadır. Von Franz’a 

(1987, s. 41) göre masallar, kültürel ve etnik sınırların ötesinde yer aldıkları için evrensel bir 

niteliğe sahiptir. Masallar yaş, ırk ya da kültür farkı gözetmeksizin evrensel bir dil işlevi 

görmektedir. İlk ortaya çıkışlarında toplumlar arasında sözlü aktarım yoluyla varlıklarını 

sürdürmüşlerdir. Mourey (1978, s. 15), masalların özellikle yoğun ve yorucu bir günün 

ardından, akşam saatlerinde insanlar arasında anlatıldığını ve toplumsal bir işlev taşıdığını 

ifade etmektedir. Zipes (2007, s. 1) ise masalların ilk olarak yetişkinler tarafından ve 

yetişkinlere hitap edecek şekilde üretildiğini belirtmektedir. Ona göre masallar, toplumsal 

bağların güçlendirilmesi amacıyla yaratılmış, anlatıcılar tarafından dinleyici kitlenin yaşına 

ve sosyoekonomik koşullarına bağlı olarak yeniden düzenlenmiş ve aynı masalın çok sayıda 

varyantının oluşmasına zemin hazırlamıştır. Zaman içerisinde masallar yalnızca çocuklar 

için değil, her yaştan birey için cazip hâle gelmiştir.  

Propp (2000) tarafından geliştirilen yapısal çözümleme yöntemi, geleneksel veya halk 

masallarının çoğu zaman doğaüstü unsurlar içerdiğini ve genellikle aynı temel yapıyı takip 

ettiğini öne sürmektedir. Yapı, masalın temel ögelerini ve kahramanlarını tanımlamaktadır. 

Başlangıç durumu; masalın başlangıcında, kahraman normal bir yaşam sürmektedir. 

Kahramanın büyüdüğü, ailesiyle yaşadığı veya olağan bir çevrede bulunduğu görülmektedir. 

Tetikleyici, masalın başlamasına neden olan olay ya da unsurdur. Genellikle kahramanın 

rutin yaşamının bozulduğu veya bir tehdit karşısında harekete geçmesini gerektiren bir 

etkeni içermektedir. Maceralar, kahramanın başlangıç durumundan çıkarak bir dizi 

maceraya atıldığı bölümdür. Maceralar genellikle kötü bir karakter veya güçlü bir düşmanla 

mücadeleyi içermektedir. Kahraman, belirli görevlere ulaşmaya çalışırken yardımcılar ve 

engelleyicilerle karşılaşmaktadır. Çözüm kahramanın, en tehlikeli veya kritik sınavı geçtiği 

ve kötü karakteri yendiği bölümdür ve masal doruk noktasına ulaşmaktadır. Masalın 

sonunda, kahramanın yaşadığı dünya yeniden düzenlenmektedir ve yeni bir denge veya 

düzenin kurulduğunu göstermektedir. Kahraman genellikle bu süreçten olgunlaşmış veya 
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değişmiş olarak çıkmaktadır. Propp'un yapısal çözümleme yöntemi, geleneksel masalları ve 

hikâyeleri incelemek için kullanılan bir araçtır. Yöntem masalın temel yapı taşlarını ve 

karakter rollerini tanımlamak için oldukça kullanışlıdır ve masalların ortak özelliklerini 

anlamamıza yardımcı olmaktadır. 

Masalların Psikanalizi'nde Bettelheim (2019, s. 19), masalın önemini ve "insanın 

temel zorlukları" dediği şeyi incelemektedir. Bir ebeveynin ölümüyle başlayan birçok masal 

örneğini vererek, masalların “varoluşsal sorunları kısa ve kesin terimlerle ortaya koyma 

özelliği” olduğunu belirtmektedir. Gereksiz ayrıntılar ve betimlemeler dışarıda bırakılmış ve 

olay örgüsü basit tutulmuştur. Ancak gerçekte olduğu gibi kötülük de iyilik kadar yaygındır 

ve ahlaki sorunu ortaya çıkaran ikiliktir; insan onu çözmek için mücadele etmelidir 

(Bettelheim, 2019, s. 20). Masallar, insanın doğayla ve toplumla olan ilişkisine dair temel 

sorunları, çatışmaları ve kaygıları ele alan temalar etrafında şekillenmektedir. Mourey (1978, 

s. 4), masallarda işlenen temaların bireyin doğa karşısındaki zorluklarını ve toplumsal yaşam 

içerisindeki sorularını yansıttığını ifade etmektedir. Masallar, yalnızca eğlence amaçlı 

anlatılar olmanın ötesinde, insanın varoluşsal deneyimlerine ışık tutan simgesel anlatılar 

olarak değerlendirilmelidir. Masallarda sıkça karşılaşılan temalar, oluşun ve başkalaşımın 

simgesel diliyle ifade edilmekte ve masalda olay örgüsünün merkezinde yer alan "başlangıç 

işlevi" ile yakından ilişkilidir. Masallar, bireyin yaşamsal dönüşüm süreçlerini 

anlamlandırmasına imkân tanıyan sembolik yapılarla örülüdür (Encyclopaedia Universalis, 

2001, s. 157). Böylece, masallar yalnızca anlatı düzeyinde değil anlam katmanları 

bakımından da derinlikli yorumlara açıktır. Anlatılar, bireyin iç dünyasındaki belirli yönleri 

ve olgunlaşma sürecinde atması gereken adımları sembolik düzeyde yansıtarak, gelişimsel 

bir işlev üstlenmektedir. Bettelheim’a göre (2019, s. 453) masal, bireyin iç dünyasının belirli 

yönlerini ve olgunluğa geçiş sürecinde atılması gereken adımları yansıtan büyülü bir ayna 

işlevi görmektedir. 

Sözlü masallar on beşinci yüzyılda yazıya dökülmeye başlanmış ve kendi gelenekleri, 

motifleri, kahramanları ve olay örgüsüyle yeni bir edebi masalı türü oluşturulmuştur. 

Ağırlıklı olarak sözlü masallara dayanırken aristokrasinin ve orta sınıf okuyucuların 

ihtiyaçlarını karşılamak için değiştirilmiştir (Zipes, 2007). İlk bakışta masallar, basit 

kahramanlar, olay örgüsü ve güdüler içeren basit bir öykü anlatma biçimi gibi görünür ve 

çoğu zaman okurların ya da dinleyicilerin isteklerini yerine getiren mutlu sonlarla biter. 

Ancak masallardaki motifler basit olsa da masallar karmaşık bir sanat biçimidir ve uzun 

süredir yapısalcı, arketipsel, psikanalitik ve kültürel/feminist/toplumsal cinsiyet 

araştırmalarının konusu olmuştur (Keithley, 2013, s. 17). Arketipsel eleştiri geleneği, 
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masalların mitolojik ve sembolik yönlerine odaklanarak anlatıların evrensel temalar ve 

kolektif bilinçdışıyla kurduğu ilişkiyi çözümlemeye çalışmaktadır. Öte yandan, kültürel, 

feminist ve toplumsal cinsiyet temelli yaklaşımlar, masalları toplumsal inanç sistemlerinin, 

normatif değerlerin ve kültürel varsayımların temsil alanı olarak ele almaktadır. Psikanalitik 

kuram çerçevesinde yapılan çalışmalar ise, masalların bireyin içsel çatışmalarını, gelişimsel 

aşamalarını ve ruhsal dönüşümlerini nasıl yansıttığını araştırmaktadır (Keithley, 2013, s. 5). 

Çok yönlü yaklaşımlara rağmen, masalların metinlerarasılığına ve göstergebilimsel yapısına 

dair çalışmaların görece sınırlı olduğu gözlemlenmektedir. Jivanyan’a (2007, s. 31) göre, 

masal son derece yüksek düzeyde metinlerarasılıkla karakterize edilen bir metindir ve 

metinlerarası çözümlemeler için zengin bir zemin sunmaktadır. 

Masallar, çoğunlukla anonim anlatılar olarak değerlendirilmekte ve bu özelliği 

nedeniyle yüksek düzeyde metinlerarasılık barındırmaktadır. Farklı kültürlere veya 

varyantlara ait masallar biçimsel ve içeriksel olarak çeşitlilik gösterse de genellikle aynı 

temel anlatı yapısını takip etmektedir. Propp, Halk Masalının Morfolojisi adlı çalışmasında 

masalları işlev temelli bir yaklaşımla çözümleyerek kapsamlı bir sınıflandırma sunmakta ve 

farklı masallar arasında kurulan metinlerarası ilişkileri sistematik biçimde ortaya 

koymaktadır. Propp’a göre, aslında yalnızca bir temel masal yapısı bulunmaktadır ve diğer 

tüm anlatılar bu morfolojik örüntüyü çeşitli biçimlerde yeniden üretmektedir (akt. Jivanyan, 

2007, s. 3). 

Masal, farklı kültürel ve coğrafi bağlamlara uyarlandığında biçimsel ve içeriksel bazı 

değişimlere uğrasa da özsel kimliğini büyük ölçüde koruyabilen bir anlatı türüdür. Örneğin, 

çevresi tarafından haksızlığa uğrayan ve sonunda büyülü yollarla ödüllendirilen genç bir 

kızın anlatısı olan Sindirella, dünyanın farklı kültürlerinde yüzlerce versiyona sahiptir. Antik 

Yunan'da, bir kartal tarafından çalınan ayakkabısının bir kralın eline geçmesiyle kaderi 

değişen genç bir kadının anlatısına rastlanırken; Çin'de, genç kıza yeni yıl kutlaması için 

hazırlanmasında yardım eden, annesinin reenkarnasyonu olan büyülü bir balık yer 

almaktadır. Kutlama sırasında kral genç kadının ayakkabısını bulur ve ona aşık olur. 

Endonezya versiyonunda  ayakkabı yerine yalnızca doğru kadın oturduğunda hareket eden 

büyülü bir salıncak kullanılmaktadır (Keithley, 2013, s. 23). Türk anlatı geleneğinde 

anlatının bir varyantı olarak kabul edilen Küllü Fatma masalında da üvey annesi ve 

kardeşleri tarafından dışlanan Fatma’nın, sonunda kimliğinin ortaya çıkması ve 

ödüllendirilmesi anlatılmaktadır. Masalda kül simgesi, kahramanın saflığını temsil 

etmektedir (Gezmen, 2024, s. 5). Varyantlar, her ne kadar biçimsel olarak farklılık gösterse 

de Sindirella anlatısının evrensel yapı örüntüsünü sürdürmektedir ve masalların 
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metinlerarası ilişkilere sahip olduğunu ortaya koymaktadır. Metinlerarasılık, masalın temel 

yapısal boyutlarından biridir. Jivanyan’ın (2007, s. 39) da belirttiği gibi bir metin farklı 

anlatım biçimlerine, dillere veya sanat dallarına aktarılabilmekte ve dönüşüm sırasında ara 

metinler yoluyla yeniden şekillenebilmektedir. 

Masallar, temelinde insanlık durumuna ilişkin evrensel gerçeklikleri dile getiren 

anlatılar olarak değerlendirilmektedir. Masallar, insan deneyimine dair evrensel ve 

paylaşıma açık bir özü yansıtmasalardı ne edebi bir tür olarak varlıklarını sürdürebilirlerdi 

ne de farklı kültürel bağlamlarda yeniden üretilerek anlamlı kalabilirlerdi. Anlatıların farklı 

toplumlarda çeşitlenerek uyarlanabilmesi insan doğasına dair evrensel temalar içerdiğini 

göstermektedir. Masallar, bireylerin değer yargılarını, çatışmalarını, korkularını ve 

umutlarını zamanlar ve kültürler üstü bir şekilde dile getirerek sanatsal ve pedagojik 

değerlerini korumayı başarmaktadır. Masalların birçok farklı zaman diliminde tekrar tekrar 

anlatılması ve birçok kültürde önemli bir rol oynaması anlatıların toplumlar ve insanları 

hakkında çok şey ortaya çıkarabileceğini göstermektedir (Keithley, 2013, s. 71). 

Modern dilbilimsel ve antropolojik kuramlar çerçevesinde, masalların temelinde yatan 

derin yapıları çözümleme çabası, özellikle 20. yüzyılın başlarında Rus Biçimci Okulu’nun 

öncülüğünde gelişmiştir. Propp, masalları yapısal ögelerine ayırarak incelenebilecek 

sistematik bir modele dönüştürmüştür. Propp, Masalın Biçimbilimi (1928) adlı çalışmasında, 

Rus halk masallarının ortak anlatı unsurlarını belirleyerek ögelerin evrensel yapılarla nasıl 

örüntülendiğini ortaya koymuştur. Model, yalnızca masal çözümlemelerinde değil aynı 

zamanda çağdaş anlatı kuramlarının da temellerinden biri olarak kabul edilmektedir. Cümle 

yapısının dilbilgisinde olduğu gibi  Propp'un yöntemi de halk masalının yapısını olay 

örgüsündeki çeşitli eylemlere karşılık gelen en küçük olay örgüsü bileşenlerine ayırmaya 

başlamaktadır. Çizim bileşenleri, işlevler olarak tanımlanmaktadır ve Rus biçimci anlatı 

yapılarının bir sınıflandırmasını oluşturmaktadır.  Eylemleri veya işlevleri analiz eden 

Propp, masalın yapısında yalnızca otuz bir genel eylem olduğu sonucuna varmaktadır (1970, 

s. 64). Propp, "işlevin, eylemin gidişatı içindeki önemi açısından tanımlanan bir karakter 

eylemi olarak anlaşıldığını" düşünmektedir. Eylemler veya işlevler, kahramanların yer 

değiştirmesine ve kültüre bağlı yönlerine rağmen, masalların tüm yapılarının temelini 

oluşturmaktadır. Propp (2000), dünya çapındaki masalları dört evrensel parametreyle 

tanımlamaktadır. Masallardaki işlevler, ne şekilde ve kim tarafından gerçekleştirildiğinden 

bağımsız olarak her masalda sabittir. İşlevler, masalın temel bileşenlerini oluşturmaktadır. 

Masallardaki bilinen işlevlerin sayısı sınırlıdır. İşlevler, masalların temel yapısını oluşturan 

bir dizi rol veya görevi ifade etmektedir. İşlevlerin sırası her zaman aynıdır. Masalın içeriğini 
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oluşturan işlevlerin dizilişi değişmemektedir. Tüm masallar, yapıları itibariyle aynı temel 

yapıyı paylaşmaktadır. Kahramanlar farklı olabilir, ancak kahramanların eylemleri, 

masalların temel yapısında arketipik veya standarttır ve folklor türünün evrenselliğini 

vurgulamaktadır. Propp'un parametrelerle açıkladığı evrensel yapısı, masalların temel 

ögelerini ve işlevlerini anlamamıza yardımcı olmaktadır. Farklı kültürlerden gelen masallar 

arasındaki ortak özelliklerin ve yapının görülmesi masalların evrensel ve zamansız bir 

özelliği olduğunu ortaya koymaktadır. 

Göstergebilimi masallara uygularken anlamlarını ve işlevlerini anlamak için 

masallardaki gösterge ve semboller incelenmektedir (Karaman, 2017). Göstergebilim, 

kahramanlarda, olaylarda ve ortamlarda bulunan sembollerin anlamlarını ve çağrışımlarını 

ortaya çıkarmaktadır. Ayrıca, masallardaki arketip kahramanların göstergebilimsel 

işlevlerini, ikili karşıtlıkları, kültürel bağlamları, gösteren ve gösterilen arasındaki ayrımı, 

anlatı yapılarını ve metinlerarasılığı da inceleyerek masalların anlamlarını çözümlemeye 

yardımcı olmaktadır. 

Göstergebilim, iletişimde kullanılan gösterge ve sembollere odaklanmaktadır. 

Masallar, kültürel ve psikolojik önem taşıyan sembollerle doludur. Masallarda göstergeler 

kahramanlarda, nesnelerde, olaylarda ve mekânlarda görülmektedir.  Örneğin, taç gücü ve 

otoriteyi sembolize ederken orman bilinmeyeni veya bir dönüşüm yerini sembolize 

edebilmektedir. Ya da birçok masaldaki kötü bir üvey anne imajı kıskançlığı ve zulmü 

sembolize etmektedir. Gösterge ve sembolleri incelemek, masaldaki gizli anlamları ve 

çağrışımları ortaya çıkarmaya yardımcı olmaktadır. Masallarda genellikle kahraman, kötü 

adam ve bilge yaşlı adam/kadın gibi arketip kahramanlar bulunmaktadır. Arketipler, 

evrensel insan özelliklerini ve deneyimlerini temsil etmektedir (Tarlakazan ve Tıngır, 2021). 

Göstergebilimsel çözümleme, kahramanların göstergeler olarak nasıl işlev gördüğünü ve 

daha derin anlamlar taşıdığını keşfetmektedir. Masallar genellikle iyiye karşı kötü, güzele 

karşı çirkin veya zenginliğe karşı yoksulluk gibi ikili karşıtlıklar kullanmaktadır. Karşıtlıklar 

gerilim yaratmakta ve anlatıyı yapılandırmaktadır. Göstergebilim, karşıtlıkların toplumsal 

değerleri ve ideolojileri nasıl yansıttığını çözümlemektedir. 

Masallar, kültürel bağlamlarda derin köklere sahiptir ve onları üreten toplumların 

inanç ve değerlerini yansıtmaktadır. Göstergebilimsel analiz masalların kültürel anlamları 

ve ideolojileri nasıl kodladığını ve ilettiğini araştırmaktadır. Masallardaki belirli 

sembollerin, arketiplerin ve motiflerin cinsiyete, güç dinamiklerine, sosyal hiyerarşiye ve 

daha fazlasına yönelik kültürel tutumları nasıl yansıttığını ve pekiştirdiğini incelemektedir. 

Göstergebilim, gösteren (bir göstergenin fiziksel veya görsel temsili) ile gösterilen 
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(göstergeyle ilişkili kavram veya anlam) arasında ayrım yapmaktadır. Masallardaki 

"Külkedisi" ndeki cam ayakkabı buna bir örnektir. Cam ayakkabı, saflığın, kırılganlığın ve 

dönüşümün bir sembolünü temsil eden gösterendir. Gösterilen, güzellik, sosyal sınıf veya 

kader temalarını içerebilir. 

Göstergebilimsel çözümleme masalların anlatı yapısını da incelemektedir. Masallar, 

genellikle kahramanın yolculuğu veya arayış motifi gibi belirli anlatı yapılarını takip 

etmektedir. Göstergebilim, anlatı yapılarının nasıl anlam yarattığını ve kültürel normları ve 

değerleri nasıl güçlendirdiğini incelemektedir. İnceleme olayların sırasını, karakter rollerini 

ve olay örgüsünü geliştirmeyi içermektedir. Örneğin, bir masalın yapısı genellikle, 

kahramanın dönüştürücü bir yolculuğa çıktığı ve zorlukların üstesinden geldiği "kahramanın 

yolculuğu" olarak bilinen bir modeli izlemektedir. Göstergebilim,  anlatı ögelerinin masalın 

genel anlamına ve kültürel bağlamına nasıl katkıda bulunduğunu analiz edebilmektedir. 

Göstergebilim, metinler arasındaki ilişki ve birbirleri üzerindeki etkileri olan 

metinlerarasılığı ele almaktadır. Masallar genellikle diğer öykülerden veya kültürel 

geleneklerden gelen unsurların dahil edildiği metinlerarası göndermeler içermektedir. 

Masallardaki metinlerarasılığı analiz etmek, farklı anlatılar ile anlamların inşa edilme ve 

paylaşılma biçimleri arasındaki bağlantıları ortaya çıkarmaya yardımcı olmaktadır. 

Göstergebilimsel çözümleme masallarda bulunan karmaşık sembolizmi ve zengin 

kültürel dokuyu deşifre etmek için bir çerçeve sunarak daha derin anlam ve önem 

katmanlarını ortaya çıkarmaktadır. Çeşitli yaklaşımlar ve tekniklerle masallardaki zengin 

anlam katmanları çözümlenmektedir. Masalların analizinde kullanılan bazı yaygın 

yöntemler şunlardır: 

Propp analizi, Rus folklorist Vladimir Propp tarafından geliştirilmiştir ve masalların 

yapısını incelemeyi amaçlamaktadır Propp Analizi, masalların bölümlerini ve 

kahramanlarını belirleyerek (Propp, 1985) masalların ortak özelliklerini ve temalarını ortaya 

çıkarmaktadır (Seçgin ve Yoloğlu, 2022). 

Max Lüthi Yöntemi, İsviçreli edebiyat eleştirmeni Max Lüthi tarafından 

geliştirilmiştir ve masalların biçimsel özelliklerini incelemeyi amaçlamaktadır. Max Lüthi 

Yöntemi, masalların dil, anlatım tarzı, sembolizm ve diğer biçimsel özelliklerini analiz 

ederek, masalların anlamını açıklamaktadır (Lüthi, 1996). 

Karşılaştırmalı çözümleme, genellikle aynı masalın farklı kültürlerden veya zaman 

dilimlerinden birden çok versiyonunu incelemektedir. Versiyonları karşılaştırmak ortak 

motifleri, temaları ve varyasyonları belirlemelerine olanak tanımakta ve altta yatan 

anlamlara ilişkin anlayış sağlamaktadır. Çözümlemede, masallar arasındaki benzerlikleri ve 
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farklılıkları incelemek için metin analizi ve tematik kodlamadan yararlanan nitel bir 

yaklaşım kullanılmaktadır. 

Arketipsel çözümleme, masalların, mitlerin, efsanelerin ve diğer geleneksel 

hikâyelerin, insan toplulukları tarafından oluşturulan semboller, motifler, temalar ve yapılar 

açısından incelenmesi ve anlamlandırılması için kullanılan bir analitik yöntemdir. Arketipsel 

çözümlemeye göre masallar genellikle arketipsel sembollerin ve kalıpların kaynağı olarak 

görülmektedir. Psikolojik ve kültürel önemlerini göz önünde bulundurarak masallardaki 

arketipsel kahramanların (örneğin, kahraman, kötü adam) ve sembollerin (örneğin, arayış, 

büyülü nesne) varlığını keşfedilmektedir. Yaklaşım, Carl Gustav Jung tarafından 

geliştirilmiş ve popülerleştirilmiştir. Jung’un "kolektif bilinçdışı" kuramına dayanmaktadır 

ve masalların sembolik anlamlarını inceleyerek masalların bilinçaltı dünyamızdaki korkular, 

arzular ve çatışmalarla bağlantısını kurmaktadır (Yılmaz, 2013). Arketip, evrensel insan 

deneyimlerini ve duygusal tepkileri ifade eden semboller ve motiflerdir ve  sembollerin ve 

motiflerin masallar ve diğer masallarda tekrar tekrar ortaya çıkması, insanların ortak 

deneyimlerini yansıttığını göstermektedir. Arketipsel çözümleme, masalların ve hikâyelerin 

derinlemesine anlaşılmasına ve insanların kolektif bilinçaltındaki evrensel temaları ve 

duygusal tepkileri nasıl ifade ettiğini anlamaya yardımcı olmaktadır. Arketipsel çözümleme 

yöntemi, masalların sembolik dilini çözerek, masalların ortak sembollerini ve temalarını 

ortaya çıkarmaktadır. Yöntem, masalların anlamını daha derinlemesine anlamamıza ve 

masalların insan psikolojisi üzerindeki etkisini anlamamıza yardımcı olmaktadır (Tekgül, 

2020). 

Psikanalitik yaklaşım, masalların sembolik anlamlarını incelemeyi amaçlamaktadır. 

Psikoanalitik yaklaşım, masalların sembolik dilini çözerek masalların bilinçaltı 

dünyamızdaki korkular, arzular ve çatışmalarla bağlantısını kurmaktadır (Bettelheim, 2019). 

Masallardaki  gizli anlamları ve sembolik unsurları analiz etmek için Sigmund Freud'un 

(1913) psiko-cinsel gelişim kuramı ve Carl Gustav Jung'un (1964) kolektif bilinçdışı ile 

arketip teorisi masalların derin anlam katmanlarını analiz etmekte sıklıkla başvurulan 

yöntemlerdendir. Anlatılarda temsil edilen bilinçdışı arzuları, korkuları ve çatışmaları 

keşfetmeye odaklanılmaktadır. Erich Fromm (2014) da masalların kültürel ve kolektif 

düzeydeki sembolik anlamlarını açığa çıkarmaya çalışmaktadır. Fromm’a göre masallar, 

insanın temel varoluşsal sorularına yönelik sembolik yanıtlar barındıran metinlerdir ve bu 

nedenle ruhsal çözümleme için güçlü bir zemin sunmaktadır. Psikanalitik yaklaşım 

sembollerin önemini vurgulamaktadır. Masallar genellikle sembollerle doludur ve semboller 

bilinçaltındaki düşünceleri ve duygusal durumları temsil etmektedir. Bir masalı psikanalitik 
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olarak yorumlarken masalın sembollerini ve metaforlarını analiz etmek önemlidir. Masalları 

psikanalitik olarak yorumlamak, masalın sembollerini, kahramanların içsel çatışmalarını ve 

bilinçaltındaki içerikleri incelemeyi içermektedir. Yaklaşım, masalların daha derin 

anlamlarını ve insan psikolojisinin yansımalarını keşfetmek için kullanılmaktadır. 

Sosyo-tarihsel bağlam masalları sosyo-tarihsel bağlamın önemli bir parçası olarak 

görmektedir (Haase, 2008, s. 8). Çünkü insanlar tarih boyunca masalları hem eğlence hem 

de iletişim aracı olarak kullanmışlardır. Masallar, bir toplumun kültürel değerlerini, 

inançlarını, normlarını ve hatta tarihini yansıtmaktadır. Boratav’a göre, masallar yalnızca 

çocuklara anlatılan öyküler değil halkın yaşam felsefesini ve tarihsel bilinçaltını taşıyan 

anlatılardır. Masallarda geçen motifler, tipler ve semboller, toplumun hem bireysel hem de 

kolektif bilinç düzeyinde şekillenen değer yargılarını açığa çıkarmaktadır (Boratav, 2021, 

s.16). Masallar, toplumsal değerleri aktarma, kültürel kimliği pekiştirme ve kolektif belleği 

sürdürme gibi önemli işlevlere sahiptir (Bascom, 2010, s.79). Tezel masalların işlevine 

millîlik boyutunu eklemekte ve masalları, bir milletin duygu, düşünce ve hayal dünyasını 

yansıtan; toplumsal hafızayı ve millî kimliği besleyen birer kültür hazinesi olarak 

değerlendirmektedir. Tezel’e göre (2009) masallar bir milletin ruhunu, karakterini ve dünya 

görüşünü dile getiren, millî benliği besleyen ve yaşatan metinlerdir. Masalların 

oluşturulduğu tarihsel ve toplumsal bağlamı incelemek anlatmak istediği anlama ışık 

tutmaktadır. O dönemde yaygın olan kültürel normların değerlerin ve ideolojilerin  masalları 

nasıl etkilemiş olabileceği araştırılmaktadır. 

Feminist çözümleme, masalların geleneksel toplumsal cinsiyet normlarını ve kadın 

kahramanların temsilini nasıl güçlendirdiğini veya nasıl meydan okuduğunu ortaya 

çıkarmak için kullanmaktadır. Yöntem, masalların cinsiyet rollerini ve toplumsal cinsiyet 

söylemlerini incelemeyi amaçlamaktadır. Feminist yaklaşım, masalların kadın 

kahramanların temsillerini ve masalların toplumsal cinsiyet söylemlerini analiz ederek, 

masalların cinsiyet politikaları üzerindeki etkisini ortaya çıkarmaktadır (Seçgin ve Yoloğlu, 

2022). Carter (1983), kadınların maruz kaldığı yapısal talihsizlikleri görünür kılmak 

amacıyla masal ve halk anlatılarının yapısal örüntülerinden yararlandığını ifade etmektedir. 

Yazar, mitlere ve masallara ilgi duymasının nedenini, anlatıların “insanları özgürleştirmek 

için tasarlanmış olağanüstü yalanlar” olduğunu belirterek açıklar. Carter, yerleşik anlatı 

kalıplarını yeniden işleyerek mevcut toplumsal yapılar içerisinde yanlış bulduğu unsurları, 

özellikle de cinsiyet eşitsizliklerini eleştirel bir biçimde öne çıkarmaktadır. Masalları 

“mitolojik anlatılardan arındırma” çabası anlatılar aracılığıyla dayatılan cinsiyet rollerini 

çözümleme girişimi olarak değerlendirilmektedir. Carter’ın yaklaşımı, Beauvoir’ın (2010) 
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toplumsal cinsiyet rollerini tarihsel ve kültürel bir inşa olarak ele alan kuramsal çerçevesiyle 

de örtüşmektedir. Masallarda sıklıkla karşılaşılan cinsiyet temelli basmakalıp temsiller, 

anlatıların feminist müdahalelere açık bir zemin sunmasını sağlamaktadır. Anlatı ve yapısal 

çözümleme, masalın derin anlamını ve mesajını anlamak için kullanılan bir yöntemdir (Lévi-

Strauss, 2008). Sembolik anlamları ortaya çıkarmak için genellikle anlatı yapısı, olay örgüsü 

ve masallardaki motifler incelenmektedir. Yinelenen kalıplara, anlatım araçlarına (örneğin, 

büyülü dönüşümler, testler ve denemeler) ve genel tematik geliştirmeye odaklanılmaktadır. 

Alımlama ve uyarlama, bir masalın veya hikâyenin belirli bir kültür veya zaman 

dilimine uygun hale getirilmesi sürecini ifade etmektedir (Hutcheon, 2006, s. 8). Masalların 

farklı kültürlerde yeniden anlatılması, hem evrensel temalarının hem de yerel değerlerin ön 

plana çıkarılmasını sağlamaktadır. Böylelikle masallar, kültürel çoğulculuğun bir aracı 

hâline gelmekte ve toplumsal kimliklerin oluşumunda işlevsel bir rol üstlenmektedir (Zipes, 

1997, s. 29-32). Masallarda alımlama ve uyarlama süreci yalnızca anlatının biçimini değil, 

iletisini ve sembolik yapısını da dönüştürmektedir. Uyarlama, hedef kitleye yönelik 

değişimlerin ötesinde, metnin içeriğinde ideolojik, estetik ve kültürel yeniden 

konumlandırmalar yapılmasına olanak tanımaktadır (Sanders, 2006, s. 19). Böylece bir 

masalın farklı dönemlerde veya farklı coğrafyalarda kazandığı anlam, hem kültürel mirasın 

aktarımını hem de anlatıların evrimsel gelişimini ortaya koymaktadır. 

Masalları çözümleme yöntemleri ve göstergebilim, metinlerin anlamsal yapısını 

anlamak ve göstergebilimsel ilişkileri ortaya çıkarmak için bir araçlar bütünü 

oluşturmaktadır. Çözümleme yöntemleri metinlerin ötesinde göstergebilimsel göstergelerin 

nasıl işlediğini ve anlamlandığını anlamak için önemli araçlar sunmaktadır. Masal 

çözümlenmesinde  edebiyat, folklor çalışmaları, psikoloji veya kültürel çalışmalar gibi farklı 

bakış açıları ve disiplinlerden yaklaşabileceğini belirtmek önemlidir. Çeşitli yöntem ve bakış 

açılarını birleştirmek masalların içine gizlenmiş karmaşık anlam katmanlarını çözmektedir.  

2.2.3. Masalların genel özellikleri 

Masallar, tipik olarak büyülü unsurlar, fantastik yaratıklar ve ahlaki dersler içeren bir 

edebiyat türüdür. Masalı diğer türlerden ayıran belirli özellikleri vardır. Özellikler, 

masalların dünya genelinde popüler olmasının ve nesiller boyunca ilgi görmesinin 

nedenlerinden biridir. Masallar sihir, büyü ve doğaüstü olayları barındırmakta ve konuşan 

hayvanları, efsanevi yaratıkları, büyüleri, lanetleri ve dönüşümleri içermektedir. Büyülü 

nesneler, konuşan hayvanlar veya mistik yaratıklar gibi büyülü veya doğaüstü unsurlar olay 
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örgüsünü yönlendirmede ve çatışmaları çözmede önemli bir rol oynamaktadır. Masallar 

genellikle hikâyelere büyü ve merak katan çeşitli büyülü unsurları birleştirmektedir.  

 Büyüler, masallarda yaygın olarak kullanılan bir unsurdur. Kahramanlar nesneleri 

dönüştürmek, ögeleri kontrol etmek veya belirli sonuçlara ulaşmak için büyü 

kullanılmaktadır. Masallarda genellikle dilekleri yerine getiren lambalar veya yüzükler gibi 

büyülü nesneler bulunmaktadır. Cinler veya büyülü varlıklar bazen nesnelerle 

ilişkilendirilmektedir ve onlara sahip olanların isteklerini yerine getirme gücüne sahiptir. 

Büyülü özelliklere sahip nesneler, masallarda önemli bir rol oynamaktadır. Örnekler 

arasında sihirli aynalar, konuşan hayvanlar, büyülü kılıçlar veya çevrelerindeki dünyayı 

etkileme yeteneğine sahip müzik aletleri yer almaktadır. 

Dönüşüm, masallarda tekrar eden büyülü bir unsurdur. Kahramanlar, lanetler, büyüler 

veya büyülü iksirler sonucunda hayvanlara, bitkilere veya diğer biçimlere dönüştürülebilir. 

Dönüşüm aynı zamanda şekil değiştirmeyi veya kişinin görünüşünü değiştirmeyi de 

içermektedir. Dönüşüm teması, masallarda kahramanların hayvanlara, bitkilere veya diğer 

biçimlere dönüştürülmesini veya şekil değiştirmesini ifade etmektedir. Tema, masallarda 

birçok anlama sahiptir. Dönüşüm teması, kahramanların kendilerini keşfetmelerini 

sağlamaktadır. Kahramanlar, hayvanlara veya diğer biçimlere dönüştürülerek iç dünyalarını 

keşfetmektedir (Türkan, 2008). Dönüşüm teması, kader ve kader değiştirme kavramlarını 

yansıtmaktadır (Bars, 2014). Kahramanlar, hayvanlara veya diğer biçimlere dönüştürülerek, 

kaderlerini değiştirmektedir. 

Periler genellikle ana kahramanların yardımına gelen hayırsever büyülü varlıklar 

olarak tasvir edilmektedir (Kaplan&Aydın, 2021). Masal boyunca yardım, büyülü hediyeler 

veya rehberlik sağlayabilirler. Büyülü varlıklar, masallarda ana kahramanlara yardım ederek 

onların zorlukları aşmalarına ve hayatlarını daha iyi bir şekilde yaşamalarına yardımcı 

olmaktadır. Peri iyilik, dayanışma ve umut gibi temaları vurgulayan masallarda sıkça 

görülen bir motif olarak kullanılmaktadır. 

Masallarda ejderhalar, tek boynuzlu atlar, troller, cadılar ve goblinler gibi çok çeşitli 

büyülü yaratıklar bulunmaktadır (İbrahim, 2023). Yaratıklar doğaüstü yeteneklere sahiptir 

ve masalların fantastik doğasına katkı sağlamaktadır. Ayrıca, yaratıklar genellikle ana 

kahramanların karşılaştığı zorlukları temsil etmekte ve ana kahramanların maceralarını daha 

ilginç ve heyecanlı hale getirmektedir. Büyülü yaratıklar, masalların ve fantastik hikâyelerin 

unutulmaz ve büyüleyici ögelerindendir. 

Lanetler ve büyüler düşman kahramanlar tarafından talihsizlik getirmek veya birini ya 

da bir şeyi dönüştürmek için yapılmaktadır (Tatar, 2010). Bir laneti bozmak çoğu masalda 
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merkezi bir arayıştır (Hennard Dutheil de la Rochère, 2011). Kötü niyetli kahramanlar, 

lanetler ve büyüler aracılığıyla ana kahramanlara talihsizlikler getirmekte, onları 

dönüştürmekte veya farklı şekillerde olumsuz etkilemektedir. Müdahaleler masalın temel 

çatışma dinamiklerinden birini oluşturmaktadır. Birçok masalda veya fantastik hikâyede ana 

kahramanlar lanetleri bozmak için bir arayışa girmektedir. Arayış çoğu zaman zorlu 

görevlerle, maceralarla veya sihirli nesnelerin arayışıyla bağlantılıdır. Laneti bozmak, ana 

kahramanların kişisel büyüme ve değişim yaşadığı bir süreçtir. Lanetlerin ve büyülerin 

etkilerini bozmak, hikâyelerde iyilik, dayanışma ve kahramanların içsel güçlerini temsil 

etmektedir. Temalar masalların ana mesajlarından biridir. Masalların ilerleyen bölümlerinde 

veya sonunda lanetlerin çözülmesiyle birlikte kahramanlar başlarına gelen talihsizlikleri 

aşmakta ve genellikle mutlu sona ulaşmaktadır. Çözümleme biçimi, masalın mesajını 

pekiştiren yapısal bir unsurdur. 

Masallarda genellikle büyülü unsurlarla dolu hayali topraklarda veya krallıklarda 

geçmektedir. Mekânlar, kendilerine özgü kuralları ve büyüsel nitelikleriyle anlatıya özgün 

bir zemin sağlamaktadır (Genç ve Yalçın, 2022). Hayali dünyalar kendi benzersiz kurallarına 

ve yasalarına sahiptir ve masalın olaylarını ve kahramanların davranışlarını 

yönlendirmektedir. 

Gerçek aşkın öpücüğü masallarda güçlü ve yinelenen bir motiftir. Genellikle lanetleri 

bozabilen, uyuyan kahramanları uyandırabilen veya mutlu sonlar getirebilen büyülü bir 

eylem olarak tasvir edilmektedir. Gerçek aşkın öpücüğü, birçok masalda veya fantastik 

hikâyede lanetleri bozmak için kullanılan bir araç olarak işlev görmektedir (Palma, 2009). 

Birçok masal gerçek aşkın öpücüğünün etkisiyle mutlu bir sona ulaşmaktadır. Lanetler 

kaldırılır, kahramanlar uyanır veya kurtarılır ve masalın sonunda iyilik kazanır. Lanetlenmiş 

kahramanlar uyandırılmak veya normal hallerine döndürülmek için gerçek aşkın öpücüğüne 

ihtiyaç duymaktadır. Motif aşk, bağlılık ve sadakat temalarını işlemektedir. Genellikle ana 

kahramanların birbirlerine olan derin aşklarını ve bağlarını temsil etmektedir. Gerçek aşkın 

öpücüğü, masalların romantizm, sihir ve umut gibi temalarını vurgulamaktadır. Aynı 

zamanda kahramanların içsel güçlerini ve bağlarını ön plana çıkarmaktadır ve masallarda 

sıkça tekrar eden ve sevilen bir motiftir. 

Masallar, olağanüstü olayların ve büyülü ögelerin masal evreninin doğal bir parçası 

olarak kabul edildiği anlatı türlerinden biridir. Büyülü unsurlar, kültürel kökenlere ve 

bireysel hikâyelere bağlı olarak büyük ölçüde değişebilmektedir. Anlatı, yalnızca olayların 

sıralanması değil; kahramanların, eylemlerin ve eylemlerin ardındaki niyetlerin, 

motivasyonların ve anlamların yorumlandığı bir yapı olarak ele alınmaktadır. Anlatı içinde 
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karakter, yalnızca eylemi gerçekleştiren bir aktör değil aynı zamanda olayların gelişimini 

yönlendiren, sembolik ve psikolojik olarak derinlik kazandıran bir ögedir. Kahramanlar, 

zihinsel süreçleri içeren eylemlerin taşıyıcısı olarak kurgusal düzlemde varlık 

kazanmaktadır. Chatman’a (2022) göre, karakter bir “özellikler paradigması” olarak 

tanımlanmaktadır. Burada “özellik”, “görece istikrarlı ya da sabit bir kişisel nitelik” olarak 

değerlendirilirken “paradigma” özelliklerin, anlatının zamansal akışı içinde beliren olay 

dizisine dikey bir düzlemde yerleşen anlam kümesi olarak görülmektedir. Model 

kahramanın anlatıdaki işlevsel ve yapısal konumunu açıklamada önemli bir çerçeve 

sunmaktadır. Dramatik ya da anlatısal bir çalışmadaki kahramanlar, kişilerin 

söylediklerinden ve  kendilerine özgü söyleme biçimlerinden ve yaptıklarından yola çıkarak 

okuyucu tarafından belirli ahlaki, entelektüel ve duygusal niteliklere sahip olarak 

yorumlanan kişilerdir (Abrams, 2009, s. 42-3). Nitelikler kahramanın söylediklerinden,  

ifade ediş biçiminden ve gerçekleştirdiği eylemlerden türetilmektedir. Dolayısıyla kurgusal 

kahramanlar, anlamın inşasında aktif rol oynayan sembolik figürlerdir. 

Masallarda temsil ettikleri figürün tüm özelliklerini bir araya getiren arketipsel 

kahramanlar vardır; kahramanlar basmakalıp fiziksel ve ahlaki bir temsil sağladığı için 

kahramanın rolünü ve işlevini tanımlamak kolaydır. Arketipik kahramanların keşfi aynı 

zamanda, genç okuyucunun yönünü bulmasına, dünyayı ayırt etmesine ve deşifre etmesine 

yardımcı olan bir sınıflandırma sürecine yol açmaktadır (Propp, 1970). Kahramanlar 

masalların evrensel niteliklerini yansıtarak masalın aktarılmasında ve anlamının 

belirlenmesinde merkezi bir rol oynamaktadır. Masallarda yer alan arketip kahramanlar 

evrensel insan özelliklerini ya da toplumsal temsilleri simgelemektedir. Kahramanlar 

masallardaki rollerine ve işlevlerine bağlı olarak belirli yinelenen özellikleri sergilemektedir. 

Özellikler hem kahramanlar ahlaki değerlerini hem de toplumsal ve kültürel yapılarını 

yansıtmaktadır. Masallarda genellikle karşılaşılan arketipler arasında kahramanlar, 

prensesler, cadılar, büyücüler, devler ve periler bulunmaktadır. Kahramanlar, tipik olarak 

cesaret, kararlılık, ve adalet gibi erdemleri simgelerken kötü kahramanlar, zulüm, kurnazlık 

ve egoizmi temsil etmektedir. Farklı kültürel bağlamlarda çeşitlenmeler gözlemlense de 

masalların temel kahramanları büyük ölçüde arketipsel özellikler taşır ve evrensel anlamlar 

üretmektedir. Maceraya atılan veya zorluklarla karşılaşan masalın kahramanı genellikle 

cesur, becerikli ve nezaket, kararlılık ve dayanıklılık gibi nitelikler sergilemektedir. Zorlu 

görevleri üstlenirler ve kötülüğe karşı savaşırlar. Kahramana karşı çıkan düşman kötü 

karakterdir. Kötüler genellikle zalim, kurnaz ve güce aç olarak tasvir edilmektedir. Kendi 

amaçları için başkalarına zarar verme eğilimindedirler ve sıkça hile veya entrikalar 
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kullanırlar. Kötü kahramanlar, masalın çatışmasını ve gerilimini artırmaktadır. Aynı 

zamanda kötü kahramanlar, masalın içerdiği değerleri ve mesajları daha net bir şekilde 

ortaya koymak için kullanılabilirler. Peri anne, kahramana yolculuklarında yardımcı olan 

bilge ve büyülü bir karakterdir. Peri anne, kahramana/kahramanlara engellerin üstesinden 

gelmelerine yardımcı olmak için rehberlik etmekte, büyülü yardım sağlamakta veya 

hediyeler vermektedir (Propp, Mélétinski, Derrida, Todorov, ve Kahn, 1970). Bilge yaşlı 

adam/kadın, kahramana bilgelik ve rehberlik veren bir akıl hocası figürüdür (Apak, 2022). 

Genellikle mistik veya doğaüstü bilgilere sahiptirler ve bir tavsiye ve destek kaynağı olarak 

hizmet etmektedir. Yaşlılık onların bilgelik ve deneyim sembolü olarak kullanılmaktadır. 

Kahramanlar masalların önemli bir ögesi olarak kabul edilmektedir çünkü kahramanın içsel 

yolculuğunu, büyümesini ve dönüşümünü desteklemek için önemli bir rol oynamaktadır. 

Aynı zamanda, izleyicilere veya okuyuculara hayatın bilinmeyenlerine, insani değerlere ve 

karakter gelişimine dair önemli dersler verme işlevini yerine getirmektedir. 

Yardımcı/hayvan arkadaş, kahramana görevlerinde eşlik eden sadık ve yardımsever bir 

arkadaştır. Yardımcılar insan veya hayvan  olabilir ve komik bir rahatlama, yardım veya 

duygusal destek sağlalamaktadır. Düzenbaz kahraman, zekâsı ve kurnazlığıyla öne çıkan, 

çoğu zaman yaramaz ve alışılagelmiş kuralları sorgulayan bir tiptir. Masallarda toplumsal 

normlara karşı geliştirilen eleştirel bakışı temsil ederken anlatıya hem mizahi hem de 

dinamik bir katman kazandırmaktadır (Propp, 1970). 

Prenses/prens, güzelliği, asaleti temsil eden ve genellikle kahraman için bir ödül veya 

hedef görevi gören bir karakterdir. Prens veya prensesler, bazen kurtarılmaya ihtiyaç duyan 

figürler olarak karşımıza çıkmakta ya da masalın çözümüne önemli bir katkı sağlamak için 

merkezi bir rol üstlenmektedir. Masallarda kahramanların genellikle statüleri yüksek ve 

toplum tarafından idealize edilen nitelikleri temsil ettiği gözlemlenmektedir. Masallar 

sıklıkla konuşan hayvanlar, efsanevi canavarlar veya büyülü varlıkları içermektedir. 

Kahramanlar genellikle olağanüstü yeteneklere sahiptir veya gizli bilginin koruyucuları 

olarak hizmet etmektedir. Yardımcılar, kahramana yolculuklarında yardımcı olan ancak peri 

anne veya yardımcısı kadar öne çıkmayan tiplerdir. Yardımcılar, yardım veya büyülü eserler 

sağlayan sıradan insanlar, nesneler veya doğaüstü varlıklar olabilmektedir. Büyücü, büyüler 

yapan ve gizemli yeteneklere sahip güçlü bir büyülü karakterdir. Kahramanı test edebilir 

veya aşılması gereken bir engel görevi görebilirler. Kahramanlar masalların evrensel arketip 

özelliklerini yansıtmaktadır (Propp, Mélétinski, Derrida, Todorov ve Kahn, 1970). 

Masallar, arketipler aracılığıyla çeşitli evrensel temaları ve ahlaki dersleri keşfederken 

her bir tipin kendine özgü işlevleri ve rollerine yer vermektedir. Farklı masallar, çeşitli 
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arketiplere sahip olabilmekte veya aynı arketip farklı masallarda farklı şekillerde temsil 

edilebilmektedir. Kahramanlar masalların yapısal bütünlüğünde merkezi bir yer tutmaktadır. 

Her masal kahramanların motivasyonları, çatışmaları ve çözüm süreçleri etrafında 

şekillenmektedir (Reuter, 2016). Arketipler, insan doğasının çeşitli yönlerini sembolize eden 

tiplerdir. Kahramanlar insanların evrensel özelliklerini, zayıflıklarını, erdemlerini veya 

düşmanlıklarını temsil etmektedir. Masallarda sıklıkla karşılaşılan kahramanlar toplumun 

değerlerini ve insan doğasının karmaşıklığını yansıtarak izleyicilere veya okuyuculara derin 

ahlaki mesajlar sunmaktadır. Ahlaki dersler, kahramanların yaşadıkları zorluklar, 

karşılaştıkları engelleri aşma yolları üzerinden iletilmektedir. Arketip kahramanlar, aynı 

zamanda masalların sunduğu evrensel temaların keşfedilmesine olanak tanımakta ve her 

kültürün benzer insan deneyimlerine ve değerlerine dair bir ortak dil oluşturmaktadır 

(Reuter, 2016). 

Masallar genellikle ahlaki dersler vermekte veya değerleri öğretmektedir. Ahlaki 

dersler, genellikle okuyuculara veya dinleyicilere iletilen temel mesajlar veya öğretiler 

olarak hizmet ettikleri için masallarda önemli bir rol oynamaktadır. Ahlaki dersler masaldan 

masala değişebilmekte ancak genel olarak kişisel gelişim ve etik davranış için önemli 

görülen değer ve ilkeleri aşılamayı amaçlamaktadır. İyi ve kötü arasındaki açık ikilik 

masallarda genellikle nezaket, cesaret ve dürüstlük gibi erdemleri somutlaştıran tipler ile 

bencillik, açgözlülük ve düzenbazlık gibi kusurları sergileyen kahramanlar arasında net bir 

ayrım sunmaktadır. Masallar karşıt nitelikleri tasvir ederek okuyuculara iyilik ve doğruluk 

yolunu tanımayı ve seçmeyi öğretmektedir. Masallar, iyi ve kötü arasındaki açık ikilikleri 

somutlaştıran kahramanlar ile bencillik, açgözlülük ve düzenbazlık gibi kusurları sergileyen 

kahramanlar arasında net bir ayrım sunarak okuyuculara iyilik ve doğruluk yolunu tanımayı 

ve seçmeyi öğretmektedir. Masallar, kişisel gelişim ve etik davranış için önemli görülen 

değer ve ilkeleri aşılamayı amaçlamaktadır ve kahramanların ahlaki davranışlarının 

ödüllendirildiği veya ahlaksız davranışların cezalandırıldığı bir dünya yaratmaktadır. 

Masallar sıklıkla kahramanların seçimlerinin ve eylemlerinin sonuçlarını 

göstermektedir. Sonuçlar, erdemli davranışlar için ödüllerden ahlaksız eylemler için cezalara 

kadar değişebilmektedir. Masallar eylemler ve sonuçlar arasındaki neden-sonuç ilişkisini 

göstererek okuyuculara sorumluluk ve hesap verebilirliği öğretmektedir. Ayrıca masallar 

cesaret, dürüstlük, merhamet ve adalet gibi erdemlerin ve değerlerin önemini 

vurgulamaktadır. Okuyucular, kahramanların eylemleri ve ikilemleri aracılığıyla erdemlerin 

önemini ve iyi yaşanmış bir hayata nasıl katkıda bulunduklarını öğrenmektedir. Masallarda 

yer alan aşk, arkadaşlık, kıskançlık ve affetme gibi evrensel temalar, ilişkilendirilebilir 
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durumlar ve duygular sunarak, okuyucuların kahramanlarla bağlantı kurmasını ve ahlaki 

dersleri daha derin bir düzeyde anlamasına yardımcı olmaktadır. Masalların ahlaki 

derslerinde değişiklik gösterebileceğini ve yorumların kültürel ve tarihsel bağlamlara göre 

farklılık gösterebileceğini not etmek önemlidir. Masallar okuyuculara ahlaki değerler 

aktarmada etkili olmaya devam etmekte, genellikle kalıcı izlenimler bırakmakta ve kişisel 

yansıma ve büyümeye ilham vermektedir. 

Masallarda tekrarın ve kalıpların rolünü inceleyerek onların yapısı, sembolizmi ve 

sahip oldukları kültürel önem hakkında daha derin bir anlayış kazanmak mümkündür. 

Masallar sıklıkla dil ve yapıda tekrar ve kalıpları kullanmaktadır. Masalın temalarını 

pekiştiren tekrarlanan eylemler veya motifler gibi "üç dilek" veya "üç kuralı" gibi ifadeler 

yaygındır (Bozkurt ve Bozkurt, 2012). Tekrar  okuyucuyu veya dinleyiciyi meşgul eden ve 

bir aşinalık duygusu yaratmaya yardımcı olan ritmik bir kalıp oluşturmaktadır. Masallardaki 

tekrarlar genellikle sembolik anlamlar taşımaktadır. Daha derin mesajlar veya temalar 

iletmek için belirli nesneler, sayılar veya eylemler tekrarlanmaktadır.  

Tekrar ve kalıplar, ahlaki derslerin ve kültürel değerlerin aktarılmasında da önemli bir 

rol oynamaktadır. Yinelenen durumlar ve arketipler aracılığıyla masallar dayanıklılık, 

beceriklilik ve kişinin eylemlerinin sonuçları hakkında bilgi vermektedir. Modeller hem 

çocukların hem de yetişkinlerin ahlaki gelişimini şekillendirerek kültürel normların ve 

toplumsal beklentilerin iletilmesine yardımcı olmaktadır. Masallarda bulunan tekrar ve 

örüntüler okuyucu üzerinde derin bir psikolojik etki bırakmaktadır. Öngörülebilir yapı ve 

tanıdık ögeler, rahatlık ve güvenlik duygusu sunmaktadır. Ayrıca tekrar, hafızada kalmaya 

yardımcı olmakta anlatıları nesilden nesile aktarmayı kolaylaştırmaktadır. Tekrar ve 

kalıplar, sembolizmi ve ahlaki dersleri ileten, kültürel anlatıları şekillendiren masalların 

temel bileşenleridir. Yinelenen ögeler bir aşinalık duygusu yaratmakta, okuyucuları 

duygusal olarak meşgul etmekte ve zamansız bilgeliğin iletilmesini sağlamaktadır. Tekrarın 

ve kalıpların masallardaki rolünü inceleyerek nesiller ve kültürler boyunca okuyucuları 

büyüleyen ve onlara ilham veren evrensel temalar ve değerler hakkında fikir edinmek 

mümkündür. 

Yüzey seviyesindeki eğlence değerlerinin ötesinde, masallar genellikle daha derin 

anlamları iletmek ve insan varoluşunun derin yönlerini keşfetmek için sembolizm 

kullanmaktadır. Sembolizm, masallarda güçlü bir araç olarak hizmet etmekte ve yazarların 

evrensel gerçekleri iletmesine ve değerli yaşam dersleri vermesine olanak tanımaktadır. 

Sembolizm, masal anlatımı deneyimini zenginleştirmedeki ve gizli anlam katmanlarını 

çözmedeki rolünü vurgulamaktadır. Kahramanlar, nesneler veya olaylar soyut fikirleri veya 
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kavramları temsil etmekte ve okuyucuların masalı birden çok düzeyde yorumlamasına 

olanak tanımaktadır. 

Yapı ögeleri sembolik bir anlam taşımaktadır. Semboller, bilinçli ve bilinçsiz alemler 

arasında bir köprü görevi görerek okuyucuların arketip imgelem ve ilkel duygularla bağlantı 

kurmasını sağlamaktadır. İster kişisel algıyı yansıtan sihirli bir ayna, ister yetişkinliğe geçişi 

temsil eden bir iğne olsun, sembolizm insan deneyiminin derin alemlerine açılan bir kapı 

sağlamaktadır. Sembolizm, anlatıyı anlam katmanlarıyla zenginleştirerek ve okuyucuları 

derin temaları keşfetmeye davet ederek, masalların büyüleyici dünyasının ayrılmaz bir 

parçasını oluşturmaktadır. Sembolik dilin kullanımıyla masallar, zaman ve kültür sınırlarını 

aşarak insanlık durumuna dair değerli bakış açıları sağlamaktadır. Okur kahramanların, 

nesnelerin ve ortamların ardındaki gizli anlamları çözerek evrensel gerçekleri ortaya 

çıkarabilir ve kendi hayatlarının daha derin yönleriyle ilişki kurabilirler. Masallardaki 

sembolizm, insan deneyimini aydınlatmak ve dünya anlayışımızı şekillendirmek için masal 

anlatıcılığının kalıcı gücünün bir hatırlatıcısı olarak hizmet etmektedir. 

Masalların genel özellikleri, özellikle arketipler, evrensel temalar ve simgesel anlatılar 

içermeleri, tezin örneklemini çözümlemek için kullanılan göstergebilimsel analize zengin 

bir kaynak oluşturmaktadır. Masallarda sıkça rastlanan semboller hem metinlerin altında 

yatan kültürel ve psikolojik anlamları ortaya çıkarır hem de yeniden yazma sürecinde 

sembollerin nasıl dönüştüğünü ve yeniden yorumlandığını analiz etmeye olanak 

tanımaktadır. Masalların sembolik yapısı, göstergebilimsel çözümlemede temel bir unsur 

olarak işlev görmektedir; çünkü semboller metinler arası ilişkilerin kurulmasında, metinlerin 

anlam katmanlarının incelenmesinde ve orijinal anlatıların modern yorumlamalarının 

anlaşılmasında kilit rol oynamaktadır. Tezin örnekleminde yer alan masallar, barındırdıkları 

semboller aracılığıyla göstergebilimsel incelemelere zengin bir zemin sağlamakta ve 

masalların yeniden yazılmış versiyonlarının alt metinlere yönelik dönüştürmelerini ve anlam 

kaymalarını derinlemesine incelemek için uygun bir çerçeve sunmaktadır. 

2.2.4. Masallardaki semboller 

Sembolizm, edebiyatta bazı şeylerin edebi olarak anlaşılamadığı durumlarda 

kullanılan bir tekniktir. Sembol, fikri, nesneyi veya ilişkiyi temsil ettiğini gösteren bir 

gösterge veya kelimedirTyson (2014), bir sembolün anlamının keyfi olduğunu ve bu anlamın 

belirlenmesinde belirli bir grup ya da topluluğun ortak uzlaşısının rol oynadığını ifade 

etmektedir. Semboller, farklı kavramlar ve deneyimler arasında anlam köprüleri kurarak 

görünenin ötesine geçmeyi ve soyut düşünceyi mümkün kılan göstergeler olarak işlev 
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görmektedir. Peirce’e göre (1982, s. 274) sembol, keyfi ve uzlaşımsal göstergeler 

kategorisidir; "Sembol, nesneye atıfta bulunan bir göstergedir, genel fikirlerin bir 

çağrışımıdır. Her sembol zorunlu olarak bir göstergedir." 

Sembolizm, edebi esere daha fazla zenginlik ve renk verebilir ve edebi eserin anlamını 

daha derin hale getirebilir. Semboller her zaman nesnenin anlamını temsil etmektedir. Bazen 

bir eylem, olay veya birisi tarafından söylenen bir kelime olabilmektedir. Sembolizm 

metaforlar, nesneler ve kahramanlar aracılığıyla daha derin anlamların ve evrensel 

gerçeklerin aktarılmasına yardımcı olduğu için masallarda önemli bir rol oynamaktadır. 

Holbek (1987, s. 409) masallardaki "simgesel" unsurların "düşüncelerden çok duyguları 

aktardığını" varsaymaktadır ve ona göre semboller "canlı duygusal izlenimler" olduğundan 

yorumlama izlenimlerin gerçek dünyadaki göndergelerine kadar tüm masal ögelerinin izini 

sürmekten ibarettir. Semboller masalların anlamını derinleştiren ve duygusal boyutlarını 

vurgulayan bir özelliktir ve soyut düşünceleri ifade etmek yerine daha çok duygusal 

durumları yansıtarak okuyucunun duygusal bağ kurmasını sağlamaktadır. Holbek'in 

perspektifi, masalların sadece zihinsel düzeyde değil aynı zamanda duygusal düzeyde de 

anlam taşıdığını öne sürmektedir. Masalın içsel sembolizmi, okuyucunun duygusal 

dünyasına dokunarak masalın özünü anlama ve değerlendirmede kilit bir rol oynamaktadır. 

Masallardaki sembolizmin çözümlenmesi yalnızca zihinsel bağlantıları değil aynı zamanda 

duygusal yönleri de anlamak adına önemlidir. Tatar (2010) masallarda altta yatan metaforik 

süreçlere vurgu yaparak "Masalın açılışında anlatılan gerçekçi ortamdan masalın doğaüstü 

dünyasına geçişe, kelimelerin mecazi anlamlarından  kelimelerin işaret ettiği şeylere doğru 

bir kayma eşlik eder" şeklinde bir ifade kullanmaktadır. Açıklama, masalların başlangıcında 

yer alan gerçekçi atmosfer ile doğaüstü ve fantastik bir dünyaya geçişin, kelimelerin 

anlamsal olarak nasıl kayma gösterdiği üzerine odaklanmaktadır. Masalların sembollerinin, 

sözel metaforların aynadaki görüntülerine tercüme edilmesi sürecini tasvir etmekte ve  

Freud'un (1913) sembollerin gizli rüya düşüncelerini "görsel resimlere" dönüştürdüğü 

teorisini akla getirmektedir. Tatar (2019), masalların sembolik dilini çözümleyerek 

anlatıların zihnin ve dilin gerçek anlam ile mecaz arasında kurduğu çift yönlü ilişkiyi nasıl 

kullandığını ortaya koymaktadır. Masalların yalnızca yüzeyde ilettikleri anlamlarla sınırlı 

kalmadığını, semboller ve metaforlar aracılığıyla örtük anlamları da aktardığını belirten 

Tatar, dilin esnekliğine ve anlatım gücüne dikkat çekmekte ve masalların çok katmanlı 

yapısını ve derin düşünsel içerik barındıran metinler olduğunu vurgulamaktadır. Masal 

analizi sırasında sözcüklerin ve sembollerin taşıdığı metaforik anlamları anlamak masalın 

bütünsel anlamını çözümleme sürecinde önemli bir rol oynamaktadır. 
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Lévi-Strauss’a göre (2008) mecaz, her zaman çift yönlü bir işleyişe sahiptir; hem 

anlam üretmekte hem de mevcut anlamları yansıtmaktadır. Semboller de benzer bir biçimde 

hem anlam inşa etmekte hem de anlamları farklı bir düzleme taşıyarak çift yönlü bir işlev 

üstlenmektedir. Böylece semboller, hem görünenin ardındaki yapıyı yansıtmakta hem de 

yapının oluşumuna katkıda bulunmaktadır. Farklı kavramsal alanları birbirine bağlayan bir 

metafor verildiğinde semboller, her alandaki diğer alandaki ögelerle permütasyon yapabilen 

çok yönlü ögelerdir. Başka bir deyişle, Lévi-Strauss'a göre (2008), sembollerin işlevi 

terimler arasında anlamlı ilişkiler kurmaktır. Semboller, bir yandan kendi kavramsal 

alanlarını temsil ederken diğer yandan farklı alanlar arasında köprü kurabilmekte ve anlamın 

zengin ve katmanlı bir yapıda oluşmasına katkıda bulunmaktadır. Onun bakış açısı 

sembollerin dildeki ve kültürdeki önemini vurgulamaktadır. Semboller, soyut düşünceleri, 

duyguları ve kavramları iletebilmektedir. Lévi-Strauss'un görüşü, sembolizmin 

karmaşıklığına ve anlamın çeşitli katmanlarına vurgu yapmaktadır. 

Masallar canlı metaforlara dayanmakta ve kavramsal alanın ilgili yönlerini diğer 

kavramsal alanlara eşleştirmektedir. Metaforlar farklı masal varyantlarının alternatif 

allomotifleri seçtiği bir semboller ağı oluşturmakta ve metaforik eşlemeler, soyut önermeler 

oluşturmak için genellikle somut imgeler kullanmaktadır (Tatar, 2010). Masallar, 

sembollerin anlamlarını kesin olarak belirlememekte, aksine sembollerin değerlerinin 

masallarda oynanan metaforik yer değiştirmelere bağlı olduğu kompleks anlam dünyalarını 

içermektedir. Masallardaki anlam, sembollerin katmanlı ve çok yönlü kullanımına 

dayanmaktadır. Masallar, kültürel bağlam, zaman ve anlatıcının perspektifi gibi faktörlere 

bağlı olarak değişiklik gösteren zengin varyantları içermektedir. Masallardaki anlamın 

çözümlenmesinde, allomotiflerin karşılaştırılması önemli bir role sahiptir. Allomotifler, 

farklı masal varyantları arasındaki benzerlik ve farklılıkları ortaya çıkararak masalların 

evrensel veya kültüre özgü ögelerini anlamamıza yardımcı olmaktadır. Ayrıca, 

karşılaştırmalar, masalların içsel yapısını, sembolizminin evrimini ve anlatıların nasıl 

değişebildiğini anlamak için önemlidir (Dundes, 1980). Aktif metaforların belirlenmesi, 

masalların sembolik dünyasının anlaşılmasında kilit bir rol oynamaktadır. Metaforlar, soyut 

düşünceleri somut ve duyusal imgeler aracılığıyla ileten ifadelerdir. Masallar genellikle 

yaşamsal konuları, etik değerleri veya toplumsal ilişkileri ele alırken aktif metaforlar, 

okuyucunun veya dinleyicinin soyut kavramları daha iyi anlamasına yardımcı olmaktadır. 

Masalların sembolik zenginliği ve anlam dünyasının karmaşıklığı, farklı kültürlerde ve 

zamanlarda anlatıların nasıl değişebileceğini ve evrilebileceğini anlamak için karşılaştırmalı 

bir analizin önemini vurgulamaktadır.  
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Masallarda yaygın olarak bulunan sembol olan orman genellikle bilinmeyeni, bir 

dönüşüm ve kendini keşfetme yerini temsil etmektedir. Bilinçaltına yapılan yolculuğu veya 

kişinin büyümek ve değişmek için yüzleşmesi gereken zorlukları sembolize edebilir. 

Bettelheim (2019, s. 155)'a göre, kahraman zorlu bir iç sorunla karşı karşıya kaldığında, 

masal onun psikolojik durumunu anlatmak yerine yoğun ve geçilmez bir ormanda 

kaybolmuş halini anlatmaktadır. Saintyves (1987, s. 217)’e göre orman, gecenin bir 

temsilidir. Ferber (2008, s. 79) de ormanların geleneksel olarak karanlık, tehlikeli yerler 

olduğunu ve “ormanda kaybolmak” gibi ifadelerin hâlâ yaygın olarak kullanıldığını 

söylemektedir. Sembolik ormanları olan masallara örnek olarak Kırmızı Başlıklı Kız ile 

Hansel ve Gretel verilebilir. Kırmızı Başlıklı Kız, ormanı bilinmeyeni temsil eden bir yer 

olarak kullanırken, Hansel ve Gretel ise ormanı tehlikelerle dolu bir yer olarak tasvir 

etmektedir. Her iki masal da kahramanların ormanla karşılaştıkları zorluklarla başa 

çıkmalarını ve kendilerini keşfetmelerini anlatmaktadır. 

Kuleler veya kaleler, cesareti veya özgürlük arzusunu sembolize etmektedir. 

Genellikle kahramanın üstesinden gelmesi gereken zorlukları veya engelleri temsil 

etmektedir. Rapunzel, kulenin hem fiziksel kısıtlamayı hem de bağımsızlık özlemini 

simgelediği klasik bir örnektir (Kabataş Keskin, 2019). Rapunzel masalında kule, onun 

dünyadan izole edilmişliğini ve özgürlüğünü kaybetmişliğini sembolize etmektedir. 

Rapunzel'in kuleden kaçışı, özgürlüğünü yeniden kazanma arzusunu yansıtmaktadır. 

Ayna, masallarda sıkça kullanılan bir semboldür. Ayna, gerçeği yansıtma, içsel 

güzellik, kendini keşfetme ve gerçek benliği bulma gibi anlamlar taşımaktadır (Sümer, 

2017). Gerçeği yansıtmak ya da kişinin gerçek benliğini ortaya çıkarmak için aynalar sıklıkla 

kullanılmaktadır. Kendini yansıtmayı, öz farkındalığı veya görünüşlerin ötesini görme 

yeteneğini sembolize etmektedir. Pamuk Prenses masalı, aynayı üvey annenin kıskançlığını 

ve güzellik takıntısını ortaya çıkaran sembolik bir araç olarak göstermektedir. Üvey anne 

aynada Pamuk Prenses'in güzelliğini görmesiyle kıskançlık ve öfke duymaktadır. Aynanın 

aynı zamanda karanlık yönleri ve insanın kendi zaaflarını gösterme potansiyelini de temsil 

etmektedir. 

Kapılar, geçişleri ve dönüşümleri sembolize etmektedir. Bilinen ve bilinmeyen ya da 

sıradan ve büyülü gibi iki dünya arasındaki sınırı temsil etmektedir. Alice Harikalar 

Diyarında, Alice'in gerçeküstü ve tuhaf bir aleme girişini simgeleyen bir tavşan deliğinin 

eşiğini konu almaktadır (Fine, 2013). Kapı, bilinçaltına yapılan bir yolculuğu ve Alice'in 

farklı dünyaları keşfetmesini temsil etmektedir. Kapı sembolizmi, kahramanın dönüşümünü 

ve büyüme yolculuğunu anlatırken kullanılmaktadır. 
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Hayvanlar, masallarda insan doğasının farklı niteliklerini veya yönlerini temsil eden 

rehberler olarak sıklıkla yer almaktadır. Hayvan sembolizmi, masalların ve hikâyelerin 

derinliğini artırabilmekte ve kahramanların içsel yolculuklarını veya dönüşümlerini daha iyi 

anlatmalarına yardımcı olmaktadır. 

Her masal genellikle okuyucunun bakış açısına ve kültürel bağlama bağlı olarak çeşitli 

şekillerde yorumlanabilecek çok sayıda sembolizm katmanı içermektedir. Masallardaki 

semboller, masalın anlamını derinleştirmekte ve okuyuculara farklı katmanlar sunmaktadır. 

Masallar, sembolik anlatımlar içerdiği için, farklı yorumlara açıktır ve her okuyucu için 

farklı anlamlar taşımaktadır. Sembolizm, sadece belirli bir dil veya kültürle sınırlı kalmayıp 

evrensel insan deneyimlerine de dokunabilecek kadar geniştir. 

Masallar, sembolik anlatımlar içerdiği için, göstergebilim alanıyla sıkça 

ilişkilendirilmektedir. Masallardaki semboller, bir dilin sınırlarını aşarak evrensel temaları 

ifade etmekte ve farklı kültürler arasında benzer temsil biçimlerine sahip olmaktadır. 

Göstergebilim, masallardaki sembolizmi analiz ederken dilin ötesine geçerek, sembollerin 

kültürel, tarihsel ve psikolojik bağlamlarını da incelemektedir. Masalın sembollerinin 

taşıdığı anlam, hem o masalın yazıldığı dönemdeki hem de günümüzdeki toplumsal 

normlara ve değerlere göndermeler yapmaktadır. Masalların sembollerinin esnek ve çok 

yönlü doğası, her okuyucunun sembollerle farklı şekillerde etkileşime girmesine olanak 

tanımaktadır. Göstergebilimin, sembollerin anlamlarını çözümlemek ve kültürel bağlamda 

anlamak için bir çerçeve sağlamaktadır. Göstergebilim dilin ve sembollerin ötesinde, insan 

düşüncesinin karmaşıklığını anlamaya katkı sağlamaktadır. 

2.2.4.1. Masalın dili ve sembolik anlam 

Dil, sadece bir iletişim aracı olmanın ötesinde, kültür, toplum ve bireysel deneyimlerle 

şekillenen dinamik bir yapıdır. Dilin göstergeler ağı sistemi, bir göstergenin birden çok 

anlam taşıyabilmesini mümkün kılmaktadır. Göstergeler ağı sistemi oluşturan dil, anlam ve 

yan anlam duygusu üretmektedir. Düz anlam ve yan anlam, anlamlandırma teorisinde 

oldukça yaygın olan iki terimdir. En genel anlamda düz anlam, göstergenin edebi veya 

kavramsal anlamını ifade ederken yan anlam, göstergenin çağrışımsal veya mecazi anlamını 

kodlamaktadır. Göstergebilimde düz anlam, anlamın bileşenlerini sözlüklerde kodlandığı ve 

günlük dil kullanımıyla iletişime girdiği şekliyle aktarmaktadır. Yan anlamda gösterge 

toplumdaki farklı bireyler için farklı çağrışımlara sahip olabilmektedir. Dolayısıyla, düz 

anlam genelken yan anlam özel veya bireyseldir.  
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Metafor, iki farklı varlık arasında üstü kapalı bir karşılaştırmanın olduğu bir ifade 

tarzıdır. İşlevsel açıdan bakıldığında, mecazlar veya daha doğrusu üslup figürleri, metafor 

olan sözel aktarımla karakterize edilmektedir. An Introduction to Functional Grammar ( 

İşlevsel Dilbilgisine Giriş) adlı kitabında, Halliday (1985, s. 320), metaforu “anlamın 

ifadesindeki değişiklik” olarak tanımlamaktadır. Tanım metaforun dilsel yapıdaki bir 

çeşitliliği yansıttığını ve dilin anlam üretme işlevindeki önemli bir rol oynadığını 

vurgulamaktadır. Halliday, metafor kavramını sözlükbilimle ilişkilendirerek "sözcüksel 

seçim, sözlüksel seçimin veya 'ifade'nin yalnızca bir yönüdür" ifadesini kullanmaktadır. 

Metaforik çeşitlilik, yalnızca sözcüklerin kullanımıyla ilgili bir olgu olarak kabul edilmekte 

ve dilin sosyal etkileşim aracı olarak işlevini derinlemesine analiz etmektedir. Halliday, 

işlevsel dilbilimin öncülerinden biri olarak dilin sosyal bir etkileşim aracı olarak nasıl 

işlediğini anlamaya odaklanmış bir dilbilimcidir. Dilin işlevselliğini anlamak, onun için dilin 

sadece bir dizi sembol veya ses olmaktan öte gerçek dünyadaki etkileşimlerde nasıl 

kullanıldığını anlamak anlamına gelmektedir. Halliday (1985), dilin iki temel ifade tarzı 

üzerinde durmaktadır. Birincisi, anlamın doğrudan veya açık bir şekilde iletildiği edebi ifade 

tarzıdır ve günlük konuşma veya yazı dilindeki açık ifadeleri içermektedir. İkinci olarak 

Halliday, dilin anlamını daha derin bir şekilde ileten mecazi ifade tarzına vurgu yapmakta 

ve dilin kullanıcısına bir şeyi daha iyi anlamak veya ifade etmek için bir tür aktarım sağlayan 

ifade tarzını içermektedir. Metaforlar bu kategoriye örnektir. Halliday'in işlevsel dilbilim 

görüşü, mecazi ifadelerin sadece süsleme veya figüratif bir dil olarak değil aynı zamanda 

dilin temel yapısını oluşturan ifade edici ve etkileyici bir güç olduğunu vurgulamaktadır. 

Metaforlar ve diğer mecazi ifadeler, dilin anlamını zenginleştirmekte ve iletişimi daha etkili 

kılmaktadır. İşlevsel bakış açısı, dilin toplumsal bağlam içinde nasıl işlediğini ve dilin 

günlük yaşamda nasıl kullanıldığını anlamak için önemli bir çerçeve sunmaktadır. 

Lakoff ve Johnson (2008, s. 3), metaforun sadece dilde değil aynı zamanda düşünce 

ve eylemde de günlük yaşamda yaygın bir olgu olduğunu ileri sürmektedir. Onlara göre, 

metaforlar, kavramsal sistemimizin bir parçası olarak gündelik yaşamda merkezi bir rol 

oynamaktadır ve sistemin büyük ölçüde metaforik olduğu fikri üzerine kuruludur ve metafor 

düşünme ve anlama biçimlerimizin temel unsurudur. Lakoff ve Johnson, metaforların 

gündelik yaşamda nasıl işlediğine dair örnekler sunarak gerçekte ifadelerin altında yatan tek 

bir kavramsal metafor olduğunu vurgulamaktadır. Kavramsal metafor kavramı, anlamın iki 

farklı düzeyde -gerçek ve mecaz- işlediği düşüncesini sorgulamakta ve iki düzey arasındaki 

sınırları ortadan kaldırmaktadır. Metafor, bir anlamın başka bir anlamla örtüşmesini 

sağlarken aynı zamanda dilin ve düşüncenin yapılandırılmasına katkıda bulunmaktadır. 
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Dilin insanların dünyayı nasıl algıladıklarını ve kavradıklarını şekillendiren bir araç olduğu 

ifade edilmektedir. Kavramsal metaforlar, anlamın genişletilmesi ve dönüştürülmesi için 

önemli bir yapı taşıdır. 

Anlamlandırma teorisi, gösteren/gösterilen ilişkisine atıfta bulunarak düz anlam/yan 

anlam ikiliği ile ilişkilidir. Dolayısıyla, düz anlam “gerçek” veya “açık” anlam olarak 

tanımlanma eğilimindeyken yan anlam göstergenin sosyo-kültürel ve “kişisel” (ideolojik, 

duygusal vb.) çağrışımına atıfta bulunmak için kullanılmaktadır (Chandler, 2008, s. 1). Yan 

anlam ve düz anlam yanılsaması dilin şeffaf olduğu ve gösteren ile gösterilenin özdeş olduğu 

yanılsamasını üretmektedir. Hem düz anlam hem de yan anlam kodların kullanımını 

içermektedir (Chandler, 2008). Yan anlamlar tamamen "kişisel" anlamlar değildir, 

erişilebilen kodlar tarafından belirlenmektedir. Kültürel kodlar çağrışımsal bir çerçeve 

sağlamakta ve bir göstergenin düz anlamı aynı kültürün üyeleri tarafından geniş ölçüde kabul 

edilmektedir.  

Metafor, göstergebilimsel bir bakış açısıyla “iki gönderme alanının (A, B) birbirine 

bağlandığı (A, B'dir) göstergebilimsel bir süreçtir” (Danesi, 2020, s. 140). Gerçekte 

metaforik süreçte olup bitenler, iki farklı kimliğin birbirine bağlılığından daha fazlasıdır; 

farklı doğaların özdeşleşmesidir. Bir metafor “bir gösterilenin oldukça farklı bir gösterilene 

gönderme yapan bir gösteren olarak hareket etmesini içermektedir” (Chandler, 2002, s. 233). 

Ancak Chandler, retorik süreçte "gerçek" ile "mecazi" arasındaki ayrıma dikkat çekmektedir. 

Metaforlar gerçek veya düz anlamsal benzerliği açıkça dikkate almadıkları için ikonik 

olduğu kadar simgesel olarak da görülebilirler (Chandler, 2002, s. 233). Modern 

göstergebilimciler, mecaz sorununu gösteren düzeyinde düz anlam/yan anlam ise gösterilen 

düzeyinde tartışmaktadır. Gerçeklik örtük benzerliğin gücüyle sistemleştirilmektedir. 

Mecazların hem görsel hem de sözlü biçimlerdeki yaygınlığı temelde ilişkisel gerçeklik 

anlayışını yansıtmaktadır (Chandler, 2002, s. 125). Göstergebilimde metafor gibi mecaz, 

göstergenin temsil ettiği anlam düzleminde yeni bir anlamın ortaya çıkmasına neden olan 

özel bir sembolik ilişkiyi temsil etmekte ve Peirce'in göstergebilim kuramındaki "gösterge" 

kavramının ötesine geçmekte ve gösteren-gösterilen ilişkisini daha karmaşık bir şekilde ele 

almaktadır. Metafor, bir gösterge olarak kabul edilmektedir çünkü iki farklı düzeyde anlamı 

birleştirmektedir. Birinci düzeyde, "gösteren" kelime veya ifade, kendi temel anlamını 

taşımaktadır. İkinci düzeyde ise "gösterilen," olağan veya somut olanın yerine, mecazi 

anlamı getirmektedir. Mecazi ilişki, dilin esnekliğini ve zenginliğini göstermektedir. 

Göstergebilimsel perspektiften bakıldığında, metafor, sadece sembolik bir değişim değil, 
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aynı zamanda anlamın yaratılmasında ve paylaşılmasında önemli bir rol oynayan dinamik 

bir süreçtir. 

Görsel imgeler, edebi metinlerin yorumlanmasında tasvir yolunu izlerken aynı 

zamanda bir temsil sürecini de takip etmektedir. Temsil, gerçeği yeniden üretmeye yönelik 

bir amacı taşır ve edebi metinlerin hem sözel hem de görsel ögeleri, gerçeğin temsili ve 

yorumlanması için önemli bir araçtır. Scholes ve Kellogg (1966, s. 82-84), bir tabloya veya 

herhangi bir sanat eserine, sembolik anlamı açısından yaklaşılabileceğini öne sürerek sanatın 

ve edebiyatın temsil edici işlevlerine dair önemli bir vurgu yapmaktadırlar. Onlara göre, 

sanat eserlerine yaklaşırken tasvir edilen kahramanların ve onları çevreleyen dünyayı 

anlamaya çalışmak eserin "taklitçi anlamı" üzerinden yapılmalıdır. Edebi metinlerin görsel 

imgelerle bir arada analiz edilmesi anlam üretimi açısından çok boyutlu bir yorum sürecini 

mümkün kılmaktadır. Masallar, sözlü ve görsel kodların bir arada işlediği metinler olarak 

hem anlatıdaki semboller hem de görsel imgeler aracılığıyla kültürel ve toplumsal anlamları 

yansıtmaktadır. Görsel imgeler, masalların sembolik yapısını yansıtarak metinlerin çok 

katmanlı yorumlarını ortaya koymaktadır. Masalların hem sözel hem de görsel açıdan analiz 

edilmesi her iki yaklaşımın da kritik önem taşıdığı bir çalışmadır. Tasvir ve temsil arasındaki 

ilişkiyi anlamak masalların kültürel bağlamda taşıdığı derin anlamları çözümlemede önemli 

bir adım olarak öne çıkmaktadır. 

Vurgulanması gereken bir nokta da bağlamdır. Göstergenin belirli bir dilsel yapı içinde 

geçtiği ortamdır. Masalların dili, sembollerin (sözcükler ve düşüncelerin) sadece somut 

nesneleri temsil etmekle kalmadığını, aynı zamanda sembollerin bağlı oldukları bağlam 

içinde önemli bir rol oynadığını vurgulamaktadır. Ogden ve Richards (1923, s. 47)'ın 

belirttiği gibi, semboller bulundukları ortam veya bağlam içinde anlam kazanmaktadır. 

Masalların dili, özellikle mecazi anlatım ve sembolizm kullanımıyla zenginleşmektedir. 

Masalın dili, olayların geçtiği mekânın, zamanın, kahramanların ve olay örgüsünün yanı sıra 

kullanılan dilin bağlamını içermektedir. Bağlam, masalın anlamını derinleştiren ve 

okuyucuya daha fazla katman ekleyen bir unsurdur. Masalın geçtiği fantastik dünya, 

olayların gelişimini etkilemekte ve masalın ana temasına uygun bir atmosfer yaratmaktadır. 

Masalın dili bağlamın yanı sıra kültürel, tarihsel ve sosyal bağlamları da içermektedir. 

Masallar genellikle belli bir kültürün mitolojik ögelerini veya toplumsal normlarını 

içermektedir. Masal dilini doğru anlamlandırabilmek için söz konusu kültürel ve sosyal 

bağlamların da dikkate alınması gerekmektedir. Böylece masal dili, taşıdığı sembollerin 

derinliğini ve anlam zenginliğini ortaya koymaktadır. Semboller, masalın içindeki bağlam, 
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kültür ve toplumsal unsurlarla etkileşime girerek daha derin ve katmanlı bir anlam 

yaratmaktadır. 

Masallar, yüzyıllar boyunca çeşitli kültürler ve edebi gelenekler yoluyla gelişen zengin 

ve büyüleyici bir tarihe sahiptir ve tarihsel süreçte kültürlerin şekillenmesinde, değerlerin 

aktarılmasında ve çağlar boyunca toplumsal değişimlerin yansıtılmasında önemli bir rol 

oynamıştır. Masallar genellikle çocuklara yönelik kurgusal öykülerle ilişkilendirilirken 

yaratıldıkları tarihi ve kültürel bağlamları yansıtan ögeler içermektedir. Eşit Masallar, tezin 

örneklemini oluşturan Perrault ve Grimm Kardeşler’e ait masallar, yeniden yazım ve 

dönüşüm süreçlerinde temel alınan anlatılar olarak işlev görmekte ve bu bağlamda söz 

konusu dönüştürülmüş metinlerin üst metinleri olarak değerlendirilmektedir. Lionni’nin 

Frederick adlı eseri, Ezop'un Ağustos Böceği ile Karınca masalının üst metnidir. Frederick, 

çalışkanlık ve öngörü temalarının ötesine geçerek sanatın ve hayal gücünün önemini 

vurgulayan yeni bir bakış açısı sunmaktadır. Frederick, Ezop'un masalını dönüştürerek farklı 

bir anlam katmakta ve okuyucunun algısını zenginleştirmektedir. 

2.2.5. Charles Perrault Masalları 

17. ve 18. yüzyıllarda masallar, Avrupa edebiyatı ve kültüründe önemli bir rol 

oynamıştır. Bu yüzyıllar, masalların popüler anlatı biçimi olarak yükselişine ve daha sonra 

derlenmesi ve yayınlanmasına tanık olmuştur. Charles Perrault geleneksel masalları toplayıp 

kaydetmiş ve onları daha geniş bir kitleye uyarlamıştır. 1697'de yayınlanan "Histoires ou 

contes du temps passé, avec des moralités" (Ahlakla Geçmiş Zamanların Hikâyeleri veya 

Masalları), genellikle "Perrault'nun Masalları" olarak bilinmekte, Batı edebiyatındaki en 

sevilen ve kalıcı masalları içermektedir. Perrault halk masallarını daha didaktik hale 

getirerek çocuklar için sihirlerini koruyarak devrim yaratmayı istemiştir. Perrault, Kaz 

Ana'nın Öyküleri adlı kitabında yayımladığı masallarla ün kazanmıştır. Masallar, Uyuyan 

Güzel, Kırmızı Başlıklı Kız, Mavi Sakal, Çizmeli Kedi, Külkedisi ve Parmak Çocuk gibi 

klasikleşmiş masalları içermektedir (Bayladı, 2004). Perrault, masallarını genellikle 

aristokratik bir tarzda yazmıştır ve masalların çoğu, daha önce sözlü gelenekte aktarılmış 

olan halk masallarından uyarlanmıştır (Perrault, 2010).  

Perrault'un (1966) Histoire ou Contes du Temps Passé: Contes de ma mère l'oye (Kaz 

Ana'nın Öyküleri) kitabında kahramanlar dönemin toplumsal normlarını ve ahlaki 

değerlerini yansıtarak belirli davranış kalıplarını sergilemektedir. Perrault'un masallarında 

kadın kahramanların, genellikle edilgin, itaatkâr ve toplum tarafından beklenen geleneksel 

rolleri üstlendiği görülmektedir. Kahramanlar belirli toplumsal yapıları pekiştiren ve 
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kadınlıkla ilgili stereotipleri güçlendiren bir işlev üstlenmektedir. Zipes (2012), Fairy Tales 

and the Art of Subversion adlı eserinde, kadın kahramanların masallarda nasıl temsil 

edildiğini derinlemesine incelemektedir. Zipes'e göre (1987), masalların tarihsel bağlamda 

toplumsal normları pekiştirdiği, özellikle de kadınların pasif ve edilgin rollerle sınırlı kaldığı 

görülmektedir. Zipes, davranış kalıplarının masallarda açıkça yansıdığını ve dönemin 

toplumsal gerçekliğine hizmet ettiğini vurgulamaktadır. Zipes'e (1987) göre, o dönemdeki 

sosyal ve politik kaygıların yanı sıra üst sınıf toplumun gelenekleri ve davranışlarına hitap 

etmesi için bir araç haline gelmiştir. Aynı zamanda onun için ilerici bir edebiyat tarzı 

oluşturmanın bir yolu olmuştur. Perrault, masallarındaki semboller ve metaforlar aracılığıyla 

çocukların yalnızca basit anlatıları değil, aynı zamanda derin ahlaki ve toplumsal mesajları 

da anlayabilme kapasitesine sahip olduklarını fark etmiştir. 

Perrault'un ilham kaynağı olarak kullandığı sözlü halk masalıyla karşılaştırıldığında 

yapılan değişikliklerin sadece üslupsal bir iyileştirme olmadığı, toplumun nasıl tasvir 

edilmesi gerektiğine dair görüşlerde önemli bir dönüşüm olduğu açıktır. Tanıdık halk 

masallarının olay örgüsünü, ortamlarını ve kahramanlarını uygarlaşma sürecine uygun 

olacak şekilde kökten değiştirmiştir. Zipes (2012), genç kadının toplumdan haklarını geri 

alma mücadelesini anlatan halk masalının anaerkil bir gelenekten kaynaklandığını iddia 

etmektedir. Kaybolan ayakkabının bulunması ve prensle evlenmesi sembolik olarak onun 

güçlü bağımsız kişiliğinin bir kanıtıdır. Perrault'un masalında Sindirella’nın itaatkârlık ve 

çalışkanlık özellikleri ön plana çıkarılarak yeniden yazılmıştır. Davranışlarına dikkat ettiği 

için bir peri vaftiz annesi ve prens tarafından kurtarılır (Zipes, 2012, s. 45). 

2.2.6. Grimm Kardeşler Masalları 

Fransa'daki masallarda ilerlemenin ardından, yaklaşık yüz yıl sonra, Almanya'daki 

masal türü açısından da oldukça benzer bir durum yaşanmıştır. Masallarla ilgili büyük edebi 

faaliyet esas olarak iki kardeş, Jacob (1785-1863) ve Wilhelm (1786-1859) Grimm 

tarafından ele alınmıştır. Grimm Kardeşler, Jacob Grimm ve Wilhelm Grimm, geniş bir 

masal koleksiyonu toplayan ve yayınlayan Alman akademisyenler, dilbilimciler ve kültür 

araştırmacılardır. Çalışmalarının folklor çalışmaları ve Cermen kültürel mirasının korunması 

üzerinde önemli bir etkisi olmuştur. İlk koleksiyonları olan "Kinder- und Hausmärchen" 

(Çocuk ve Ev Masalları), 1812 yılında yayımlanmıştır. Daha sonra koleksiyon, eklemeler ve 

düzenlemelerle birlikte genişletilmiş ve yeni baskılarla yayımlanmıştır. Grimm Kardeşler 

Alman halk masallarını ve efsanelerini derleyip düzenleyerek eserleri dilbilimsel 

çalışmalarının önemli bir parçası olarak sunmuşlardır. Masalların sistematik olarak 



 

78 

toplanması ve incelenmesinin başlangıcında Grimm Kardeşler halk masallarının yeniden 

anlatımlarının belirli sabit kalıplar çerçevesinde anlamlı çeşitlilikler gösterdiği görüşünü 

açıkça savunmuşlardır. Grimm Kardeşler, masal çeşitlendirmelerini gerçek dışılık ya da 

bozulma olarak değerlendirmeyi prensip olarak reddetmişlerdir. Kinder- und 

Hausmärchen’in birinci baskısının (1815) ikinci cildi ile ikinci baskısının (1819) birinci 

cildine yazdıkları önsözlerde özellikle vurgulanmıştır. Grimm Kardeşler’in yaklaşımı, 

varyasyonların sabit bir prototipe farklı açılardan yaklaşma biçimleri olduğu yönündedir. 

Dolayısıyla, orijinal biçim fikrini ve varyasyonların masalın bozulması olduğu görüşünü 

benimsemeyerek yeniden anlatımların sürekli olarak sabit yapılar temelinde yeniden 

yaratıldığını ileri sürmüşlerdir. 

19. yüzyılın ilk yarısında romantizmin yayılmasından etkilenen diğer ülkelerde olduğu 

gibi, Almanya'da da duygu ve ulusa vurgu yapan, halkla ilgili her şeyi ulusal ve kültürel 

olarak yeniden keşfetme hareketi başlamıştır. Romantizm, kısmen Sanayi Devrimi ve 

modernitenin diğer unsurlarına karşı bir tepki olarak çağdaşlıktan çok geçmişin tamamının 

yüceltilmesine dayanmaktadır. Warner (2014), akımın temsilcilerinin “daha önce değersiz 

ve kaba olarak görmezden gelinenlere yönelik ortak bir ilgi” taşıdığını belirtmektedir. Bütün 

bunlar daha sonra Grimm Kardeşler’in edebi faaliyetlerine de yansımıştır. Popüler kültürün 

ve halkın ulusal kimliğe ve geleneğe derin saygıya katkıda bulunabileceğine inanan Grimm 

Kardeşler esas olarak Alman kültürel kimliğini yansıtacak masallar aramıştır (Warner, 

2014).  

Kinder- und Hausmärchen'in (1812) girişinde, Grimm Kardeşler, halk masallarının 

"asla sabitlenmediğini, her bölgede, neredeyse farklı bir görünüme dönüştüğünü" ve 

"masalların gerçekten aynı temelleri koruduğunu" belirtmişlerdir. Gerçekten de, "masallar 

zaman geçtikçe sürekli olarak kendilerini yeniden yaratmıştır. Kısacası, Grimm Kardeşler, 

geleneğin yaratıcı bir şekilde yeniden anlatılmasıyla ilgili olduğunu ileri sürmüştür, her 

masalın tek bir varyantını tercih etmekten kaçınmışlardır. Jean (2007), seksen altı öyküden 

oluşan Kinder- und Hausmärchen 'in Perrault'un Historie ou Contes du Temps Passé'de 

yayınlanan tüm masalları içermesinin ilginç olduğuna dikkat çekmektedir. Perrault gibi 

kardeşler de masalların yalnızca ve tam olarak folkloru yansıttığı mitini sürdürmüştür. Zipes 

(2012), 1970'lere kadar Grimm Kardeşler’in sözlü halk masallarını ağırlıklı olarak 

köylülerden derlediklerini ve masalları, köylülerin bakış açıları ve anlamlarına sadık kalarak 

yalnızca değiştirip geliştirdiklerinin varsayıldığını ifade etmiştir. Jean (2007), masalların 

yapısını bilmenin üslup farklılıkları dışında büyük ölçüde değişmediğini ve Grimm 

Kardeşler’in çalışmalarında Perrault’dan esinlenmiş olmanın mantıksız olmadığını 



 

79 

vurgulamaktadır. Zipes (2012) ise Grimm Kardeşler’in masallarını esas olarak kendi 

versiyonlarına eğitimli orta sınıf bireylerden derlediklerine inanmaktadır. Grimm 

Kardeşler’in esas olarak yaptığı, kahramanlarda ve anlamlarda daha derin ve kayda değer 

değişiklikler yapmaktır. Ayrıca, kendi felsefi ve siyasi görüşleriyle uyum sağlamayan birçok 

masalı derleme dışı bırakmışlardır. Perrault gibi Grimm Kardeşler de alt sınıflara ait olan 

sözlü masalları burjuvalaştırmıştır (Zipes, 2012). Zipes (2012, s. 59) Almanya’daki sıradan 

halkın kültürel mirasına kasıtlı bir ihanet amacı taşımadıklarını belirtmektedir. Aksine, 

Grimm Kardeşler’in niyeti, halkın zengin kültürel geleneğinin yükselen orta sınıf tarafından 

benimsenmesi ve kabul görmesi yönündeydi. Grimm Kardeşler’in masallarında değerler 

kısmen içinde büyüdükleri din olan Reformcu Kalvinizm'e dayanmaktadır. Zipes (2021, s. 

13), The Brothers Grimm: From Enchanted Forests to the Modern World (Grimm 

Kardeşler: Büyülü Ormanlardan Modern Dünyaya) adlı eserinde, başarı için gerekli olan 

unsurlar olarak çalışkanlığı, dürüstlüğü, düzeni ve temizliği vurgulamalarının dini inançları 

ve yetiştirilme tarzlarından kaynaklandığını kabul etmektedir. 

2.2.7. Eşit Masallar  

Tezin örneklemini oluşturan Grimm Kardeşler tarafından yazılmış Kurbağa Prens, 

Rapunzel, ve Pamuk Prenses masalları ile Perrault'nun Kırmızı Başlıklı Kız ve Sindirella 

masallarının yeniden yazımları Odeabank'ın Eşit Masallar serisi klasik masalların modern 

bir bakış açısıyla yeniden yorumlanması ve toplumsal cinsiyet eşitliği ile ilgili önemli 

mesajların iletilmesi amacıyla hazırlanmıştır.  Masallar arasında Kırmızı Başlıklı Kız, 

Rapunzel, Sindirella, Kurbağa Prens, Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler gibi klasik masalların 

yeniden yorumlanan versiyonları Kırmızı Başlıklı Kız (URL-2), Rapunzel (URL-3), 

Sindirella’nın Bilmecesi (URL-4), Kurbağa Prens (URL-5) ve Pamuk Kalpli Prens ve Yedi 

Cüceler (URL-6) yer almaktadır. Eşit Masallar serisi, cinsiyet eşitliği ve toplumsal 

farkındalık konularında farkındalık yaratmayı hedefleyerek eğitici bir kaynak sunmaktadır. 

Kırmızı Başlıklı Kız masalı orijinalinde avcının ve kurdun yardımıyla kurtulan genç bir kız 

olan Kırmızı Başlıklı Kız'ı konu almaktadır. Eşit Masallar serisi masalı cinsiyet eşitliği ve 

güçlü kadın kahramanların vurgulandığı bir versiyonla yeniden yorumlamaktadır. Kırmızı 

Başlıklı Kız kurdu kendi gücüyle alt etmektedir. Rapunzel, yüksek bir kulede hapis tutulan 

genç bir kadını anlatmaktadır. Klasik masal bir prensin onu kurtarmasıyla sonuçlanmaktadır. 

Yeniden yazılan  masalda Rapunzel güçlü ve bağımsız bir tip olarak tasvir edilmektedir. 

Masalda, Rapunzel'in saçlarını keserek kendi özgürlüğünü kazanması anlatılmaktadır. 

Yeniden yazımda Rapunzel'in kurtarıcısı olan prensin yerine Rapunzel kendi gücüyle 
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kurtulmaktadır. Sindirellanın Bilmecesi adlı masalda, Sindirella güçlü ve bağımsız bir 

karakter olarak tasvir edilmektedir. Sindirella'nın kötü kardeşleri, klasik versiyonunun 

(Grimm, 2011, s. 25-34) aksine biri kız diğeri erkek olarak tasvir edilmektedir. Yeniden 

yazımlarda geleneksel masalların vazgeçilmez kötü kahramanları olan üvey anne ve üvey 

kardeşlerin rolü değiştirilerek ya da kaldırılarak, daha çeşitli ve modern bir bakış açısı 

sunulmaktadır. Kurbağa Prens’in uyarlamasında, prensesin fiziksel görünümü, saçı, giyim 

tarzı ve kuşamı oldukça sade ve gösterişsiz bir şekilde tasvir edilmektedir. Masalın ilerleyen 

bölümlerinde kurbağaya dönüşen prensin, klasik masallardaki yakışıklı prens imajından 

oldukça uzak olduğu anlaşılmaktadır. Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler adlı yeniden 

yazımda prens zeki, duyarlı ve iyi kalpli bir karakter olarak tasvir edilmiştir. Yeniden yazım 

Grimm Kardeşler’in geleneksel anlatısında (2011, s. 478–489) Pamuk Prenses’in başına 

gelen olayların, cinsiyet rolleri ters çevrilerek prensin başına geldiği bir yapı 

sunulmaktadır.Aynı şekilde, üvey annenin yerini vezir almakta, kadın ve erkeğin rollerinin 

yer değiştirdiği gösterilmektedir. Versiyonda olayların merkezinde Pamuk Kalpli Prens 

bulunmaktadır. Prens, cücelerin evine geldiğinde işbirliği yaparak evi temizlemekte, camları 

silmekte ve yemek hazırlamaktadır (Çelikten, 2022) Geleneksel cinsiyet rollerinin 

sorgulayan ve değiştiren bir yaklaşım yansıtılmaktadır. Masal kadın ve erkek kahramanlar 

arasındaki işbirliği ve eşitlik temalarını vurgularken erkeğin ev işlerine ve bakım görevlerine 

katkıda bulunmasını olumlu bir şekilde tasvir etmektedir. 

Masalların yeniden yazılması hem geleneksel masalların güncellenmesine hem de yeni 

yazarların kendi yorumlarını katmasına olanak tanımaktadır. Yeniden yazılmış masallar, 

ideolojik tartışmaların merkezinde olabilmekte ve masalın içeriği, kahramanların rolü ve 

teması gibi unsurlar üzerine eleştirel düşünceyi teşvik edebilmektedir. Ayrıca, masalların 

tarihsel ve kültürel bağlamı da dikkate alınarak eleştirilerin yapıldığı bir zemin 

sunabilmektedir ve masalların kültürel ve toplumsal mesajların iletilmesi için bir platform 

olarak da kullanıldığını göstermektedir. Yeniden yazılmış masallar cinsiyet stereotiplerini 

sorgulamak açısından ilgi çekicidir. Geleneksel masallarda kadınların güzellikleri 

vurgulanırken erkeklerin de fiziksel çekiciliklerine odaklanılmaktadır. Ancak modern masal 

anlatımı, kahramanların daha derin ve kişilik özelliklerine dayalı olarak tasvir edilmesine, 

cinsiyet eşitliği ve toplumsal cinsiyet normlarına daha geniş bir perspektifle yaklaşılmasına 

olanak tanımaktadır. Yeniden yazılmış masallar, okuyuculara geleneksel masalları farklı bir 

bakış açısıyla görmelerini ve masalın güncel toplumsal ve ideolojik meseleleri nasıl 

yansıtabileceğini düşünmelerini teşvik edebilmektedir. 
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2.2.8. Ağustos Böceği ve Karınca masalının dönüştürümü: Frederick 

Ezop tarafından yazılan Ağustos Böceği ve Karınca masalının yeniden yazılmış 

versiyonu olan Frederick, çalışmada örneklem olarak seçilmiştir çünkü masal, tıpkı diğer 

yeniden yazılmış Eşit Masallar serisinde olduğu gibi orijinal masalın temasına olumlu bir 

dönüştürüm getirmektedir. Frederick, klasik masaldaki kahramanların rollerini ve 

çatışmalarını yeniden yorumlayarak toplumsal değerleri ve bireyler arası ilişkileri farklı bir 

perspektiften ele almaktadır. Dönüştürüm, yeniden yazma sürecinde masalın özgün yapısını 

korurken alt metinlere yeni anlam katmanları eklemekte ve okuyucuya alternatif bakış açıları 

sunmaktadır. Frederick örneği, orijinal metnin öğretici ve ahlaki mesajlarının nasıl farklı bir 

çerçevede yeniden yapılandırıldığını ve yapılandırma sürecinde hangi edebi ve ideolojik 

unsurların devreye girdiğini göstermesi açısından çalışma için değerli bir inceleme alanı 

sunmaktadır. Dolayısıyla,  masalın yeniden yazılmış versiyonu, klasik metinlerin modern 

yorumlamalarıyla ilgili metinlerarası ve göstergebilimsel çözümlemeler yapmak için ideal 

bir örneklem olarak değerlendirilmiştir. 

Leo Lionni, çocuk edebiyatının öncülerinden biri olarak kabul edilmektedir. İtalyan 

asıllı Amerikalı yazar ve çizer, özellikle çocuklar için yazdığı kitaplarla tanınmaktadır. 

Lionni'nin kitapları, topluluk ve yaratıcılık gibi konuları ele alırken, basit dil ve soyut 

illüstrasyonlar kullanarak çocukların hayal gücünü harekete geçirmektedir (Yaralı, 2020). 

Lionni'nin kitapları, çocuk edebiyatı dünyasında büyük bir etki yaratmıştır ve birçok dile 

çevrilerek dünya genelinde milyonlarca çocuk tarafından okunmuştur. Lionni'nin kitapları, 

felsefi ve sosyal değerleri içermekte  ve  değerlerin çocuklara aktarılmasında önemli bir rol 

oynamaktadır (Çelik, 2022). Frederick Lionni'nin en popüler kitapları arasında yer 

almaktadır. Frederick, bir fare olan Frederick'in, kışın gelmesiyle birlikte diğer farelere 

moral vermek için yaptığı şeyleri anlatmaktadır. Kitap, diğer farelerin yiyecek toplarken 

Frederick'in şiir yazdığını ve hayal gücüyle dolu hikâyeler anlattığını göstermektedir. Diğer 

fareler, Frederick'in yaptıklarını anlamazlar ve onu yiyecek toplamaya zorlarlar. Ancak kışın 

gelmesiyle birlikte, yiyecekler tükenince, Frederick'in şiirleri ve hikâyeleri diğer farelerin 

moralini yükseltir ve onları kışın zorlu şartlarına karşı hazırlar (Lionni, 2017).  Kitap, 

çocukların hayal gücünü harekete geçirirken sosyal değerleri de içermektedir.  

Leo Lionni'nin eserleri, genellikle hem çocuklar hem de yetişkinler için anlamlı ve 

düşündürücü mesajlar içermektedir. Masalları derin temaları ele almakta ve okuyuculara 

önemli yaşam dersleri sunmaktadır. Lionni'nin kitapları, her yaş grubundan insanlar için 

ilham verici ve düşündürücüdür. 
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2.3. Okuma Eğitimi 

Tezin üçüncü amacı, Türkçe öğretiminde metin seçimi ve kullanımı bağlamında 

yeniden yazılmış masalları, okuduğunu anlama sürecinde nasıl seçileceğini ve metinlerin 

işlevselliğini değerlendirmektir. Amaç, aynı zamanda metinlerarası anlam kurma ve 

göstergebilimsel çözümlemenin, metin seçiminde nasıl bir rol oynadığını incelemeyi 

hedeflemektedir. Okuma eğitimi bağlamında, öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini 

geliştirmek için seçilen metinlerin, yalnızca dil ve içerik açısından değil, aynı zamanda 

metinlerarası ilişkiler ve sembolik anlam katmanları açısından da zengin olması önemlidir. 

Yeniden yazılmış masallar, öğrencilerin mevcut bilgilerle yeni bilgileri ilişkilendirme, 

metinler arasında bağlantılar kurma ve sembolik anlamları çözümleme becerilerini 

geliştirmeleri için ideal materyallerdir. Metinler, öğrencilerin okuma sürecinde daha derin 

ve eleştirel bir anlayış geliştirmelerine yardımcı olurken, aynı zamanda metinlerin kültürel 

ve edebi bağlamlarını anlamalarına da olanak tanımaktadır. Dolayısıyla, okuma eğitimi 

sürecinde yeniden yazılmış masalların kullanımı, öğrencilerin metinlerarası anlam kurma 

becerilerini geliştirerek, daha geniş bir edebi farkındalık kazanmalarını sağlamaktadır. 

Okuma, temel dil becerilerinden biridir ve öğrenme sürecinde büyük bir öneme 

sahiptir. Okuma, metinlerdeki kelimeleri seslendirmek ve  kelimelerin anlamını kavramak 

ve metnin içerdiği bilgiyi yorumlamak anlamına gelmektedir. Beceri, bireylerin günlük 

yaşamlarında karşılaştıkları yazılı materyalleri anlayabilmeleri ve materyallerden bilgi 

edinebilmeleri açısından kritik bir rol oynamaktadır. 

Okumayı öğrenme sürecinde çocuklar, yazılı sembollere karşılık gelen seslere 

çevirmenin temel becerileri olan temel kod çözme becerilerini kazanarak başlamaktadır. İlk 

aşama, tek tek harfleri tanımayı ve seslendirerek sözcükleri oluşturmayı içermektedir; 

önemli ölçüde çaba gerektiren bir süreçtir. Çocuklar becerileri uyguladıkça giderek daha 

yetkin hale gelmektedir. Çocuklar büyüdükçe kelime tanıma daha otomatik hale 

gelmektedir; her harfi zahmetli bir şekilde seslendirmekten çok harfli kalıplar, heceler ve 

tüm kelimeler gibi daha büyük metin birimlerini bir bakışta tanımaya doğru geçiş 

yapılmaktadır. Otomatikleşmeye doğru ilerleme çok önemlidir çünkü okumayla ilişkili 

bilişsel yükü azaltmaktadır. Reitsma (1983) ile Ziegler ve Goswami (2005), okuma 

sürecinde geçişin, daha büyük metin birimlerinin (örneğin sözcük grupları veya ifadeler) 

doğrudan ve otomatik olarak tanınmasıyla gerçekleştiğini ve bu durumun okuma akıcılığını 

önemli ölçüde artırdığını belirtmiştir. 
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Kelime tanıma, okuma gelişiminde kritik bir kilometre taşıdır çünkü daha önce kod 

çözmeye ayrılan zihinsel kaynakları serbest bırakmaktadır. Kelime tanıma otomatik hale 

geldiğinde çocuklar okumanın mekanik yönlerinden ziyade metnin anlamını anlamaya daha 

fazla odaklanabilmektedir. Değişim, okumayı öğrenme için bir araç olarak kullanmalarına 

olanak tanıyarak yeni kavramların ve bilgilerin edinilmesini kolaylaştırmaktadır. Perfetti 

(1998) ve Samuels ve Flor (1997), okuyucuların metinle daha derin ve düşünceli bir şekilde 

etkileşim kurmasını sağladığı için bilişsel verimliliğin anlama için gerekli olduğunu 

vurgulamaktadır. Okuma becerilerinin gelişimi bilişsel ve dilsel faktörlerin birleşiminden 

etkilenmektedir. Bilişsel faktörler arasında hafıza, dikkat ve işlem hızı bir çocuğun 

kelimeleri ne kadar etkili bir şekilde çözüp tanıyacağı konusunda önemli bir rol 

oynamaktadır. Dilsel faktörler fonolojik farkındalığı, kelime dağarcığını ve dilbilgisi 

bilgisini kapsamaktadır ve hem sözlü hem de yazılı dilin yapısını ve anlamını anlamak için 

çok önemlidir. 

Yalçın (2002) ve Akyol (2005) tarafından yapılan tanımlamalara göre okuma süreci, 

bireyin önceden sahip olduğu bilgileri kullanarak gerçekleşmektedir. Ön bilgiler, kişinin 

yaşam deneyimlerinden, eğitiminden ve kültürel birikiminden gelmektedir. Okuma, belirli 

bir amaç doğrultusunda ve planlı bir şekilde gerçekleştirilir; yani okuyucu, okumadan önce 

ne tür bilgilere ulaşmak istediğini ve bilgileri nasıl kullanacağını bilerek okumaktadır. 

Ayrıca, okuma süreci duyu organlarının etkin kullanımı ile gerçekleşmektedir. Gözler, yazılı 

sembolleri (harfler, kelimeler ve cümleler) algılamakta ve semboller beyinde anlamlı bir hale 

gelmektedir. Semboller arasında noktalama işaretleri ve grafikler gibi diğer görsel unsurlar 

da bulunmaktadır. Beyin, sembolleri daha önce edinilmiş bilgi ve deneyimlerle 

ilişkilendirerek anlamlandırmakta ve bireyin okuduğunu anlamasını ve bilgiyi kullanarak 

yeni bilgiler oluşturmasını sağlamaktadır. 

Okuma süreci, sembol ve harfleri tanıma aşamasının ötesine geçerek, metni anlama ve 

yorumlama yetisini de içermektedir. Gözle algılanan sembol ve işaretler, beyin tarafından 

yorumlanarak anlamlı hale getirilir. Balcı'ya (2009) göre okuma, göz aracılığıyla alınan 

görsel bilgilerin beyin tarafından işlenerek anlamlandırılması olarak ifade edilmektedir. 

Dolayısıyla, okuma eylemi sadece yüzeysel bir kod çözme faaliyeti olmayıp, derinlemesine 

bir anlama ve bilişsel işlem sürecidir. Okur, yazılı sembolleri tanımanın ötesinde sembollerle 

ifade edilen düşünceleri ve bilgileri kavrayarak zihinsel bir yapı oluşturmaktadır. Böylece, 

okuma becerisi, bireyin bilgi edinme, düşünme ve öğrenme kapasitesini artıran temel bir dil 

becerisi olarak önemli bir rol oynamaktadır. 
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Yapılandırmacı yaklaşıma göre, okuma, dil yeteneğinin gelişiminde kritik bir öğrenme 

alanıdır ve bireyin ön bilgileri ile metindeki yeni bilgilerin bütünleştirildiği ve yeniden anlam 

kazandığı bir aşamayı temsil etmektedir. Yapılandırmacı yaklaşımda okuma eylemi sadece 

pasif bir bilgi aktarımı değil aktif bir anlam oluşturma sürecidir. Öğrenciler, metinleri 

okurken önceden sahip oldukları bilgi ve deneyimleri kullanarak metindeki bilgileri kendi 

zihinlerinde yapılandırmakta ve bilgileri daha önceki bilgileriyle ilişkilendirmektedir. 

Böylece, okuma süreci bireyin bilgileri kendi bilgi yapısıyla bütünleştirerek yeni anlamlar 

oluşturmasıyla zenginleşmektedir. Güneş (2016), yapılandırmacı yaklaşımın okuma 

becerisine getirdiği perspektifin, öğrencilerin daha derin ve kalıcı öğrenmelerini sağladığını 

belirtmektedir. Öğrenciler, metinleri okurken aktif olarak düşünmekte, sorgulamakta ve yeni 

bilgileri mevcut bilgileriyle harmanlamaktadır. Okuyucuların eleştirel düşünme, problem 

çözme ve analiz yapma gibi becerileri de gelişmektedir. Öğrenciler, okudukları metinleri 

daha iyi anlamakta ve yorumlamakta, böylece okuma süreci, onların entelektüel ve bilişsel 

gelişimlerine önemli katkılarda bulunmaktadır. Yapılandırmacı yaklaşımla birlikte, okuma 

eğitimi, öğrencilerin metinlerdeki bilgileri anlamlandırmaları ve bilgileri kendi hayatlarına, 

deneyimlerine ve diğer öğrenme süreçlerine entegre etmeleri hedeflenmektedir. Yöntem, 

öğrencilerin okuma becerilerini geliştirirken aynı zamanda onları daha bağımsız ve eleştirel 

düşünen bireyler olarak yetiştirmeyi amaçlamaktadır. 

Karadağ ve Yurdakal (2020), okuma becerisinin etkili ve sistematik bir şekilde 

geliştirilmesinin önemine dikkat çekmektedir. Etkili okuma etkinlikleri, bireylerin okuma 

becerilerini daha verimli kullanmalarını sağlamaktadır. Süreç metinlerin derinlemesine 

analiz edilmesini, eleştirel bir bakış açısıyla yorumlanmasını ve yaratıcı düşüncelerin ortaya 

çıkmasını desteklemektedir. Aynı zamanda, okuma becerisinin karmaşık ve oldukça 

dinamik bir yapıya sahip olduğuna vurgu yapmaktadır. Okuma, sürekli olarak gelişen ve 

değişen bir beceridir; bireylerin bilgi birikimleri, deneyimleri ve bilişsel yetenekleriyle 

şekillenmektedir. Dinamik yapının yanında, okuma alışkanlığının kazanılması da bireysel 

çabanın olumlu bir yansımasıdır. Düzenli ve disiplinli bir okuma pratiği, bireylerin okuma 

becerilerini geliştirir ve onların bilgiye erişimlerini kolaylaştırmaktadır. Karadağ ve 

Yurdakal (2020), okuma becerisinin geliştirilmesinde bireysel çabanın yanı sıra, eğitim 

sisteminin de rolüne dikkat çekmektedir. Sistematik ve planlı okuma programları, 

öğrencilerin okuma becerilerini geliştirmelerinde kritik bir rol oynamaktadır. 

Okuma becerisi, farklı metin türlerine ve okuma amaçlarına göre de değişiklik 

gösterebilir. Örneğin, akademik bir makale okurken birey daha analitik ve eleştirel bir 

yaklaşım sergilerken, bir roman okurken daha çok duygusal ve estetik bir yaklaşım 
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benimseyebilir. Okuma becerisi bireyin düşünme, analiz etme ve yorumlama yeteneklerini 

de geliştiren dinamik bir süreçtir. Farklı türdeki metinlerle deneyim okuduğunu anlamayı da 

geliştirmektedir. Çeşitli türlere, yazı stillerine ve metin yapılarına aşinalık, okuyucuların 

kalıpları öngörmesine ve tanımasına yardımcı olarak yeni metinlerde gezinmeyi ve anlamayı 

kolaylaştırmaktadır. Ayrıca okuyucular, anlamalarını geliştirmek için ana fikirlere göz 

atmak, belirli bilgileri taramak, içeriği özetlemek ve metni sorgulamak gibi belirli stratejiler 

kullanmaktadır. Özetle okuma, yazılı sembollerin kodunu çözmekten daha fazlasını içeren 

karmaşık, etkileşimli bir süreçtir. Arka plan bilgisi, kelime bilgisi, dilbilgisi ve metne 

yönelik stratejik yaklaşımlarla desteklenen kelime tanıma ve anlamanın entegrasyonunu 

gerektirmektedir. Okur anlam oluşturabilir, metinle etkileşime geçebilir ve sonuçta 

okuduklarından bilgi ve içgörü kazanabilirler. 

2.3.1. Okuma eğitiminde tematik öğrenme ve değerler eğitimi 

Geleneksel öğretim yöntemleri, genellikle kavram ve bilgilerin ezberlenmesine dayalı 

bir yaklaşım benimseyerek, öğrencilerin konu içeriğine hâkimiyetini sağlamayı 

hedeflemektedir. Ancak yaklaşım, öğrencilerin üst düzey düşünme becerilerini yeterince 

kullanamamalarına ve ders içeriği ile günlük yaşam arasında anlamlı bağlantılar kurmakta 

zorlanmalarına neden olmaktadır (Houston & Hood, 2017). Durum, öğrencilerin öğrenme 

sürecinde daha pasif bir konumda yer almalarına ve edindikleri bilgileri yüzeysel düzeyde 

kavramalarına yol açabilmektedir. Tematik yaklaşım, öğrenme ve öğretme süreçlerinde 

derin ve anlamlı bir kavrayış elde etmeyi amaçlamaktadır. Saraswathy ve Stanly (2018), 

tematik yaklaşımın bir konunun hedeflerine ulaşmak için belirli temalar etrafında 

yapılandırıldığını belirtmektedir. Yaklaşım, öğretmenlerin öğrencilerin ilgi alanlarını 

organize etmelerine ve desteklemelerine yardımcı olmakta böylece öğrencilerin öğrenme 

süreçlerine daha aktif katılımını teşvik etmektedir. Tematik yaklaşım genellikle 

disiplinlerarasıdır ve akademik disiplinler ile günlük yaşam arasındaki bilgi ilişkisini 

vurgulamaktadır. 

Ashokan (2014), tematik yaklaşımın uygulanmasında çeşitli konulardaki bilgi, beceri 

ve değerlerin birleştirilmesinin önemine değinmektedir. Öğrenciler farklı disiplinler 

arasında bağlantı kurarark öğrenmeyi daha bütüncül bir perspektiften ele almaktadır. 

Öğrenciler, belirli bir tema etrafında çeşitli disiplinlerden bilgi edindiklerinde bilgileri daha 

iyi anlamlandırabilir ve kendi yaşamlarına uygulayabilmektedir. Tematik yaklaşım aynı 

zamanda öğrencilerin öğrenme süreçlerine daha aktif bir şekilde katılmalarını sağlamaktadır. 

Öğrencilerin bir sonraki adımda neyi öğrenmek istediklerini seçmelerine izin verilmekte ve 
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böylece öğrenme sürecinde aktif rol almaları teşvik edilmektedir. Öğrenme etkinlikleri, 

öğrencilerin doğal meraklarından faydalandığında öğrenciler daha fazla keşfetme konusunda 

motive olmakta ve öğrenme sürecine daha büyük bir heyecanla katılmaktadırlar. 

Tematik yaklaşım, öğrencilerin edindikleri bilgileri yalnızca sınıf ortamında değil, 

günlük yaşam bağlamında da kullanabilmelerini mümkün kılmaktadır. Öğrenciler, belirli 

temalar etrafında bilgi ve becerilerini geliştirirken öğrendiklerini daha geniş bir çerçevede 

değerlendirme ve anlamlandırma fırsatı bulmaktadır. Gerçek hayatla kurulan bağlantı, 

eleştirel düşünme ve problem çözme becerilerinin gelişimine katkı sunmakta; bireylerin 

öğrendiklerini farklı durumlara transfer edebilmelerini sağlamaktadır. Ayrıca, tematik yapı 

zihinsel organizasyonu destekleyici bir işlev üstlenmektedir. Farklı konular arasında kurulan 

ilişkiler sayesinde öğrenciler bilgileri sınıflandırmakta, kavramlar arası bağlantıları fark 

etmekte ve zihinsel haritalar oluşturarak öğrenmelerini daha kalıcı hâle getirmektedir. 

Bilginin yapılandırılması, öğrenme sürecini hem sistematik hem de anlamlı kılmaktadır. 

Tematik yaklaşım, aynı zamanda öğrencilerin bilişsel gelişimlerine katkı sağlamakta ve 

entelektüel meraklarını teşvik ederek öğrenmeye yönelik içsel motivasyonlarını 

artırmaktadır. Güneş’in (2008, s. 317) de belirttiği gibi, temaların etkin kullanımı, bireylerin 

edindikleri bilgileri bütünsel bir yapıda düzenlemelerine ve günlük yaşamla ilişkilendirme 

becerilerini geliştirmelerine olanak tanımaktadır. Tematik yaklaşım, öğrencilerin öğrenme 

sürecine aktif katılımını destekleyen ve öğrenmeyi daha bütüncül hâle getiren bir öğretim 

anlayışıdır. 

Coşkun ve Taş (2008, s. 71), tematik yaklaşımın uygulamalarının öğrencilerin sözcük 

dağarcığını geliştirmesine katkı sağlayacağı düşüncesini ifade etmekte ve öğrencilerin 

kelime bilgilerini zenginleştirmek için etkili bir araç olduğunu vurgulamaktadır. Tematik 

yaklaşımda, öğrenciler belirli bir tema etrafında farklı konuları inceleyerek çeşitli 

konseptlerle karşılaşmakta ve yeni kelimeler öğrenmektedir. Tematik yaklaşımın 

uygulanması, öğrencilerin sözcük dağarcığını genişletmek için fırsatlar sunmaktadır. 

Öğrenciler, belirli bir tema etrafında çalışırken o temayla ilgili yeni terimler ve kavramlarla 

karşılaşmaktadır. Öğrenciler yeni kelimelerin anlamlarını keşfetmekte, kelimeleri 

cümlelerde kullanarak pratik yapmakta ve kelime dağarcıklarını genişletmektedir. Ayrıca, 

tematik yaklaşım öğrencilere kelimelerin anlamlarını daha derinlemesine anlama fırsatı da 

sağlamaktadır. Öğrenciler, belirli bir tema çerçevesinde bir araya getirilen kelimelerin 

bağlamlarını keşfetmekte ve kelimelerin temanın konseptleriyle nasıl ilişkilendirildiğini 

anlamaya çalışmaktadır. Böylece öğrencilerin kelime dağarcığı sadece kelime anlamlarıyla 

değil aynı zamanda onların kullanıldığı bağlam ve ilişkilerle de zenginleşmektedir. Coşkun 
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ve Taş'ın (2008) vurguladığı gibi, tematik yaklaşımın öğrencilerin sözcük dağarcığını 

geliştirmeye yönelik olumlu katkısı yaklaşımın öğrencilerin dil becerilerini güçlendirmede 

etkili bir strateji olduğunu göstermektedir. Tematik olarak yapılandırılmış dersler, 

öğrencilere kelimelerin gerçek dünya uygulamalarını göstererek onların dil becerilerini 

günlük yaşamlarında da kullanmalarını teşvik etmektedir. 

Yaylı (2017, s. 27), tematik yaklaşımın yapılandırmacılıkla olan ilişkisine değinerek 

tematik yaklaşımın ön bilgilerin harekete geçirilmesini kolaylaştırarak bilgiyi işleme ve 

yapılandırma süreçlerine katkıda bulunduğunu ifade etmektedir. Yapılandırmacılık 

perspektifine göre, öğrenme süreci, öğrencilerin mevcut bilgi ve deneyimlerini yeni 

bilgilerle birleştirerek anlam oluşturdukları bir süreçtir. Tematik yaklaşım, öğrencilerin 

sahip oldukları ön bilgileri etkin bir şekilde kullanmalarını sağlamaktadır. Belirli bir tema 

etrafında yapılan dersler, öğrencilerin önceki bilgi ve deneyimlerini harekete geçirmekte ve 

yeni bilgilerle ön bilgiler arasında bağlantılar kurmalarını teşvik etmektedir. Yapılandırmacı 

öğrenme kuramına göre yeni bilgi bireyin mevcut bilişsel yapılarıyla etkileşime girerek 

anlam kazanmakta ve ön bilgilerle bütünleşerek öğrenmeyi kalıcı hâle getirmektedir. 

Tematik yaklaşım, süreci kolaylaştırarak öğrencilerin mevcut bilgilerini genişletmelerine ve 

derinleştirmelerine olanak tanımaktadır. 

Yapılandırmacı yaklaşıma göre öğrencilerin öğrenme sürecinde bütünsel bir anlayış 

geliştirmesi büyük önem taşımaktadır. Konuların yalnızca parçalar hâlinde değil ilişkisel 

bağlamlarla birlikte ele alınması gerektiği savunulmaktadır. Tematik yaklaşım, söz konusu 

ilkeyi hayata geçirmede etkili yollar arasında yer almaktadır çünkü belirli temalar etrafında 

düzenlenen dersler, öğrencilerin konular arası bağlantılar kurarak daha kapsamlı ve 

derinlemesine kavrayışlar geliştirmelerine olanak tanımaktadır. Öğrencilerin bütünsel bir 

anlayış geliştirmelerinin yanı sıra, yapılandırmacı yaklaşıma göre, parçalara ayrılarak detaylı 

bir şekilde incelenmesi de önemlidir. Öğrenciler, bir konuyu detaylı bir şekilde 

incelediklerinde o konuyla ilgili daha derinlemesine bir anlayış geliştirmekte ve bilgiyi daha 

kalıcı bir şekilde öğrenmektedir. Tematik yaklaşım, öğrencilere belirli bir tema etrafında 

konuları detaylı bir şekilde inceleme fırsatı vererek  prensibi desteklemektedir. Can (2004), 

yapılandırmacı yaklaşımın temel ilkelerinin ve tematik yaklaşımın birbiriyle uyumlu 

olduğunu ve öğrencilerin öğrenme sürecinde bütünsel bir anlayış geliştirmeleri ve parçalara 

ayırarak detaylı bir şekilde incelemelerinin önemli olduğunu vurgulamaktadır. Yaklaşımlar, 

öğrencilerin konuları bütüncül bir şekilde anlamalarını ve derinlemesine öğrenmelerini 

sağlamaktadır, böylece öğrenmenin daha kalıcı ve anlamlı olmasını desteklemektedir. 
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Ortaokul Türkçe Dersi (5-8. Sınıflar) Öğretim Programı’nda (2024, s. 18) belirtilen 

temalar, öğrencilerin dil becerilerini geliştirmeleri, kültürel değerleri anlamaları ve iletişim 

becerilerini güçlendirmeleri için çeşitli alanları kapsamaktadır. Her sınıf seviyesinde farklı 

alt temalarla zenginleştirilmiş olan temalar, öğrencilere geniş bir bakış açısı sunmayı 

hedeflemektedir. 

Tematik yaklaşım çerçevesinde öğretmenler, öğrencilerin ilgi alanlarına dayalı dersler 

planlayarak öğrenme süreçlerini daha etkili ve anlamlı hâle getirebilmektedir. Öğrenci 

ilgisini merkeze alan yöntem, okuma eğitimi ile değerler eğitimi arasında güçlü bir bağ 

kurmakta ve bireyin duyuşsal gelişimini desteklemektedir. Tematik olarak yapılandırılmış 

ders içerikleri, öğrencilerin karşılaştıkları metinleri eleştirel bir bakış açısıyla 

değerlendirerek ahlaki ve etik ilkeler doğrultusunda anlamlandırmalarına olanak 

tanımaktadır. Farklı disiplinler arasında kurulan bağlantılar sayesinde daha derinlikli ve 

kapsamlı bir anlama düzeyi geliştirilmektedir. Okuma süreci boyunca öğrenciler, 

metinlerdeki değerleri analiz etme ve yorumlama becerilerini geliştirirken aynı zamanda 

toplumsal ve bireysel sorumluluk bilinci edinmektedir. Eleştirel düşünme ve bağımsız 

değerlendirme yeteneklerini geliştiren tematik yaklaşım, okuma sürecine aktif katılımı 

teşvik etmekte; böylece öğrenme, öğrencinin yaşamıyla ilişkili, kalıcı ve bütüncül bir 

deneyime dönüşmektedir. Akademik ve kişisel gelişim süreçlerinin iç içe geçmesiyle 

değerler eğitiminin okuma eğitimiyle bütünleşmesini sağlayarak kapsamlı bir eğitim 

anlayışını mümkün kılmaktadır. 

Değer kavramı, kapsamlı ve çok boyutlu bir yapıya sahiptir; farklı disiplinler kavrama 

kendi kuramsal çerçeveleri doğrultusunda çeşitli anlamlar yüklemektedir. Değerler, 

insanların inandığı, önemsediği ve davranışlarını şekillendiren ilkelerdir. Kavram, sosyal 

bilimlerden felsefeye, ekonomiden psikolojiye kadar birçok alanda incelenmektedir. 

Değerler, insan davranışlarını şekillendiren temel ilkeler olarak kabul edilmektedir 

(Rokeach, 1973). İnsanlar, genellikle inandıkları ve arzuladıkları değerlere göre hareket 

etmektedir; değerler, onların kimliklerini ve yaşamlarını yönlendirmektedir (Schwartz, 

1992). Znaniecki'nin (1965) vurguladığı gibi, değerler kavramı ilk kez sosyal bilimlere 

kazandırılmıştır ve Latince "valere" kökünden türetilmiştir. Değerler bireylerin ve 

toplumların temel düşünce yapılarını şekillendirmekte ve sosyal etkileşimlerde önemli bir 

rol oynamaktadır (Hofstede, 1980). Türk Dil Kurumu'na (2010) göre değerler, bir nesnenin 

ya da kavramın önemini belirlemeye yarayan soyut ölçülerdir. Toplumun inançları, 

normları, gelenekleri ve bilgi birikimi gibi unsurları kapsamaktadır. 
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Turner ve Turner (1978)’ın vurguladığı gibi, insanlar değerler aracılığıyla isteklerini 

ve hedeflerini şekillendirmekte ve olaylar karşısında tutumlarını belirlemektedir. Değerler, 

bireylerin içsel rehberleridir ve onların davranışlarını yönlendirmektedir.  Dürüstlük değerini 

yücelten bir birey, karşılaştığı her durumda dürüstlük ilkesine uygun davranışlar sergilemeye 

çalışacaktır (Darnell& Kristjánsson, 2020, s. 88). Benzer şekilde, adaleti önemseyen bir kişi, 

adil olma prensibine dayalı olarak kararlar alacaktır (Rawls, 2006, s. 54). Değerlerin 

bireylerin iç dünyalarında ve dış dünyayla etkileşimlerinde kritik bir rol oynadığı açıktır. 

Değerler, insanların kimliklerini belirlerken ve yaşamlarını yönlendirirken önemli bir 

faktördür ve toplumların da temel değerler üzerinde kurulduğu düşünülmektedir (Inglehart 

ve Baker, 2000, s. 27). Turner'ın değerleri karar verme süreçlerindeki rolü vurgulaması, 

insan davranışlarını anlamak ve açıklamak için önemli bir teorik çerçeve sunmaktadır. 

Dilin toplum içindeki rolü ve değerlerin aktarımındaki önemi oldukça derindir. Dil, 

sadece insanların iletişim kurmalarını sağlayan bir araç değildir, aynı zamanda bir toplumun 

kültürünü taşıyan ve yansıtan bir araç olarak da işlev görmektedir. Dil, bir toplumun 

değerlerini, inançlarını, geleneklerini ve yaşam tarzını yansıtan bir ayna gibidir. Dilin bir 

kültür taşıyıcısı olarak rolü, insanların birbirleriyle etkileşimlerinde ve toplumsal bağlarını 

güçlendirmelerinde büyük bir öneme sahiptir. Bir dildeki kelimeler, deyimler, atasözleri ve 

dilbilgisi yapıları, o dilin konuşulduğu toplumun değerlerini ve dünya görüşünü 

yansıtmaktadır. Toplumun hangi değerlere önem verdiğini ve hangi konularda hassas 

olduğunu anlamak için o toplumun dilini incelemek önemlidir. Özbay'ın (2007) ifadesiyle, 

Türkçe dersi  bilgi değil beceri dersidir. Özbay (2007) Türkçe dersinin sadece dil bilgisi ve 

yazım kurallarını öğretmekle kalmayıp aynı zamanda dilin kültürel ve toplumsal boyutlarını 

da aktarmayı amaçladığını belirtmektedir. TDÖP’nin (2019) temel amacı, öğrencilere dilin 

işlevlerini, iletişim aracı olarak kullanımını, kültürel ve toplumsal bağlamlardaki rolünü 

öğretmek ve onların dil becerilerini geliştirmek üzerine odaklanmaktadır. Türkçe dersi 

sadece dil bilgisini değil, aynı zamanda dilin kültürel mirasını, değerlerini ve iletişim 

becerilerini öğretmeyi amaçlamaktadır.  

Toplumun geleceğinin, o toplumun temel değerlerini içselleştirmiş ve değerleri sahip 

olduğu bilgi, beceri ve tutumlarla eyleme dönüştürebilen bireylerin varlığına bağlı olduğu 

yönünde genel bir uzlaşı bulunmaktadır (MEB, 2019, s. 4). Eğitim sistemlerinin ve öğretim 

programlarının sorumluluğu vurgulanmaktadır. Eğitim sistemleri, sadece bilgi aktarımıyla 

sınırlı kalmamalıdır; bireylere ahlaki değerlerin önemini öğretmeli ve değerleri günlük 

yaşamlarında uygulama becerisi kazandırmalıdır. Eğitim sistemi, her bir bireye ahlaki 

kararlar alma ve değerleri davranışlarında sergileme yeterliliğini kazandırmayı 



 

90 

amaçlamalıdır. Hedefe ulaşmak için eğitim programları, sadece akademik başarıyı değil, 

aynı zamanda karakter gelişimini de teşvik etmelidir. Öğrencilere etik ve ahlaki değerlerin 

önemi üzerine eğitim verilerek, onların empati, dürüstlük, saygı ve sorumluluk gibi değerleri 

içselleştirmeleri sağlanmalıdır. Ayrıca, öğrencilere problem çözme, iletişim ve işbirliği gibi 

beceriler de kazandırılarak değerleri pratik hayatta uygulama konusunda desteklenmelidir. 

TDÖP (2024), öğrencilere sadece dilbilgisi ve iletişim becerileri kazandırmakla 

kalmamakta, değerleri günlük yaşamlarında uygulama konusunda rehberlik etmektedir. 

Program, öğrencilere dostluğun, dürüstlüğün, çalışkanlığın, öz denetimin, sabrın, saygının, 

sevginin, sorumluluğun, vatanseverliğin ve yardımseverliğin önemini vurgulamaktadır 

(MEB, 2024, s. 87, 93, 98, 103). Dil aracılığıyla, öğrencilere değerleri anlamaları ve 

yaşamlarında pratikte uygulamaları için fırsatlar sunmaktadır. Öğrenciler, edebi eserlerde, 

günlük dilde ve iletişimde değerlerin temsilini öğrenmektedir. Böylelikle, TDÖP 

öğrencilerin sadece dil becerilerini değil, aynı zamanda toplumsal ve ahlaki değerleri de 

içselleştirmelerine ve yaşamlarında uygulamalarına yardımcı olmaktadır.  

Metin seçimi, Türkçe eğitiminde temel bir adımdır çünkü dilin öğrenilmesi ve 

kullanılması sürecinde metinlerin önemli bir rolü vardır. Türkçe dersleri okuma, yazma, 

dinleme ve konuşma becerilerini geliştirmelerine yardımcı olmaktadır. Becerilerin 

pekiştirilmesi ve geliştirilmesi için uygun metinlerin seçilmesi önemlidir. Türkçe öğretim 

programında metinlerin yeri, dil öğrenme sürecinde önemli bir öğretim aracı olmalarıdır. 

Metinler, öğrencilere dilin yapılarını, kelime dağarcığını ve dilin işlevlerini anlamalarını 

sağlamaktadır. Ayrıca, metinler aracılığıyla öğrencilere farklı kültürel ve toplumsal 

bağlamlarda iletişim becerileri kazandırılmaktadır. Metin seçimi aynı zamanda değerler 

eğitiminde de kritik bir rol oynamaktadır. Türkçe metinlerinde işlenen konular ve 

kahramanlar, öğrencilere ahlaki ve toplumsal değerleri içselleştirmelerine yardımcı 

olmaktadır. Öğrencilere dürüstlük, yardımlaşma, adalet gibi değerleri içeren hikâyeler, 

masallar sunulabilir ve değerlerin önemi vurgulanabilir. 

Masalların eğitimdeki rolü, değerlerin aktarımı ve ahlaki gelişim açısından oldukça 

önemlidir. Tarihsel olarak masallar çocukların değerleri anlamalarına ve ahlaki bilinçlerini 

geliştirmelerine yardımcı olmuştur. Grimm, Perrault ve Ezop masalları çocuklara yaşamın 

zorluklarıyla başa çıkma becerisi kazandırmak ve gerçek aşkın ve mutluluğun zorluklarla 

dolu olduğunu anlatmak gibi önemli mesajlar iletmektedir. Masalların genellikle iyi ve kötü 

arasındaki mücadeleyi temsil eden bir ana kahraman ve bir düşman içermesi ahlaki derslerin 

verilmesine katkıda bulunmaktadır. Örneğin, Pamuk Prenses'in kötü kraliçe tarafından 

zehirlenmesine rağmen yedi cücenin nezaketi ve ilgisi sayesinde hayatta kalması dayanışma 



 

91 

ve iyiliğin gücünü vurgulamaktadır. Masallarda bulunan ahlaki temalar, çocukların karakter 

gelişimine ve ahlaki pusulalarının oluşturulmasına katkıda bulunmaktadır. Doğruluk, adalet, 

sabır ve özen gibi değerler masalların temelini oluşturmakta ve genellikle mecazi olarak 

sunulmaktadır. Motifler aracılığıyla çocuklara iyi davranışların ve erdemlerin önemi 

öğretilirken kötülüğün olası sonuçları da etkili bir biçimde aktarılmaktadır. 

Masallar, çocukların kullanabileceği zengin ve çeşitli materyaller sunmaktadır. 

Örneğin, Kırmızı Başlıklı Kız masalında, ana kahramanın kurda güvenmesi ve onunla 

karşılaşması güven ve tedbir kavramlarını tartışmak için etkili bir araç olabilir. Çocuklara 

“Kırmızı Başlıklı Kız, kurda neden güvendi? Güvenmek ne anlama gelir? Herkese 

güvenebilir miyiz? Tedbirli olmak neden önemlidir? Masalda güven ve tehlike teması nasıl 

işlenmiştir? Birini tanımadan önce ona güvenmek ne kadar doğru olabilir?” gibi sorular 

sorulabilir. Sorular, çocukların güven ve tedbir gibi temel kavramları anlamalarını 

sağlayarak kavramları kendi yaşamlarında nasıl uygulayabileceklerini düşünmelerine 

yardımcı olmaktadır. Ayrıca, çocukların masalı derin anlamlar içeren bir düşünsel araç 

olarak görmelerini teşvik etmektedir. Masalın olay örgüsüne odaklanılmasının yanında 

içerdiği felsefi ve etik konular da keşfedilebilmektedir. 

Bir başka örnek ise Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler masalından alınabilir. Kötü 

kraliçenin aynayla konuşması ve güzellik takıntısı, içsel değerler üzerine düşünmeyi 

sağlayan bir araç olabilir. Çocuklara “Kötü kraliçe neden güzelliğe önem veriyor? Gerçek 

güzellik nedir? Sadece dış görünüş mü, yoksa başka şeyler de önemli mi? Bir insanın içsel 

değerleri ne anlama gelir? Önemli midir?” gibi sorular sorulabilir. Sorular, çocukların 

güzellik ve içsel değerler hakkında düşünmelerini sağlamakta ve kavramları yaşamlarında 

nasıl değerlendirebileceklerini keşfetmelerine olanak tanımaktadır. 

Bir diğer örnek, Kurbağa Prens masalındaki söz ve sorumluluk temalarına 

dayanmaktadır. Prensesin kurbağaya verdiği sözü tutması ve kurbağanın prense dönüşmesi, 

çocuklar için söz verme ve sorumluluk kavramlarını tartışmak adına zengin bir zemin 

oluşturmaktadır. Çocuklara “Prenses, kurbağaya verdiği sözü neden tutmak zorunda? Birine 

söz vermek ne anlama gelir? Verdiğimiz sözleri tutmak neden önemlidir? Sorumluluk almak 

ne demektir? Sorumluluklarımızı yerine getirmek neden önemlidir?” gibi sorular 

yöneltilebilir. Sorular, çocukların söz ve sorumluluk kavramlarını anlamalarını sağlamakta 

ve onları, kendi yaşamlarında kavramları nasıl uygulayabileceklerini düşünmeye teşvik 

etmektedir.  

Etkinlikler, çocukların kavramları kendi yaşamlarıyla ilişkilendirerek eleştirel ve 

yaratıcı düşünme becerilerini geliştirmektedir. Worley'in (2019) belirttiği gibi, yöntem, 
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çocukların merak uyandıran sorularla birlikte düşünme ve tartışma etkinlikleri başlatarak 

felsefi düşünmeyi pratikte deneyimlemelerine olanak tanımaktadır. Masallar üzerinden 

yapılan tartışmalar, çocukların eleştirel düşünme, akıl yürütme ve başkalarının düşüncelerini 

sorgulama becerilerini geliştirmelerine yardımcı olmaktadır. Ayrıca, çocukların düşünce, dil 

ve dünya arasındaki ilişkileri keşfetmelerine olanak tanımaktadır. Felsefi eğitimin etkinliği 

artmakta, sorgulayan bireylerin yetiştirilmesi hedeflerine ulaşılmaktadır. 

Masallar, çocukların ahlaki değerleri anlamalarına ve içselleştirmelerine yardımcı 

olmaktadır. Masallar genellikle kuralcı olma eğilimindedir ve çocukların doğru ile yanlışı 

ayırt etmelerine ve doğru olanı yapmalarına rehberlik etmektedir. Masalların okunması veya 

dinlenmesi çocukların ahlaki gelişimine önemli katkı sağlamaktadır. Masallar, çocukların 

yaşam becerilerini öğrenmelerine ve olumlu davranışlar geliştirmelerine yardımcı 

olmaktadır. Dolayısıyla, masalların çocukların ahlaki bakış açılarını nasıl 

şekillendirebileceğini düşünmek onların sağlıklı ve mutlu bir şekilde büyümelerine katkıda 

bulunabilmektedir. 

Masallar aracılığıyla çocuklar, hayatın zorluklarıyla karşılaşabileceklerini ve iyi 

insanların da acı çekebileceğini öğrenebilmektedir. Masallar, çocuklara empati, dayanışma, 

cesaret ve adalet gibi değerleri öğretirken aynı zamanda yaşamın gerçekliklerini 

anlamalarına yardımcı olmaktadır. Bazı masallar, yanlış mesajlar gönderebilmekte veya 

çocuklara zararlı örnekler sunabildiğinden masal seçimi ve yorumlanması önemlidir. 

Eğitimcilerin ve ebeveynlerin çocukların yaşlarına ve gelişim düzeylerine uygun masalları 

seçmesi, çocuklarla masalları paylaşırken masalın içerdiği mesajları tartışarak onların doğru 

anlamalarını sağlaması önem taşımaktadır. Böylece masallar çocukların değerlerini ve 

ahlaki bilincini olumlu yönde etkileyebilmekte ve onların sağlıklı bir şekilde büyümelerine 

katkıda bulunabilmektedir. 

2.3.2. Metin, anlam kurma ve metinler arası anlam kurma 

Okuma edimi metnin anlamını kavrayıp yorumlama sürecini içermektedir. Anlam 

çıkarma süreci, okurun etkin bir şekilde katılımını gerektirmektedir çünkü metni anlamak 

için okurun metinle etkileşim halinde olması gerekmektedir. Etkileşim sürecinde, okur 

metnin içerdiği dilsel, biçimsel ve içeriksel unsurlarla etkileşime girmektedir. Okur, yazarın 

ürettiği metinle etkileşime geçerken metnin sağladığı yönergeler veya uyarıcılar üzerinden 

kendi dilsel, biçimsel ve içeriksel şemalarını etkinleştirmektedir. Şemalar, okurun metni 

anlama ve yorumlama sürecinde temel rol oynamaktadır. Okur, metni okurken daha önceki 

deneyimlerinden ve bilgisinden yararlanarak metnin içeriğini daha iyi anlamaya çalışmakta 
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ve metinle etkileşime geçtikçe metnin içeriği hakkında tahminlerde bulunmaktadır. 

Tahminler, okurun metni anlama sürecini yönlendirmekte ve derinleştirmektedir. Okur, 

metni okurken kendi düşüncelerini ve duygularını metne yansıtmakta ve metinle daha derin 

bir bağ kurmaktadır. Anlam çıkarma süreci, okuma ediminin temel amacını oluşturmaktadır, 

çünkü okurun metni anlama ve yorumlama becerisini geliştirmektedir. Okuma süreci, 

etkileşim ve anlam çıkarma süreci sayesinde okurun metni daha etkili bir şekilde anlamasına 

ve içselleştirmesine yardımcı olmaktadır. 

Okuduğunu anlama süreci, bireyin metinle etkileşime girerek bilgileri zihninde işleyip 

anlamlandırması olarak tanımlanmaktadır (Güneş, 2014, s. 198). Anlama; kelime, cümle ve 

paragraf düzeyinde analiz yapmayı, metnin yapısını çözümlemeyi ve içerik hakkında 

çıkarımda bulunmayı gerektirmektedir (Anderson ve Pearson, 1984). Anlam oluşturma çok 

katmanlı ve karmaşık zihinsel süreçleri kapsayan bir etkinliktir. Kintsch (1998), okuduğunu 

anlama sürecinde bireyin bilgileri sıralayıp sınıflandırarak zihinsel organizasyonlar 

kurduğunu ve metnin ana fikrini ve temel noktalarını belirleyebildiğini ifade etmektedir. 

Rumelhart (1977), bireylerin önceki bilgi ve deneyimlerini yeni bilgileri anlamlandırmak 

için kullandığını vurgulamaktadır. Okuma eylemi yalnızca dışsal bir alımlama olmaktan 

çıkarak içsel bir yeniden yapılandırma süreci haline gelmektedir. Anlam kurma aşamasında 

okur, metni sorgulamakta ve değerlendirmektedir; metnin doğruluğu, güvenilirliği ve 

geçerliliği eleştirel bir biçimde analiz edilmektedir (Brown ve Day, 1983, s. 12). 

McNamara’ya (2007, s. 22) göre, okuyucunun sahip olduğu bilgi birikimi anlama düzeyini 

doğrudan etkileyen faktörlerden biridir. Carrell ve Eisterhold (1983) da ön bilgilerin metni 

yorumlamada belirleyici olduğunu ifade etmektedir. Okur okuduklarını zihninde 

yapılandırmaktadır ve metnin içeriğiyle okuyucunun ön bilgileri arasında kurulan bağlar 

üzerinden inşa edilmektedir (Singer ve Donlan, 1982; Kintsch ve van Dijk, 1978). 

Okuduğunu anlama metni dönüştürme, değerlendirme ve yeniden kurma sürecidir. 

Grabe (2009), sürecin okuyucunun bilişsel ve üstbilişsel becerilerinin aktif biçimde devreye 

girdiği çok yönlü bir yapı arz ettiğini belirtmektedir. Dolayısıyla etkili bir anlama süreci 

okuyucunun sorgulayıcı, değerlendiren ve yapılandırıcı zihinsel işlemleri 

gerçekleştirmesiyle mümkün olmaktadır. 

Akyol (2003) tarafından öne sürülen metinlerden üç farklı şekilde anlam kurma 

yaklaşımı okuma sürecini çeşitli boyutlarıyla ele almaktadır. Yaklaşımların her biri, 

okuyucunun metni anlama ve yorumlama biçimini etkilemektedir. Metin içi anlam kurma, 

Akyol'un (2003) belirttiği gibi, metnin kendisi içinde mevcut olan bilgilere dayalı olarak 

gerçekleştirilen bir anlam oluşturma sürecidir. Okur metindeki cümleleri, paragrafları veya 
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bölümleri analiz ederek anlamı çıkarmaya çalışmaktadır. Bir cümlenin içinde geçen 

kelimelerin anlamlarını belirlemek veya bir paragraftaki ana fikri tanımlamak, metin içi 

anlam kurma sürecinin bir parçasıdır. Metin içi okuma, yani metnin kendi içindeki 

bilgilerden anlam çıkarma süreci, yazarın iletmek istediği mesajı tam olarak kavramak için 

dilin ve yapının derinlemesine incelenmesini gerektiren çok yönlü bir süreçtir (Guthrie, 

McRae ve Klauda, 2007). Etkili çözümleme ve yorumlama için çeşitli strateji ve tekniklerin 

kullanılması gerekmektedir. Armbruster, Anderson ve Ostertag (1987) tarafından önerilen 

metnin içindeki zorlu cümleleri veya pasajları başka sözcüklerle ifade etmektir Karmaşık 

fikirleri daha basit terimlerle yeniden ifade ederek anlamı açıklığa kavuşturmak ve anlayışı 

geliştirmek amaçlanmaktadır. Fisher ve Frey (2012) tarafından vurgulanan bir diğer önemli 

teknik metne bağlı sorular sormaktır. Sorular, okurun metni derinlemesine analiz etmelerini 

ve içerdiği anlam katmanlarını keşfetmelerini sağlamaktadır. Okur metnin ayrıntılarını, 

temalarını ve edebi ögelerini daha iyi anlamak için soruları kullanarak yakından 

incelemektedir. 

Beck ve Juel (1995) tarafından belirtilen bir başka önemli strateji anahtar dilsel 

unsurları belirlemektir. Okur metnin merkezi fikirlerini veya önemli temalarını taşıyan  

unsurları tanımlayarak metnin önemli noktalarını daha iyi anlayabilmekte ve metni daha 

derinlemesine yorumlayabilmektedir. Metin içi okuma süreci, farklı strateji ve tekniklerin 

bir arada kullanılmasını gerektiren sistematik bir yaklaşım gerektirmektedir. Okur, 

stratejileri kullanarak metnin içeriğini daha iyi anlamak ve yazarın iletmek istediği mesajı 

daha etkili bir şekilde kavramak için çaba göstermektedir. 

Metin dışı anlam kurma, metin dışındaki kaynaklara başvurarak anlam oluşturma 

sürecidir. Okur metnin içinde yer almayan bilgileri dikkate alarak metnin anlamını daha 

derinlemesine anlamaya çalışmaktadır (Akyol, 2003). Öğrenci bir edebi eseri analiz ederken 

eser hakkında daha fazla arka plan bilgisi edinmek için yazarın biyografisine, eserin yazıldığı 

döneme ve o dönemin sosyal, kültürel ve siyasi koşullarına başvurmaktadır. Metin dışı 

kaynaklar, öğrencinin eseri daha kapsamlı bir bağlamda değerlendirmesine ve 

anlamlandırmasına yardımcı olmaktadır. Metin dışı anlam kurma sürecinde, okuyucu metnin 

sunduğu bilgileri sadece kendi başına değil aynı zamanda dış kaynaklarla etkileşim içinde 

değerlendirmektedir. Okur metnin içeriğini daha derinlemesine anlayarak daha kapsamlı bir 

bakış açısı geliştirmektedir. 

Türkben ve Temizyürek (2018) tarafından yapılan çalışma, metinlerden anlamın nasıl 

oluşturulduğunu anlamaya yönelik bir inceleme sunmaktadır. Çalışma, metin içi anlam 

kurma, metin dışı anlam kurma ve metinler arası anlam kurma gibi farklı yöntemleri ele 
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alırken metinlerden anlamın çeşitli yollarını tartışmaktadır. Metinlerden anlam oluşturmak 

için okuyucuların farklı bilişsel süreçleri kullanmaları gereklidir. Analiz, sentez ve 

değerlendirme gibi çeşitli düzeylerde gerçekleşen süreç metinlerden anlam çıkarma 

sürecinin karmaşıklığını ve çok yönlülüğünü ortaya koymaktadır. Okurun metinleri 

anlamlandırırken çeşitli bilişsel süreçleri kullanmaları daha derin ve anlamlı bir anlayışın 

oluşturulmasına yardımcı olmaktadır. Dolayısıyla metinlerden anlam kurma becerilerinin 

geliştirilmesi, okuma ve metin anlama yeteneklerini artırmak için önem taşımaktadır. 

Metinler arası anlam kurma, farklı metinler arasında ilişki kurarak anlam oluşturma 

sürecidir (Akyol, 2003). Okur farklı metinleri karşılaştırarak ortak temaları, fikirleri veya 

bilgileri belirlemeye çalışmaktadır. Okurun metni daha geniş bir bağlamda 

değerlendirmesini sağlamaktadır. Bir konuyla ilgili birçok farklı metni inceleyerek okur o 

konu hakkında daha geniş bir perspektif kazanmaktadır. Üç farklı anlam kurma yaklaşımı, 

okurun metni anlama ve yorumlama sürecini zenginleştirmekte ve derinleştirmektedir. Her 

bir yaklaşım, okurun metni farklı açılardan ele almasına ve daha kapsamlı bir anlayış 

geliştirmesine olanak tanımaktadır. Bir arada kullanılan yaklaşımlar okuyucunun metni daha 

etkili bir şekilde değerlendirmesine ve yorumlamasına yardımcı olmaktadır. 

Öğrenme, dünyayı anlamlandırabilmek için bağlantı kurma sürecidir. Her bir bilgi bir 

diğerine bağlanarak daha geniş bir perspektif sunmaktadır. Bağlantılar, öğrenme sürecini 

zenginleştirmekte ve öğrencileri düşündüren, keşfetmeye teşvik eden bir deneyime 

dönüştürmektedir. Iraksak düşünme, öğrenmeyi daha ilgi çekici hale getirmektedir. Farklı 

düşünce ve keşif yoluyla öğrenciler, bilgiyi ezberlemek yerine onu anlamak ve 

anlamlandırmak için çeşitli perspektiflerle etkileşime girmektedir. Sınıflarda öğrencilerin 

kendi düşünce süreçlerini geliştirdiği bir ortam yaratılmasına olanak tanınmaktadır. Harste, 

Woodward ve Burke (1984, s. 90)’ün belirttiği gibi öğrenme, birbirine bağlanan kalıpları 

arama sürecidir. Öğrenciler, bilgiyi bir araya getirerek anlam inşa etmektedir. Böylece 

öğrenme çeşitli konular arasında bağlantılar kurmak, düşünce süreçlerini derinleştirmek ve 

bilgiyi kendi deneyimleriyle entegre etmek anlamına gelmektedir. Böylece öğrencilerin 

öğrenmeye karşı daha fazla motivasyon bulmalarına ve bilgiyi kendi yaşamları için anlamlı 

kılmalarına katkı sağlamaktadır. 

Öğrenme, deneyimlenenler ile bilinenler arasında bağlantı kurabildiğinde 

gerçekleşmektedir. Yeni bilgilerin daha önce edinilen bilgilerle ilişkilendirilmesi ve mevcut 

deneyimlere entegre edilmesi anlamına gelmektedir. Bağlantılar kurulmadığı takdirde 

öğrenme zor ve yüzeysel olabilmekte, hatta unutulabilmektedir. Vygotsky (1978) 

öğrenmenin en verimli olduğu anın, yeni bir konuya başlandığında mevcut bilgilerin 
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genişletilip derinleştirildiği zaman olduğunu belirtmektedir. Öğrenciler, böylece bilgileri 

daha derinlemesine kavrayabilir ve yeni konuları daha hızlı öğrenebilir. Farklı bakış 

açılarından faydalanmak ve deneyimleri paylaşmak, öğrencilerin kendi yaşamları için 

anlamlı bir bilgi birikimine ulaşmalarına katkı sağlamaktadır. Öğrenme sosyal bağlamlar 

içinde daha zengin bir deneyim haline gelmektedir. 

Sınıflarda, öğretmenler, öğrencilerin yeni öğrenilen bilgilerle önceki bilgi ve 

deneyimlerini bağdaştırmalarına yardımcı olma göreviyle karşı karşıyadır. Bağlantıları 

kurma çabası, öğrenme sürecinin doğal bir parçasıdır. Öğrencilere, öğrenme süreçlerini 

eleştirel bir bakış açısıyla anlamalarını ve değerlendirmelerini sağlama fırsatı vermek  

aslında bağımsız düşünme becerilerini geliştirmelerine yardımcı olmaktadır. Öğretmenlerin 

öğrencilere sadece bilgi sunmanın ötesine geçerek onları düşünmeye ve eleştirel düşünce 

becerilerini kullanmaya teşvik etmeleri önemlidir. Öğrencilere bir metni analiz etme, 

bağlantılar kurma ve kendi görüşlerini oluşturma yeteneği kazandırmak, onların öğrenme 

süreçlerine daha aktif ve katılımcı bir şekilde dahil olmalarını sağlamaktadır. Yaklaşım, 

öğrencilere sadece bilgiyi almak yerine, onu anlamlandırmak ve kendi bağlantılarını kurmak 

için güçlü bir temel sağlamaktadır (Short, 1985). Eleştirel düşünme becerilerinin 

geliştirilmesi, öğrencilere sadece bilgiyi öğrenmekle kalmayıp aynı zamanda bilgiyi 

anlamlandırmak, sorgulamak ve kendi düşünce süreçleriyle bağdaştırmak için güçlü bir 

temel oluşturmaktadır. Eleştirel düşünce becerileri, öğrencilere metinleri daha derinlemesine 

anlama ve çeşitli bakış açılarından değerlendirme yeteneği kazandırmaktadır. 

Bloome ve Egan Robertson'ın (1993) metinlerarasılığı, bireylerin metinleri 

anlamlandırma sürecinde yalnızca tek bir metinle sınırlı kalmayıp metinler arasında 

kurdukları ilişkiler aracılığıyla anlam inşa ettiklerini ifade etmektedir. Öğrencilere 

metinlerin sadece tek başına değil aynı zamanda birbirleriyle etkileşim içinde oldukları bir 

bağlamda değerlendirilmesi gerektiğini vurgulamaktadır. Metinler arasındaki çağrışımlar, 

okurken zihinsel bağlantılar kurmamıza ve farklı metinler arasında ilişki kurmamıza olanak 

tanımaktadır. Öğrencilerin öğrenme deneyimleri zenginleşmekte, metinler arasında 

bağlantılar kurmak konuların daha geniş bir bağlamda değerlendirilmesini sağlamaktadır. 

Öğrencilere metinlerarasılığı öğretmek farklı türlerdeki metinleri bir araya getirerek ve 

karşılaştırarak düşünmeye teşvik etmektedir. Metinlerarasılık öğrencilere çeşitli bakış açıları 

kazandırmakta ve bilgiyi çok yönlü bir şekilde ele alabilmelerini sağlamaktadır. Ayrıca 

metinlerarasılık, öğrencilerin kendi düşüncelerini oluştururken ve diğer metinlerle 

etkileşime geçerken eleştirel düşünme becerilerini geliştirmelerine yardımcı olmaktadır. 

Öğrenciler, böylelikle öğrenme deneyimlerini daha anlamlı ve kişisel hale getirmektedir. 
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Metinlerarasılık kavramını okuryazarlığın yönlerini anlamlandırma aracı olarak benimseyen 

Bloome ve Egan Robertson (1993), farklı durum ve bağlamların, metinler arasında bağlantı 

kurma yetkisinin kimde olduğunu ve bağlantıların nasıl kurulacağını etkilediğine işaret 

etmektedir. Metinler, içinde ve inşa edildikleri sosyal ve kültürel gerçekliklerden 

ayrılmamaktadır. Metin yalnızca okura değil aynı zamanda etkileşimde bulunduğu diğer 

metinlerin ağına da mevcut birçok sesin arka planı arasında tek bir ses olarak hitap 

etmektedir (Bakhtin, 1981). Metinler arasındaki etkileşim “metinlerarasılık” (Kristeva, 

1980) olarak adlandırılmakta ve anlam oluşturmanın ilişkisel doğasına ve tüm metinlerin 

çok sesli doğasına atıfta bulunmaktadır. Metinler arasındaki ilişkilere odaklanmak 

metinlerarasılık öğretimine yönelik önemli bir yaklaşımdır ve sınıf ortamında metinsel 

bilginin transferini sağlamada etkili bir potansiyel taşımaktadır. Metin seçimi, 

metinlerarasılıkta önemlidir çünkü diğer metinlerin ve konuların anlaşılmasını 

kolaylaştırmak için bağlantı kurma ve bir metni kullanma sürecini vurgulamaktadır (Harste, 

Short ve Burke, 1988). Diğer metinler arasındaki karşılaştırmaları ve bağlantıları keşfetmek 

için okuyucular, deneyimlerini ve bağlantılarını (Rosenblatt, 2018) diğer okuyucularla 

paylaşmaya ve daha sonra tepkilerini ve bağlantılarını yansıtmaya ve analiz etmeye teşvik 

edilerek derste etkin katılım sağlamaktadır. 

Metinlararasılık, düşünme eylemini ve öğrencilerin düşünme biçimlerini 

etkilemektedir. Düşünme stilleri, “bir kişinin sahip olduğu becerilerin nasıl kullanılacağına 

ilişkin kararlar”dır (Sternberg, 1997, s. 89). Guilford (1966)’a göre, düşünmede esneklik bir 

tür değişiklik anlamına gelir; bir şeyin anlamında, yorumlanmasında veya kullanımında bir 

değişiklik, görevin anlaşılmasında bir değişiklik, görevi yaparken strateji değişikliği veya 

yön değişikliği, düşüncenin yeni bir yorumu anlamına gelmektedir. Düşünme stilleri, 

yazarları eğitim sürecinde en başarılı olan kalıplara uyan metinlerarası kavramlara bağlı 

kalmaya zorlayacak şekilde sınıf ortamında kullanılmaktadır. Esneklik teşvik edilmemekte, 

uygunluk ve eğitim tekniklerinin doğasında var olan metinlerarasılık tarafından belirlenen 

kabul edilebilir normlar ve standartlarla sınırlı yeni yorumlar teşvik edilmektedir. Eğitmenin, 

belirlenen sonuçların vurgulandığı belirli bir gündeme bağlı kalması veya bireysel öğrenciler 

için en iyi sonucu veren çabaları teşvik etme yöntemini kullanması öğrencinin yaratıcı 

düşünme yeteneği için temel öneme sahiptir (Guilford, 1966). 

Sternberg (1997) engellerin üstesinden gelme istekliliği, mantıklı risk alma eğilimi, 

belirsizliğe karşı dayanıklılık ve özyeterlik gibi kişilik özelliklerinin yaratıcılık üzerinde 

güçlü bir etkiye sahip olabileceğini belirtmektedir. Kişilik, istenen davranışların metinler, 

öğretmenler ve akranlar aracılığıyla öğrenilmesi ve taklit edilmesi süreciyle eğitim boyunca 
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şekillenebilmektedir. Ayrıca, motivasyon yaratıcılığın en kritik bileşenlerinden biri olarak 

kabul edilmektedir. Motivasyon bir kişinin doğasında olan bir şey değildir, kişi belirli kişi 

veya durumlar tarafından motive yönlendirilebilmektedir (Sternberg, 1997). Motivasyon bir 

irade çabasıdır, öğrencinin, başkalarının görüşlerinden bağımsız olarak kendi yaratıcı 

özgünlük standartlarını takip etmeye yönelik bilinçli bir kararıdır. Taklitten kaçınmak ve 

orijinal düşünce üretmek için metinlerarası etkilerin farkındalığını kullanmak için gereken 

çaba, öğrencinin başarabileceğinden daha fazladır. Uyaran-tepki temelli eğitim 

yaklaşımlarının yaygın olması, metinlerarasılık kavramının önemini artırmakta ve 

metinlerarası düşüncenin sınıf dışında da etkili olmasını teşvik etmektedir. 

Öğretmenler ve öğretim programı tasarımcıları için, okuryazarlık öğreniminin 

metinlerarası doğasının kavranması önemli pedagogik sonuçlar doğurmaktadır. Bilgiler, 

derslerdeki bağlamsal katılımcıların farklı metinlerarası ve öğrencilerin yazdığı metinlerin 

çok sesli doğasının kavranmasını sağlamaktadır. Öğretmenler, öğretimin yarattığı 

metinlerarası konumlandırma hakkında bir farkındalık ve kişinin kendi metinlerarası 

gündemine ilişkin benzer bir farkındalık geliştirebilirler. Çıkarımların, öğrencilerin 

kaynaklarını birleştirmenin yanı sıra onların yazılarının çok sesli doğasına değer veren ve 

metinsel bilgiyi sınıf temelli formlar olarak metinsel bilgiyi inşa etmek için bir çerçeve 

sunduğu söylenebilmektedir. Metinselaşkınlık, sınıflarda okuma/yazma bağlantıları kurmak 

ve öğrencilerin diğer bağlamlarından metinlere ön bilgi bağlantıları kurmak için bir temel 

sağlamaktadır. Metinler ve metinler arasındaki ilişkiler hakkında bilgi oluşturmada doğal bir 

okuma ve yazma bağlantısı vardır. Öğrenciler okumalarını yazmak için bir kompozisyon 

stratejisi olarak kullandıklarında okuma ve yazma arasında stratejik bir bağlantı 

kurabilmektedir. 

Sosyal etkileşimci yaklaşımdan ilham alan çalışmalar (Schneuwly ve Dolz, 2016 ; 

Bronckart, 1996, s. 351), sınıf bağlamında okuma etkinliklerinin özgün doğasını ve bağlamın 

anlama süreci üzerindeki etkilerini vurgulama imkânı sunmuştur. Schneuwly ve Dolz (2016, 

s. 10) göre, sınıfta gerçekleştirilen okuma eylemi, “çifte beklenti ufku” yaratmaktadır. 

Bunlardan ilki, metnin kendi üretildiği bağlamla ilgilidir ve metnin özgün, iletişimsel işlevi 

çerçevesinde değerlendirilmesini içermektedir. İkincisi metnin sınıf içinde öğretim amaçları 

doğrultusunda çeşitli görevlerle ilişkilendirilerek yeniden işlenmesiyle oluşan didaktik 

bağlamdır. Sınıfta metinle karşılaşmak okuma eyleminin işlevini köklü biçimde 

dönüştürmektedir. Okuma artık yalnızca anlam çıkarma süreci değil, aynı zamanda metni 

pedagojik amaçlara uygun olarak yorumlama ve yeniden yapılandırma süreci hâline 

gelmektedir. Dolz’un da belirttiği gibi, sıradan bir okuyucunun sahip olduğu beklenti ufku, 
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sınıf ortamında öğretmen tarafından belirlenen görevler aracılığıyla yeniden tanımlanmakta 

ve sınırlandırılmaktadır. Öğretmen yazar ile öğrenci arasında doğrudan kurulabilecek anlam 

ilişkisine müdahil olmakta ve ilişkiyi dönüştürmektedir. Böylece, öğretmen hem aracılık 

eden bir figür hem de metinle kurulan anlam ilişkisinin yeniden yapılandırıcısı konumuna 

yerleşmektedir. 

Okuma eğitiminde metinlerarası yaklaşım, öğrencilerin edebi deneyimlerini 

zenginleştirmede ve yorumlama becerilerini geliştirmede önemli bir rol oynamaktadır. 

Öğrenciler kurguya maruz kaldıklarında, Mackey'nin (2003) önerdiği gibi içeriği çeşitli 

şekillerde yorumlama fırsatları sağlayan edebi bir deneyime girmektedir. Yorumlama süreci 

öğrencilerin farklı metinler arasında bağlantılar kurmaya, altta yatan temaları ortaya 

çıkarmaya ve bir metnin diğerini nasıl etkileyebileceğini veya yansıtabileceğini keşfetmeye 

teşvik edildiği metinlerarası yaklaşımın merkezinde yer almaktadır. Krashen (2004), dil 

öğretiminde edebi okumanın yalnızca metinlerin yüzeysel anlamını anlamakla ilgili 

olmadığını, aynı zamanda yaratıcı düşünmeyi ve entelektüel gelişimi teşvik etmenin bir yolu 

olduğunu vurgulamaktadır. Metinlerarası yaklaşım, öğrencileri metinler arasındaki ilişkiler 

hakkında eleştirel düşünmeye, anlamın nasıl inşa edildiğini sorgulamaya ve edebi bir 

eserdeki çeşitli anlam katmanlarını keşfetmeye teşvik ederek öğrencileri materyalle 

derinlemesine etkileşime girmeye ve edebiyata dair daha ayrıntılı bir anlayış geliştirmeye 

itmektedir. 

Okuma eğitiminde metinlerarası yaklaşımın dahil edilmesi öğrencilerin metinleri 

dinamik ve birbiriyle bağlantılı bir alan olarak deneyimlemelerine olanak 

tanımaktadırMetinlerarasılık sayesinde edebi analiz becerileri gelişirken aynı zamanda 

anlatının ve anlamın derinliklerini takdir etmeyi öğrendikçe entelektüel merak ve yaratıcılık 

da desteklenmektedir. Öğrenciler, metinleri metinlerarasılık merceğinden yorumlayarak 

edebiyat hakkında daha geniş bir bakış açısı kazanmakta ve çalıştıkları eserler arasında 

yaratıcı bağlantılar kurmalarını sağlamaktadır. 

Metinlerarasılık, metin çözümlemede büyük bir öneme sahiptir, çünkü bir metnin 

anlamını zenginleştiren ve genişleten çok katmanlı bağlantılar sunmaktadır. Lodge (2012, s. 

98), metinlerarasılığın edebiyatın özünde yattığını savunarak hiçbir metnin tamamen 

bağımsız olmadığını, her metnin, yazarının farkında olup olmamasına bakılmaksızın diğer 

metinlerin dokularından örüldüğünü belirtmektedir. Görüş, edebi eserlerin yalnızca bireysel 

yaratılar olmadığını, tarihsel, kültürel ve edebi bağlamların karmaşık bir ağı içinde var 

olduğunu vurgulamaktadır. Metinlerin daha önceki anlatılar, temalar ve kültürel 

referanslarla zenginleşen bir bağlamdan beslendiği göz önüne alındığında, metinlerarasılık 
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edebi çalışmaların merkezinde konumlanmakta ve okuyucunun metni daha derinlemesine 

kavramasında önemli bir araç işlevi görmektedir. Yazarlar referansları bazen kasıtlı olarak 

kullanırken bazen de farkında olmadan diğer eserlerin etkisi altında kalmaktadır.  

Birketveit (2013) metinlerarasılığın kültürel bağlama derinden bağlı olduğunu 

vurgulamaktadır. Ona göre, metinlerarasılığın anlaşılması, okuyucunun kültürel geçmişi, 

kişisel deneyimleri ve edebi bilgi birikimine bağlı olarak değişmektedir ve okuma eğitimi 

açısından oldukça kritiktir. Çünkü her okur, metinlerarası referansları aynı şekilde 

algılayamamaktadır; referansların tanınması, okurun daha önce hangi metinlere aşina 

olduğuna ve kültürel bağlamın içinde nasıl konumlandığına göre şekillenmektedir. Bir eseri 

okuyan bazı okurlar, diğer metinlere yapılan doğrudan atıfları hemen fark edebilirken 

bazıları bağlantıları tamamen gözden kaçırabilmektedir. Farkındalık, okuyucunun 

metinlerarası etkileşimleri anlama kapasitesiyle doğru orantılıdır. Metinlerarasılığın okuma 

eğitimindeki yeri, teorilerin ışığında oldukça belirleyici hale gelmektedir. Okuma eğitimi, 

öğrencilerin bir metni sadece kendi bağlamında değil, daha geniş bir edebi ve kültürel 

çerçevede değerlendirme becerilerini geliştirmeye odaklanmalıdır. Öğrencilere, okudukları 

eserlerin tarihsel ve kültürel geçmişleri hakkında bilgi sunmak, onları metinlerarasılık 

konusunda daha donanımlı hale getirmektedir. Edebi çözümleme derslerinde 

metinlerarasılığı vurgulamak, öğrencilerin eserler arasındaki bağlantıları keşfetmelerini ve 

metnin altındaki daha derin anlam katmanlarını anlamalarını ve onların eleştirel düşünme ve 

yorumlama becerilerinde de önemli bir gelişim sağlamaktadır. Okuma eğitiminde 

metinlerarasılığa yer vermek, aynı zamanda entelektüel merakı teşvik etmekte ve 

öğrencilerin yaratıcı düşünme becerilerini geliştirmektedir. Öğrenciler, bir metnin sadece 

yüzeydeki anlatısını değil, aynı zamanda arka planında yer alan diğer metinlerle olan 

ilişkilerini keşfettiklerinde metinlerin çok boyutlu doğasını daha iyi anlamaktadır. Yaklaşım, 

edebi okuryazarlığı derinleştirmekte ve metinlerin yalnızca içerik olarak değil biçim ve yapı 

açısından da nasıl birer anlam ağı içinde var olduklarını kavramalarına olanak tanımaktadır. 

Clanfield ve Duncan (2005) tarafından yapılan bir araştırma, edebiyatın dil ve kültürü 

öğrenme aracı olarak nasıl kullanıldığını ele almaktadır. Son yıllarda, edebiyatın 

kültürlerarası pratikleri anlamada bir araç olarak görülmesi (Reichl, 2013), kültürlerarası 

iletişimsel yeterliliğin geliştirilmesi ve bireyin kendi kültürünü diğer kültürlerle 

karşılaştırarak daha iyi anlaması (Lütge, 2013, s. 96) gibi konular ön plana çıkmıştır. Edebi 

metinlerin okunmasına dair araştırmalarda ise “yaygın okuma”, “serbest okuma” ve “serbest 

gönüllü okuma” terimlerinin genellikle birbiriyle değiştirilebilir şekilde kullanıldığı 

gözlemlenmiştir (Bland, 2013, s. 100). Metinlerarası yaklaşım, okuma eğitiminde önemli bir 
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rol oynamaktadır. Edebiyat, farklı kültürler ve dil yapılarını keşfetmek için zengin bir 

kaynak sunarken metinlerarasılığı ele almak öğrencilerin okudukları eserlerin kültürel 

bağlamlarını daha derinlemesine anlamalarını sağlamaktadır. Metinlerarası ilişkilerin 

incelenmesi, öğrencilerin farklı metinler arasındaki bağlantıları görmelerine yardımcı 

olmakta ve bağlantılar, öğrencilerin kendi kültürel kimliklerini anlamalarına katkıda 

bulunmaktadır. 

Metinlerarası yaklaşımın işlevselliği, öğrencilerin düşünme becerilerini de 

geliştirmesiyle kendini göstermektedir. Öğrenciler, okudukları metinleri başka metinlerle 

ilişkilendirerek, bağlamlarını ve yazınsal stratejilerini analiz etme becerilerini 

güçlendirmektedir. Metinlerarası okuma, metinlerin yapısını ve dil kullanımını anlamalarını 

desteklerken aynı zamanda eleştirel düşünme becerilerini de teşvik etmektedir. Öğrenciler, 

metinler arasında bağlantılar kurarak daha analitik bir bakış açısı geliştirir ve eleştirel okuma 

becerilerini güçlendirmektedir. Bilişsel katkılar açısından metinlerarası yaklaşım, 

öğrencilerin çeşitli kazanımlar elde etmesine yardımcı olmaktadır. Kazanımlar arasında 

eleştirel okuma, metin çözümleme ve yaratıcı düşünme gibi beceriler yer almaktadır. 

Öğrenciler, metinleri sadece yüzeysel olarak değil çok boyutlu bir perspektiften inceleyerek 

farklı bakış açıları geliştirme fırsatı bulmaktadır. Böylece, okuma deneyimleri 

zenginleşmekte ve derinleşmektedir. Metinlerarası yaklaşım, öğrencilerin düşünme 

becerilerini, okuma alışkanlıklarını ve genel olarak bilgiye yaklaşım tarzlarını dönüştürerek 

onları daha donanımlı bireyler haline getirmektedir. 

Öğrenciler, edebi eserleri okurken başka kültürlerden gelen temalar, kahramanlar ve 

anlatı biçimleriyle karşılaşmaktadır. Karşılaşmaları onları yalnızca okudukları metni değil 

aynı zamanda kendi kültürel perspektiflerini de sorgulamaya teşvik etmektedir 

Metinlerarasılığı anlamak, öğrencilerin farklı kültürlerin değerlerini ve normlarını 

keşfetmelerine olanak tanırken aynı zamanda kültürler arası iletişim becerilerini 

geliştirmelerine yardımcı olmaktadır. Örneğin, bir masalın yeniden yazılması sürecinde, 

öğrenciler orijinal metinle yeniden yazılmış metin arasındaki farklılıkları ve benzerlikleri 

inceleyebilir. Süreç öğrencilere farklı kültürel bağlamlarda benzer temaların nasıl ele 

alındığını anlamalarına yardımcı olmaktadır. Karşılaştırmalar, öğrencilerin düşünme 

süreçlerini derinleştirmekte ve onları eleştirel okuyucular haline getirmektedir. Sonuç 

olarak, metinlerarası yaklaşımın okuma eğitimindeki yeri, edebiyatın kültürel öğrenim aracı 

olarak işlevselliğini artırırken öğrencilerin kendi kimliklerini ve kültürel bağlamlarını 

anlamalarına katkı sağlamaktadır. Metinlerarasılık öğrencilerin okuma deneyimlerini 

zenginleştirmekte ve onları aktif bir öğrenme sürecine dahil etmektedir. Böylece 
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öğrencilerin edebi metinler aracılığıyla daha geniş bir dünya görüşü geliştirmelerine olanak 

tanımaktadır. 

2.3.3. Eleştirel okuma ve metin çözümleme 

Günümüz eğitim sistemi, öğrencilere yalnızca temel okuma ve yazma becerilerini 

kazandırmakla sınırlı değildir. Aynı zamanda eleştirel düşünme yeteneklerini geliştirmek, 

yaratıcı bir şekilde düşünebilmek ve farklı bakış açılarına açık olmayı teşvik etmek de 

önemlidir. Okuduğunu anlama becerisi, metinleri derinlemesine anlama ve yorumlama 

yeteneğini ifade etmektedir. Eleştirel okuma, yaratıcı okuma ve ıraksak düşünme, beceriyi 

geliştirmeye katkıda bulunmaktadır. Metinler arası anlam kurma yeteneği, öğrencilere 

metinler arasındaki bağlantıları ve ilişkileri daha iyi anlama ve yorumlama fırsatı 

sunmaktadır. Metinler arası anlam kurma öğrencilerin daha geniş bir perspektiften 

bakmalarına ve metinlerin içeriğini daha iyi kavramalarına yardımcı olmaktadır.  

Eleştirel okuma kavramı, özellikle eğitimde model bir yaklaşım olarak son zamanlarda 

ortaya atılmış olup, yaşamımızı doğrudan veya dolaylı olarak etkileyen birçok kavramı daha 

geniş bir perspektiften ele almayı gerektiren bir "yeniden okuma" girişimi olarak 

değerlendirilebilir. Yıllar boyunca çok sayıda bilim insanı tarafından araştırılan bir kavram 

olan eleştirel düşünme, her biri bilişsel sürecin farklı yönlerini vurgulayan çeşitli şekillerde 

tanımlanmıştır. Dale (1965), eleştirel düşünmeyi bireyin gözlem, deneyim, düşünce ve 

iletişim yoluyla elde ettiği bilgileri değerlendirerek mantıklı sonuçlara ulaşma süreci olarak 

tanımlamaktadır. Feely Jr. (1976), eleştirel düşünmeyi bireyin fikirleri sistemli bir biçimde 

değerlendirme ve gerekçelendirme becerisi olarak görmektedir. Ona göre beceri, bireyin 

tutarlı ve sağlam kararlar alabilmesi için gereklidir ve düşünme sürecinde nesnellik ve 

açıklık ilkelerini temel almaktadır. Harris ve Hodges (1981) ise eleştirel düşünmeyi, bireyin 

bilgiyi sorgulama, çeşitli bakış açılarını dikkate alma ve değerlendirme sürecinde 

düşüncelerini kanıtlara dayandırma yetisi olarak açıklamaktadır. Özellikle okuma 

süreçlerinde eleştirel düşünmenin önemine dikkat çekilmekte ve bireyin anlam oluşturma 

sürecinde aktif bir rol üstlendiği vurgulanmaktadır. Ruggerio (1984), eleştirel düşünmeyi, 

bir problemin ya da konunun çözümüne yönelik önerilerin güçlü ve zayıf yönlerini 

belirlemek amacıyla dikkatli bir şekilde incelenmesi süreci olarak tanımlamakta ve eleştirel 

değerlendirme ile yargılamanın belirleyici bir rol oynadığını vurgulamaktadır. 

Ennis (1987) eleştirel düşünmeye, neye inanılacağına ya da ne yapılacağına ilişkin 

kararların verilmesine odaklanan makul, yansıtıcı düşünmenin bir biçimi olarak 

yaklaşmaktadır. Sunulan bilgi veya argümanların geçerliliğini ve güvenilirliğini 
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değerlendirmeyi içerdiğini öne sürerek eleştirel düşünmenin değerlendirici yönünü 

vurgulamaktadır. Benzer şekilde Paul ve Elder (1992) eleştirel düşünmeyi, belirli bir 

düşünme alanı veya tarzı dahilinde en yüksek düşünce standartlarını bünyesinde barındıran 

disiplinli, kendi kendini yönlendiren düşünme olarak tanımlamaktadır. Wilson (1988), 

eleştirel düşünmenin doğasına dikkat çekerek kavrayışa çok boyutlu bir perspektif 

kazandırmaktadır. Ona göre eleştirel düşünme olası sonuçları öngörmeyi, sorular formüle 

etmeyi ve bireyin kendi değerleri ile inançları doğrultusunda metne yanıt vermesini de 

içermektedir. Eleştirel düşünme, bireyin metinle etkileşim kurmasını sağlayan dinamik ve 

etkileşimsel bir süreç olarak öne çıkmakta; metni anlamlandırma, yorumlama ve çok yönlü 

biçimde değerlendirme becerisini de kapsamaktadır. 

Eleştirel okuma, okuyucunun metinle derinlemesine bir etkileşime geçmesini 

sağlayarak metnin sunduğu bilgiyi sorgulamasını ve eleştirel bir bakış açısıyla 

değerlendirmesini mümkün kılmaktadır. Arıcı'ya (2012, s. 46) göre eleştirel okuma, 

okuyucunun metinle aktif ve derinlemesine bir etkileşimde bulunmasını, metni yorumlama 

ve değerlendirme yeteneklerini geliştirmesini ve okuduğu bilgileri uzun süre aklında 

tutabilme yetisini kazanmasını içermektedir. Eleştirel okuma, okuyucunun metinle 

iletişimsel bir etkileşim içinde olmasını ve metnin altında yatan anlamları keşfetmesini 

sağlayarak okuyucunun entelektüel gelişimine katkıda bulunmaktadır. Eleştirel okuma 

sürecinde, okuyucu metnin altında yatan anlamları keşfetmekte ve metni daha derin bir 

anlayışla yorumlamakta ve okuyucunun metni analiz etme, sentezleme ve değerlendirme 

yeteneklerini geliştirmesini içermektedir. Metinle etkileşim, okuyucunun metnin sunduğu 

bilgileri uzun süre aklında tutabilme yetisini de beraberinde getirmektedir. Okur, metinde 

yer alan ana fikirleri, temaları ve argümanları daha net bir şekilde kavramakta ve bilgileri 

kendi bilgi ve deneyim havuzuna entegre etmektedir. Arıcı'nın (2012, s. 46) belirttiği üzere, 

eleştirel okuma süreci, okuyucunun metinle aktif bir şekilde meşgul olmasını ve metnin 

sunduğu bilgileri sorgulamasını gerektirmektedir. Okur, metnin argümanlarını, kullanılan 

kanıtları ve yazarın bakış açısını değerlendirmektedir. Ayrıca, eleştirel okuma, okurun metni 

yorumlama ve değerlendirme sürecinde çeşitli stratejiler kullanmasını gerektirmektedir. 

Okur metnin bağlamını dikkate alarak yazarın niyetini ve metnin amacını anlamaya 

çalışmaktadır. Okur metinde yer alan bilgilerin doğruluğunu ve güvenilirliğini 

değerlendirmekte ve metinde yer alan argümanların mantıksal tutarlılığını sorgulamaktadır. 

Okur metni daha eleştirel bir gözle okumakta ve metnin sunduğu bilgileri daha 

derinlemesine analiz etmektedir. 
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Aşılıoğlu (2008, s. 7) eleştirel olmayan bir okurun bilişsel süreçlerde yalnızca algı 

düzeyinde kalacağını savunmaktadır. Eleştirel okumanın okuyucunun düşünme süreçlerinde 

daha ileriye gitmesi için önemli olduğu vurgulanmaktadır. Eleştirel okuma okurun metni 

analiz etme, sentezleme ve değerlendirme yeteneklerini geliştirmektedir ve okurun metnin 

derin yapısını çözümleyebilmesini ve daha kapsamlı yorumlar yapabilmesini mümkün 

kılmaktadır.  Analiz aşamasında, okuyucu metnin çeşitli bileşenlerini ayrıştırmakta ve 

bileşenlerin nasıl bir araya geldiğini incelemektedir. Bileşenler metindeki ana fikirleri, 

temaları ve yazarın argümanlarını belirlemeyi içermektedir. Okur, metinde kullanılan dilin, 

retorik araçların ve yapısal unsurların metnin genel anlamına nasıl katkıda bulunduğunu 

değerlendirmektedir. Okur metnin yüzeyinde değil derinlerinde yer alan anlamları 

keşfetmeye başlamaktadır (Aşılıoğlu, 2008). Sentezleme aşamasında, okur çözümlediği 

bilgileri bir araya getirmekte ve yeni bir anlayış veya bakış açısı oluşturmaktadır ve 

okuyucunun metinle ilgili çeşitli parçaları birleştirerek genel bir bütünlük oluşturmasını 

sağlamaktadır. Sentezleme, okurun metindeki bilgilerle kendi ön bilgilerini ve deneyimlerini 

harmanlayarak daha geniş ve derinlemesine bir anlam oluşturmasını içermektedir. Okurun 

metni daha kapsamlı bir şekilde yorumlamasına ve metinle ilgili özgün fikirler geliştirmesine 

olanak tanımaktadır. Değerlendirme aşamasında okur metni eleştirel bir gözle 

değerlendirmekte ve metindeki bilgilerin doğruluğunu, geçerliliğini ve güvenilirliğini 

sorgulamaktadır. Okur yazarın argümanlarının mantıksal tutarlılığını ve kullanılan kanıtların 

sağlamlığını incelemektedir. Okur metindeki varsayımları ve önyargıları da sorgulamakta, 

yazarın bakış açısını ve niyetini değerlendirmeye çalışmaktadır. Değerlendirme, okurun 

metinle ilgili daha derin ve eleştirel bir anlayış geliştirmesine yardımcı olmaktadır 

(Aşılıoğlu, 2008). 

Mclaughlin ve Devoogd'ın (2004, s. 13) belirttiği gibi eleştirel okuma sürecinde okur 

metni sorgulamak ve metni derinlemesine düşünmekle sorumludur. Okurun metinde sunulan 

bilgilere karşı kuşkulu bir bakış açısı geliştirmesini ve bilgileri sorgulamasını içermektedir. 

Bir metni okurken metnin derinlemesine anlaşılması için kritik sorular sormak eleştirel 

okuma sürecinin önemli bir parçasıdır. "Yazar bize ne anlatmak istemiş?" veya "Metnin ana 

fikri ne?" gibi sorular, okurun metni derinlemesine anlamaya çalıştığını; metnin ötesine 

geçerek yazarın gerçek niyetini ve okura iletme amacını anlamaya yönelik bir çaba sarf 

edildiğini göstermektedir. 

Eleştirel okuma sürecinde, okunan metinle ilgili mantıklı ve tutarlı argümanlar sunmak 

da önemlidir. Okur herhangi bir iddiayı veya argümanı sorgulamadan kabul etmemekte; 

aksine, metni dikkatlice inceleyerek içeriği eleştirel bir gözle değerlendirmekte ve metnin 
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çeşitli yönlerini sorgulamaktadır. Metnin destekleyici kanıtlarını, mantıksal tutarlılığını ve 

çelişkilerini göz önünde bulundurarak, okuyucu kendi düşüncelerini ve yorumlarını 

oluşturmaktadır. Okur metinde sunulan iddiaların, verilerin ve argümanların doğruluğunu ve 

geçerliliğini değerlendirmektedir. Yazarın metindeki varsayımlarını, önyargılarını ve gizli 

amaçlarını da analiz etmektedir. Molden (2007, s. 50), eleştirel okumanın okurun metni 

analiz etme ve değerlendirme yeteneklerini geliştirdiğini vurgulamaktadır. Eleştirel okuma 

sürecinde okur, metindeki ana fikirleri, temaları ve yazarın argümanlarını belirlemektedir. 

Okur metnin yapısal ve dilsel unsurlarını da inceleyerek yazarın mesajını nasıl ilettiğini 

anlamaya çalışmaktadır. Okur metni daha kapsamlı bir şekilde değerlendirmekte ve metinle 

ilgili daha derinlemesine bir anlayış geliştirmektedir. 

Comber (2001, s. 2) ve Stribling (2008, s. 37) de eleştirel okumanın okurun metinle 

daha derinlemesine bir etkileşime geçmesini sağladığını ve metnin sunduğu bilgiyi 

sorgulamasını teşvik ettiğini ifade etmektedir. Yazarlar, eleştirel okumanın okurun metinle 

aktif bir ilişki kurmasına olanak tanıdığını ve metni daha eleştirel bir gözle 

değerlendirmesini sağladığını belirtmektedirler.  Okur, metindeki bilgileri sorgularken 

yazarın niyetini, metnin bağlamını ve metnin okuyucuya sunduğu perspektifleri de dikkate 

almaktadır. Comber (2001, s. 2), eleştirel okumanın okura metindeki önyargıları ve 

ideolojileri tanıma yeteneği kazandırdığını savunmaktadır. Okur metni eleştirel bir bakış 

açısıyla okumakta ve metnin sunduğu bilgilerle ilgili kendi düşüncelerini geliştirmektedir. 

Stribling (2008, s. 37) de eleştirel okumanın okurun metinle daha derinlemesine bir 

etkileşime geçmesini ve metindeki bilgileri sorgulamasını teşvik ettiğini vurgulamaktadır.  

Eleştirel okuma, okura bir metni anlamaktan öteye geçme ve metindeki argümanları 

değerlendirme fırsatı sunmaktadır. Eleştirel okuma yaklaşımında, okuyuculara sadece 

metindeki argümanı kabul etmek veya reddetmek yerine, farklı perspektiflerden eleştirel bir 

şekilde değerlendirmeleri önerilmektedir. Eleştirel okur söylenenleri yorumlama, analiz 

etme ve sentezleme yeteneğine sahip olmalıdır. Okur mantıklı olanı kabul etmeyi ve yanlış 

veya çarpıtılmış olanı reddetmeyi öğrenmektedir. Eleştirel okuma süreci, okurun metnin 

ötesindeki derin anlamları ve gizli önyargıları ortaya çıkararak metni daha bütünsel bir 

şekilde anlamalarını sağlamaktadır. Metnin argümanlarını sorgulayarak okur çeşitli bakış 

açılarını dikkate alarak bilgiyi daha kapsamlı bir şekilde değerlendirmektedir. Böylece okur 

daha bilinçli bir şekilde bilgiye yaklaşmaktadır. Eleştirel okuma, okuru bilginin ötesindeki 

derin anlamları keşfetmeye teşvik etmekte ve daha nitelikli bir düşünce sürecine katkıda 

bulunmaktadır. 
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Metinlerarasılık okur ve metinler arasında yapıcı ve anlamlı bir bağ kurmaktadır.  Bağ 

sayesinde okur okudukları metinleri sahip oldukları önceki bilgilerle ilişkilendirerek daha 

iyi anlayabilmekte ve yorumlayabilmektedir. Aynı zamanda, okurun metinler arasındaki 

benzerlikleri ve farklılıkları belirlemesi, edebi eserlerin nasıl etkileşimde bulunduğunu ve 

kültürel veya tarihsel bağlamda nasıl konumlandığını anlamalarına yardımcı olmaktadır. 

Metinlerarası ilişkiler, okurun okuma deneyimini daha dinamik ve zengin bir hale 

getirmekte, onlara yeni perspektifler kazandırmakta ve okudukları metinlerin daha kapsamlı 

bir analizini yapma fırsatı sunmaktadır. Bu durum, edebi eserlerin anlaşılmasında ve 

yorumlanmasında çok önemli bir rol oynamaktadır. 

Eleştirel okuma, bir metnin yüzeysel düzeyinin ötesine geçmeyi ve daha derin bir 

anlama ve düşünme sürecine dahil olmayı; metinde öne çıkan argümanların farkına varmayı, 

yazarın bakış açısını değerlendirmeyi ve metindeki kanıtları sorgulamayı içermektedir 

(Şimşek, 2020). Beceriler öğrencilerin bir metni eleştirel bir şekilde incelemesi ve 

yorumlaması için gereklidir. Eleştirel okuma, öğrencilerin metinler arasındaki bağlantıları 

daha iyi anlamalarına ve yorumlamalarına olanak sağladığı için metinlerarası anlama 

becerilerinin gelişmesine yardımcı olmaktadır (Demir, 2019).  

Eleştirel okuma süreci, öğrencilerin okudukları metinleri sadece yüzeysel bir şekilde 

anlamakla kalmayıp aynı zamanda metnin altında yatan anlamları, yazarın niyetlerini ve 

metnin bağlamını da keşfetmelerini sağlamaktadır. Öğrenciler metindeki ana fikirleri, 

temaları ve argümanları tespit ederken yazarın sunduğu kanıtların geçerliliğini ve 

güvenilirliğini de sorgulamaktadır. Ayrıca, yazarın bakış açısını ve önyargılarını 

değerlendirerek metnin objektifliğini tartışırlar. Derinlemesine çözümleme öğrencilerin 

kendi düşüncelerini şekillendirmelerine ve metinle ilgili eleştirel bir bakış açısı 

geliştirmelerine yardımcı olmaktadır. Eleştirel okuma, aynı zamanda öğrencilerin farklı 

metinler arasındaki bağlantıları kurmalarını da kolaylaştırmaktadır. Bir metni okurken 

öğrenciler diğer metinlerde karşılaştıkları benzer temaları, kahramanları veya olayları 

hatırlayabilir ve bilgileri yeni okudukları metinle ilişkilendirirler. Bağlantılar, öğrencilerin 

metinler arası ilişkileri anlamalarını ve yorumlamalarını sağlamaktadır. Sonuç olarak 

eleştirel okuma, öğrencilere sadece metni anlamanın ötesine geçme ve metni daha geniş bir 

bağlamda değerlendirme fırsatı sunmakta ve metinlerarası anlama ve yorumlama 

yeteneklerinin gelişmesine büyük katkı sağlamaktadır.  

Göstergebilimde gösteren ve gösterilen kavramları, eleştirel okuma perspektifiyle 

değerlendirmek metinlerin derinlemesine anlaşılmasını sağlamaktadır. Eleştirel okuma, 

gösteren ve gösterilen arasındaki ilişkiyi çözümlemek ve metnin altında yatan anlamları 
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keşfetmek için etkili bir araç olmaktadır. Gösteren, metinde somut bir şekilde var olan ve 

algılanabilen unsurları temsil etmektedir (Karaman, 2017) ve kelimeler, görüntüler, jestler, 

renkler veya diğer görsel ve işitsel unsurlardır.  Eleştirel okuma yaklaşımı, gösterenleri 

analiz ederek metnin dışsal unsurlarını anlamaya yardımcı olmaktadır. Gösterilen ise, 

göstergeyle ilişkilendirilen kavram veya anlamı ifade etmektedir. Metnin içeriğindeki soyut 

veya sembolik anlamları temsil etmektedir. Eleştirel okuma, gösterilenin anlamını 

derinlemesine analiz ederek metnin altında yatan mesajları açığa çıkarmaktadır. Gösteren ve 

gösterilen arasındaki ilişkiyi çözümlemek okuyucuların metni daha kapsamlı bir şekilde 

değerlendirmelerine ve metnin altında yatan anlamları daha iyi kavramalarına yardımcı 

olmaktadır.  

Yan anlamın çözümlenmesi, eleştirel okuma pratiği içinde metinlerin derinlemesine 

analizi için önemli bir araçtır. Eleştirel okuma, metinlerin yüzeydeki anlamlarının ötesine 

geçerek, gösterge ve sembollerin çağrışımsal anlamlarını keşfetmeyi amaçlamaktadır. Yan 

anlamın çözümlenmesi, eleştirel okuma sürecinde metinlerin altında yatan derin anlamları 

açığa çıkarmaya yardımcı olabilir. Yan anlamın çözümlenmesi, bir göstergeye atfedilen 

ikincil veya çağrışımsal anlamları belirleme sürecidir ve sözcüğün veya ifadenin, yüzeydeki 

anlamının ötesindeki başka bir anlam taşıdığını fark etmek anlamına gelmektedir. Eleştirel 

okuma bağlamında yan anlamların keşfedilmesi okuyucuların metnin daha derin 

katmanlarına ulaşmalarını sağlamaktadır.  

Göstergelerin hem düz anlamları hem de çağrışımsal anlamları vardır. Düz anlam, 

göstergenin somut, gerçek anlamına işaret ederken çağrışımsal anlam, göstergenin sembolik, 

kültürel veya öznel anlamına işaret etmektedir. Eleştirel okuma sürecinde, okuyucular 

metindeki göstergelerin hem gerçek hem de çağrışımsal anlamlarını değerlendirirken, 

metnin altında yatan derin anlamları açığa çıkarmaya çalışmaktadır. Yan anlamı 

çözümlemek, eleştirel okuma pratiği içinde metinlerin analiz edilmesi sırasında kullanılan 

önemli bir stratejidir ve okuyucuların metnin daha derin anlamlarını keşfetmelerini 

sağlamakta ve göstergelerin taşıdığı sembolik ve kültürel değerleri anlamalarına yardımcı 

olmaktadır. 

Yan anlam çözümlemesi, eleştirel okuma sürecinde metinlerin daha derinlemesine 

analiz edilmesine ve anlaşılmasına yardımcı olan önemli bir stratejidir (Demir, Kandemir, 

ve Temür, 2022). Eleştirel okuma, yüzeydeki anlamların ötesine geçerek metinlerin altında 

yatan derin anlamları keşfetmeyi amaçlamaktadır. Gösteren ve gösterilen arasındaki ilişkiyi 

incelemek dilin ve sembollerin karmaşıklığını anlamak ve metinlerin taşıdığı derin anlamları 

açığa çıkarmak için önemlidir. Yan anlam çözümlemesi, okuyucuların metnin içindeki 
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sembollerin ve göstergelerin yan anlamlarını belirlemesine ve metnin altında yatan derin 

anlamları keşfetmesine olanak tanımaktadır. Okuyucular metnin yüzeydeki anlamlarının 

ötesine geçerek, metnin taşıdığı sembolik ve kültürel değerleri anlamalarına yardımcı 

olmaktadır. Eleştirel okuma ile yan anlam çözümlemesi arasındaki bütünleyici ilişki, 

bireylerin dili nasıl kullandıklarını, sembolleri nasıl yorumladıklarını ve anlamı kültürel 

bağlam içerisinde nasıl yapılandırdıklarını daha iyi kavramalarına katkı sunmaktadır.  

2.3.4. Yaratıcı okuma 

Yaratıcı okuma, bir metni sadece kelime anlamlarıyla değil aynı zamanda okuyucunun 

kendi düşünceleri, duyguları ve hayal dünyasıyla etkileşime girerek anlamaya çalışmasıdır. 

Yaklaşım, metnin içeriğini pasif bir şekilde kabul etmek yerine, okuyucunun aktif bir şekilde 

katılımını gerektirmektedir. Uzun'un (2009) belirttiği gibi, yaratıcı okuma sürecinde 

okuyucu, metnin içeriğini yorumlamak için kendi düşünce ve hayal gücünü kullanmaktadır. 

Yaratıcı okuma metindeki kelimelerin ve cümlelerin ötesine geçerek, metnin derinliklerine 

inmeyi ve farklı yorumlar oluşturmayı içermektedir. Yaratıcı okuma, okurun metne karşı 

daha aktif ve yaratıcı bir rol oynamasını sağlamaktadır. Okur, metni sadece okumakla 

kalmaz, aynı zamanda metindeki detayları keşfetmek, sembollerin anlamlarını çözmek ve 

yazarın amaçlarını anlamak için çaba sarf etmektedir.  Süreç okurun metnin anlamını daha 

derin bir şekilde kavramasına ve metnin sunduğu mesajları daha zengin bir şekilde 

değerlendirmesine olanak tanımaktadır.  

Moorman ve Ram'ın (1994) ifade ettiği gibi yaratıcı okuma sürecinde okur metinde 

yenilik aramaktadır. Okur metni pasif bir şekilde kabul etmek yerine metinde bulunan 

potansiyel fikirlerin ve bakış açılarının peşinde koşmaktadır. Yaratıcı okuma sürecinde okur 

metnin sunduğu bilgiyi sorgulamakta ve kendi düşünceleriyle birleştirerek yeni ve benzersiz 

perspektifler geliştirmektedir. Çotuksöken'in (2007) belirttiği gibi, yaratıcı okuma 

öğrencilere sadece metni anlama ve kavrama becerilerini değil aynı zamanda metindeki 

olaylarla ve kahramanlarla empati kurma yeteneğini ve yaratıcılığı da geliştirme fırsatı 

sunmaktadır.  Öğrencilerin düşünme ve problem çözme yetenekleri güçlenirken aynı 

zamanda yaratıcı düşünme becerileri de teşvik edilmektedir.  

Yaratıcı okuma, metinleri sadece bilgi edinme amacıyla değil aynı zamanda metinlerin 

içeriği üzerinde düşünme, hayal gücünü kullanma ve farklı yorumlar üretme amacı 

taşımaktadır. Yaratıcı okuma, öğrencilerin metinler arasında bağlantılar kurma yeteneklerini 

geliştirmelerine yardımcı olmaktadır (Kasap, 2019). Özellikle, farklı metinleri bir araya 

getirme ve  metinlerin içeriğini birleştirme, öğrencilerin kavramsal düşünme yeteneklerini 
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geliştirmelerine ve metinler arası anlamların derinlemesine anlaşılmasına katkıda 

bulunmaktadır. Yaratıcı okuma, öğrencilere metinlerin ötesine geçme fırsatı sunmaktadır 

(Ocak ve Karslı, 2022). Ayrıca yaratıcı okuma, öğrencilerin kavramsal düşünme 

yeteneklerini geliştirmelerine yardımcı olmakta; metinlerin içeriğini analiz etme, farklı 

kavramları birleştirme ve karmaşık düşünme süreçlerine katkıda bulunmaktadır.  

Yaratıcı okuma, metnin altında yatan derinlikleri ve imgeleri keşfetme sürecidir 

(Aşılıoğlu, 1993). Okur metinle etkileşime geçerek daha derin bir anlayış geliştirmektedir 

(Oral, 2003). Yaratıcı okuma metnin ötesine geçmeyi, metni kendi deneyimleri ve 

düşünceleriyle bağlantılandırmayı ve yeni anlamlar üretmeyi içermektedir (Sharplas, 2002). 

Brookes ve Marshall (2004) yaratıcı okumanın okurun düşünsel ve duygusal dünyasını 

zenginleştirdiğini belirtmektedir. Yaratıcı okuma okurun empati yeteneğini artırmakta,  

farklı bakış açılarını anlama ve değerlendirme becerisini aynı zamanda kişinin yaratıcı 

düşünme yeteneğini geliştirmektedir (Oral, 2003).  Metni sorgulama, alternatif yorumlar 

üretme ve hayal gücünü kullanma süreci, kişinin kendi yaratıcı potansiyelini keşfetmesine 

ve geliştirmesine yardımcı olmaktadır (Hiner, 2013). 

Yaratıcı düşünme, birçok farklı fikri veya nesneyi birbiriyle ilişkilendirme yeteneğini 

ifade etmektedir. Rawlinson'un (1995) belirttiği gibi, yaratıcı düşünme, genellikle 

bağlantısız gibi görünen unsurlar arasında ilişki kurarak yeni ve özgün fikirlerin ortaya 

çıkmasını sağlamaktadır. Temizkan (2010) da yaratıcı düşünmenin, mevcut nesneler veya 

düşüncelerden yola çıkarak yeni ilişkiler kurmayı içerdiğini vurgulamaktadır. Bireyin 

ilişkileri dış olaylarla bağlantılandırması, yaratıcı düşünme sürecinde önemli bir rol 

oynamaktadır. Dış dünyadaki gözlemler, deneyimler ve etkileşimler, bireyin mevcut 

düşünceleri ve nesneleri dış dünyayla ilişkilendirerek yeni bakış açıları geliştirmesine olanak 

tanımaktadır. Bireyin çevresindeki dünya ile iç dünyası arasında sürekli bir etkileşim ve 

dönüşüm süreci gerçekleşmektedir.  

Metinlerarası okuma yaklaşımı da benzer bir prensibe dayanmaktadır. Metni sadece 

kendi başına değil aynı zamanda diğer metinlerle ilişkilendirerek okumayı içermektedir. 

Başka metinlerle bağlantılar kurarak okur farklı perspektiflerden bakma ve metnin 

ötesindeki derin anlamları keşfetme fırsatı bulmaktadır. Yaratıcı düşünme ve metinlerarası 

okuma, bağlantı kurma yeteneği üzerine kuruludur ve bireyin düşünsel esnekliğini, 

yaratıcılığını ve anlayışını artırmaktadır. Bu süreçler, yeni fikirlerin, bakış açılarının ve 

anlamların ortaya çıkmasını sağlayarak zengin ve derin bir okuma ve düşünme deneyimi 

sunmaktadır. 
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Yaratıcı okuma ve metinlerarasılık, düşünme becerilerini zenginleştirmekte ve 

okuyucuları daha eleştirel, çoklu düşünen ve açık fikirli bireyler haline getirmektedir. 

Beceriler, kişinin farklı bakış açılarını anlama, farklı metinleri bağlantılar kurma ve kapsamlı 

bir anlayış geliştirme yeteneğini geliştirmektedir. Öğrencilerin metinleri daha iyi anlama, 

yorumlama ve kullanma becerilerini geliştirirken, metinler aracılığıyla iletişim kurma ve 

düşünme yeteneklerini artırmaktadır. Schneuwly ve Dolz  (2016). sınıf içi okuma 

etkinliklerinin öğrencilerin dil ve iletişim becerilerini geliştirmelerine yardımcı olduğunu 

göstermektedir. Sınıftaki okuma pratiği öğrencilerin dil becerilerini ve iletişim yeteneklerini 

geliştirmelerine de katkı sağlamaktadır. Yaratıcı okuma ve metinlerarasılığın özellikle 

eğitim ve bireysel gelişim bağlamında önemli bir rol oynadığı söylenebilmektedir. 

Metinlerarası okuma öğrencilerin yaratıcı okuma becerilerini elde etme ve geliştirme 

konusunda etkili sonuçlara ulaşmak için kullanılmaktadır. Metinlerarası okuma, öğrencilerin 

fikir üretimini artırmakta ve onların düşünceleri arasında bağlantılar kurarak etkileşim 

yaratmaktadır. Etkinlikler, öğrencilerin düşünsel esnekliklerini artırırken aynı zamanda 

fikirlerinin çeşitliliğini de teşvik etmektedir. Yaratıcı okuma sürecinde, öğrenciler metinler 

arasında ilişki kurarak yeni fikirler ve bakış açıları geliştirmekte ve onların yazma sürecinde 

daha derin ve orijinal eserler ortaya koymalarını sağlamaktadır. Metinlerarası okuma 

yaklaşımının kullanımı, öğrencilerin düşünme kapasitesini artırmakta ve düşünce 

kopukluğunun önlenmesine yardımcı olmaktadır. Öğrenciler, farklı metinler arasında 

bağlantılar kurarak geniş bir perspektif kazanmakta ve karmaşık düşünceleri daha kapsamlı 

bir şekilde ele alabilmektedir. Öğrenciler yazma sürecinde daha tutarlı ve derin eserler ortaya 

çıkarmaktadır. 

Metinlerarası okuma öğrencilerin kelime dağarcığını ve dil becerilerini gelişmektedir. 

Farklı metinlerden elde edilen sözcük ve ifadelerin yaratıcı yazılara entegre edilmesi hem 

yazılı anlatım becerilerinin gelişmesine katkı sağlamakta hem de öğrencilerin dilin işleyişine 

yönelik farkındalığını artırmaktadır. Aynı zamanda edebi anlam kurma süreçlerine katılımı 

teşvik eden yaklaşım yaratıcı düşünmeyi destekleyen bir öğrenme ortamı sunmaktadır. 

Eğitimde metinlerarası okuma yöntemlerine yer verilmesi öğrencilerin dilsel ve bilişsel 

gelişimlerine çok yönlü katkılar sağlamaktadır. 

Okuma, metinlerdeki sözcükleri tanımaktan daha fazlasını içeren derinlemesine bir 

anlama sürecidir. Anlamın ortaya çıkarılmasında göstergeler belirleyici bir rol 

oynamaktadır. Göstergeler, metnin içeriğini anlamak ve yorumlamak için önemli işaretler 

sunmaktadır. Göstergelerin anlamlandırılması metnin içeriğini daha iyi anlamak için kritik 

bir adımdır. Göstergelerin anlamlandırılması, metnin içindeki yazarın niyeti metnin yapısı 
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ve farklı fikirler arasındaki ilişkiler hakkında değerli bilgiler sağlamaktadır. Yaratıcı okuma 

ile göstergeler arasında önemli bir ilişki vardır. Yaratıcı okuma, okurun metni kendi 

düşünceleri ve hayal gücüyle yeniden yorumlamasını gerektirmektedir. Okur metindeki 

göstergelere özellikle dikkat ederek yüzeyin ötesindeki anlam katmanlarını ortaya 

çıkarmaya çalışmaktadır. Metinle kurulan etkileşim okurun anlam üretme sürecini 

derinleştirir ve bireysel yorumlarını zenginleştirmektedir. 

Göstergelerin anlamlandırılması, öznel bir süreçtir çünkü her okur göstergeleri farklı 

bağlamlarda yorumlamaktadır (Günay, 2008). Yaratıcı okuma, okurun göstergelerle 

etkileşime girerek metni daha derinlemesine anlamalarını sağlamaktadır. Göstergelerin 

anlamlandırılması sürecinde yaratıcı okuma becerileri önemlidir. Okur, göstergeleri metnin 

bağlamı ve içeriğiyle ilişkilendirerek etkili bir şekilde anlama ve yorumlama yeteneklerini 

geliştirmektedir. Göstergelerin göstergebilim açısından çözümlemesi yapılırken metinde 

bulunan çeşitli unsurların ve sembollerin incelenmesi önemlidir. Unsurların ve sembollerin 

anlamları ve ilettikleri mesajlar, metnin daha derin bir anlamını ortaya çıkarmak için 

değerlendirilmektedir. Göstergelerin anlamlandırılması sürecinde, metindeki sözcükler, 

sözcük grupları ve cümlelerdeki sembollerin belirlenmesi ilk adımdır. 

Göstergebilimsel çözümleme okuma eyleminde göstergeleri anlamlandırmaya 

yardımcı olacak çeşitli adımları içermektedir. İlk olarak, okuyucunun göstergeleri 

belirlemesi önemlidir. Göstergeler metindeki sözcüklerden, görüntülerden, jestlerden, 

renklerden, nesnelerden veya diğer anlam taşıyan unsurlardan oluşmaktadır. Unsurlar, 

metnin içinde önemli ve öne çıkan göstergelerdir. Göstergebilimsel analizde, göstergelerin 

anlamlandırılması için çeşitli yöntemler kullanılmaktadır. Parsa ve Olgundeniz (2014), 

yöntemlerin metindeki anlamlı dizgeleri okumak, verilen kodları anlamlandırmak, 

eğretileme, mecaz, düz değişmece gibi unsurları belirlemek için kullanıldığını 

belirtmektedir. Kullanılan yöntemler, okuyucunun göstergelerin altında yatan anlamları 

keşfetmesine ve metnin derinliğini anlamasına yardımcı olmaktadır. 

Yaratıcı okuma, göstergelerin anlamını daha derinlemesine keşfetmek için etkili bir 

araçtır. Şengül ve Yalçın (2004), göstergebilimsel çözümlemenin metnin içeriğinin 

anlamlandırılması, eleştirel, yapıcı ve yaratıcı bir şekilde yorumlanması, iletiyi oluşturan 

unsurların belirlenmesi gibi becerileri içerdiğini belirtmektedir. Yaratıcı okuma 

okuyucuların metnin ötesindeki derin anlamları keşfetmesine ve daha kapsamlı bir anlayış 

geliştirmesine olanak tanımaktadır. Göstergebilimsel çözümleme yaparken yaratıcı okuma 

becerilerinin kullanılması önemlidir. 
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2.3.5. Okuduğunu anlama ve ıraksak düşünme  

Yaratıcı okuma, okuyucuların farklı düşünme biçimlerini geliştirmelerini, birden fazla 

bakış açısını dikkate almalarını, alışılmadık fikirleri keşfetmelerini ve özgün yorumlar 

üretmelerini sağlamaktadır. Metinlerarasılık çeşitli kaynaklardan gelen metinleri 

karşılaştırma ve çok yönlü bakış açılarını anlama yetisini geliştirmektedir. Böylece okur bir 

olayı ya da konuyu daha derinlikli ve kapsamlı bir biçimde değerlendirme becerisi 

kazanmaktadır. Herhangi bir konuyu tek bir bakış açısıyla değil birden fazla perspektiften 

incelemek, çok daha derinlemesine bir anlayışa yol açmaktadır. Iraksak düşünme, 

okuyucuların sorunlara geniş bir yelpazede yaratıcı ve benzersiz yanıtlar üretmesine olanak 

tanıyan bilişsel bir süreçtir. Okudukları materyal genellikle yeni olasılıkları ve çözümleri 

keşfetmek için geleneksel veya doğrusal düşünceden kopmayı içermektedir. Runco (1986, 

s. 375), ıraksak düşünmeyi, çok sayıda ve farklı fikirler üretebilme yeteneği olarak 

tanımlamaktadır. Baer (2011, s. 407)’in ıraksak düşünme teorisine göre yaratıcılık, belirli 

bir alana özgüdür; dolayısıyla tek bir yaratıcılık kuramı farklı alanlardaki yaratıcı süreçlerin 

çeşitliliğini açıklamada yetersiz kalabilmektedir. Yaratıcılık kuramlarının, ya her alanın 

özgün yapısını dikkate alarak geliştirilmesi ya da alanlar arası farklılıkları kapsayabilecek 

genel bir çerçeve sunması gerekmektedir. Baer'in teorisi, yaratıcılığın alan özgüllüğünü 

dikkate almakta ve farklı düşünmenin önemli bir yaratıcı düşünme becerisi olduğunu, ancak 

farklı düşünmenin altında yatan bilişsel mekanizmaların her alanda farklı olduğunu öne 

sürmektedir. Iraksak düşünenler, hayattaki boşlukları ve tutarsızlıkları tespit edebilen ve 

zekalarını kullanarak boşlukları keşfetmekten veya doldurmaktan memnuniyet duyan 

bireyler olarak tanımlanmaktadır. Iraksak düşünme, karmaşık ve belirsiz durumlarla başa 

çıkmada değerli bir beceri olarak görülmektedir (Khatri ve Dutta, 2018). 

Guilford (1967) tarafından incelenen üretkenlik kavramı, zekâ ile ilgili iki temel 

düşünme biçimini, yani ıraksak ve yakınsak düşünme süreçlerini içermektedir. Üretkenlik, 

bellekten bilgilerin geri çağrılması süreci üzerine kurulmuş olup, farklı hedeflere ulaşmak 

için çeşitli bilişsel yolları kullanmayı gerektirmektedir. Iraksak düşünme bir soruya birden 

fazla yanıt verebilme yeteneğiyle ilgilidir ve yaratıcı düşünmenin temelini oluşturmaktadır. 

Düşünme esnekliği ve verimliliği, hızlıca yeni fikirler geliştirme ve mevcut bilgiyi yeniden 

yorumlama becerisini içermektedir (Guilford, 1967, s. 138). Yakınsak üdüşünme ise 

mantıksal çıkarımların yapılması ve tek bir doğru cevaba ulaşılmasıyla ilgilidir. Yakınsak 

düşünme, belirsizliği azaltarak en doğru sonuca ulaşma çabasıdır (Guilford, 1967, s. 171). 

Düşünme biçimleri, metinlerarası yaklaşımla güçlü bir bağlantı kurmaktadır. Iraksak 
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düşünme, metinlerarasılığı anlamada ve farklı metinler arasında yeni bağlantılar kurmada 

kritik rol oynamaktadır. Metni okurken okuyucu metnin farklı katmanlarını, alt metinsel 

referanslarını ve diğer metinlerle olan ilişkilerini keşfederek çeşitli yorumlar 

yapabilmektedir. Fikirlerin serbestçe akmasına ve mevcut bilginin farklı açılardan yeniden 

değerlendirilmesine dayanan yorumlama süreci, ıraksak düşünmenin temel işlevleriyle 

örtüşmektedir. Bir masalın yeniden yazılması sürecinde, okuyucu orijinal masal ile yeni 

versiyon arasındaki ilişkiyi ıraksak düşünme yoluyla farklı bakış açılarından ele 

alabilmektedir. Okuyucu hem orijinal metni hem de yeniden yazılmış metni farklı 

bağlamlarda değerlendirmekte ve böylece yeni anlam katmanları ortaya çıkmaktadır. 

Metinlerarası ilişkiler, belirli bir metnin başka bir metinle olan bağlantısını doğrudan 

çözümlemek için kullanıldığında okur ilişkilerden tek bir anlam çıkarma eğiliminde 

olabilmektedir. Okur, iki metin arasındaki belirgin bağlantıları fark etmenin yanı sıra 

metinler arası etkileşimden doğabilecek farklı anlamları da keşfetme potansiyeline sahiptir. 

Çocuklar, yaratıcı düşünme becerilerini geliştirmek ve potansiyellerini açığa çıkarmak 

için zengin öğrenme ortamlarına ve fırsatlara ihtiyaç duymaktadır (Fox ve Schirrmacher, 

2014). Yaratıcı ve ıraksak düşünme, çocukların farklı düşünce yollarını keşfetmelerini, yeni 

fikirler üretmelerini ve olaylara farklı perspektiflerden yaklaşmalarını sağlamaktadır. Ancak  

becerilerin desteklenmediği durumlarda, çocuklar potansiyellerini tam anlamıyla ortaya 

koyamayabilmektedir. Metinlerarasılık, çocukların yaratıcı ve ıraksak düşünme süreçlerine 

önemli bir katkı sunmaktadır. Geleneksel okuduğunu anlama genellikle tek bir metnin 

anlaşılmasına odaklanırken metinlerarası okuma okuyucunun farklı metinler arasında anlam 

bağlantıları kurmasına ve daha karmaşık bir anlam haritası oluşturmasına olanak 

tanımaktadır. Irwin'in (2004) belirttiği gibi metinlerarası okuma okurun bir metnin anlamını 

diğer metinlerle ilişkilendirerek genişletmesini sağlamaktadır. Okurun yalnızca metindeki 

belirli bilgiyi hatırlama yetisini geliştirmekte ve daha derin bir eleştirel düşünme sürecine 

girmesine de olanak tanımaktadır.   

Iraksak düşünme, yaratıcı düşünmenin önemli bir bileşenidir ve metinlerarası okuma 

beceriyi güçlendiren bir yöntemdir. Iraksak düşünme, bir probleme birden fazla çözüm 

bulma yeteneğini ifade ederken metinlerarasılık da birden fazla metni karşılaştırarak farklı 

anlam yollarını keşfetmeyi teşvik etmektedir. Çocuklar, metinler arasındaki gizli anlamları 

bulmaya çalışırken yaratıcı düşünme süreçlerini kullanmakta ve metinlerin sunduğu 

potansiyelleri açığa çıkarmaktadır.  Sonuç olarak, ıraksak düşünme ve okuduğunu anlama 

becerileri, metinlerarası okuma süreciyle doğrudan bağlantılıdır. Iraksak düşünme okurun 

metinler arasında yaratıcı ilişkiler kurmasını sağlarken okuduğunu anlama becerisi derin ve 
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çok katmanlı anlamlar üretmesine olanak tanımaktadır. Metinlerarası okuma, okurun 

düşünme becerilerini geliştirirken aynı zamanda farklı metinler arasındaki kültürel, dilsel ve 

tematik bağlantıları keşfetme sürecini zenginleştirmektedir. Okuma eğitimi, yalnızca 

bireysel metinleri anlamaya yönelik bir etkinlik olmaktan çıkarak metinler arası 

derinlemesine analiz yapmayı gerektiren dinamik bir yapıya dönüşmektedir. 

2.3.6. Okuma eğitiminde metin seçimi kullanımı bağlamında masallar 

Türkçe eğitimi, büyük ölçüde metin odaklıdır ve metinlerin anlaşılması, 

yorumlanması, yazılması ve iletişim becerilerinin geliştirilmesi üzerine kurulmuştur (Demir, 

2022). Türkçe eğitiminde soyut ve somut metinler gibi farklı metin türlerinin kullanılması 

önemlidir. Türkçe eğitiminde edebi metinlerin kullanılması yaratıcılığın, hayal gücünün ve 

eleştirel düşünme becerilerinin geliştirilmesine yardımcı olmaktadır. Öğrencilere metinleri 

anlama, özetleme, ana fikirleri ayırt etme ve metin içindeki ayrıntıları anlamlandırma 

becerileri öğretilmektedir. Okuma anlayışı geliştirilirken farklı türlerdeki metinler üzerinde 

çalışarak öğrencilerin dil bilgisi, kelime bilgisi ve sözcük dağarcıklarını artırmaktadır (Uysal 

ve Özmutlu, 2022). Türkçe eğitimi aynı zamanda öğrencilere metin yazma becerilerini 

öğretmektedir. Kompozisyonlar, makaleler, hikâyeler ve diğer yazılı metinlerin yazılmasını 

içermektedir. Öğrencilere yazılı ifade yeteneklerini geliştirmeleri için farklı yazma teknikleri 

ve stratejileri öğretilmektedir (Eğilmez, 2024). Türkçe eğitimi, öğrencilere metinlerdeki 

mesajları eleştirel bir bakış açısıyla inceleme becerilerini kazandırmayı hedeflemektedir. 

Öğrenciler, metinlerin yazarlarının niyetlerini sorgulamayı ve metinlerin gücünü ve 

sınırlarını anlamayı öğrenmektedir. 

Eğitimde metinler, öğrencilerin dili doğru ve etkili kullanma, anlama ve yorumlama 

becerilerini geliştirmede temel bir araçtır. Metinler aracılığıyla öğrenciler, güçlü bir iletişim 

yetisi kazanmanın yanı sıra, eleştirel düşünme, ana fikri belirleme, detayları ayırt etme ve alt 

metinleri çözümleme gibi üst düzey bilişsel becerileri de edinmektedir (Çağlayan Diber, 

2014). Dilin yalnızca bir iletişim aracı olarak değil, aynı zamanda düşünceyi yapılandıran 

ve aktaran bir unsur olarak ele alınması, metin temelli öğretimi daha da önemli hâle 

getirmektedir. 2015 Türkçe Öğretim Programı’nda  öğretim amaçlı olarak edebî değeri olan 

metinlerin tercih edilmesi gerektiği vurgulanmaktadır (Şahin ve Bayramoğlu, 2016). 2019 

Türkçe Öğretim Programında da öğretim amaçlarına uygun metinlerin seçilmesinin önemi 

vurgulanmaktadır. Programda tüm sınıf seviyelerinde sekiz temanın her biri için dört metin 

seçilmesi gerektiği ve metinlerden üçünün okuma metni olması gerektiği belirtilmektedir 

(MEB, 2019). Öğretim amaçlı metinlerin seçimi, kullanılan dil öğretim yaklaşımına ve 



 

115 

yöntemlerine bağlıdır. Geleneksel dil öğretim yaklaşımları edebi metinleri kullanma 

eğilimindeyken, modern yaklaşımlar orijinal ve özel metinler, öyküleyici, bilgilendirici ve 

şiir gibi çeşitli metinleri kullanılmaktadır (Güneş, 2013; Eğilmez, 2024). Metinler, 

öğrencilerin dili doğru ve etkili biçimde kullanma, anlama ve yorumlama becerilerini 

geliştirmelerinde sağlam bir temel sağlamaktadır. Sağlıklı bir dilsel birikim, bireylerin güçlü 

ve bilinçli iletişim becerileri geliştirmelerine olanak tanımaktadır. Öğretim sürecinde tercih 

edilen metin türleri, kazandırılmak istenen dilsel ve bilişsel yeterlilikler açısından belirleyici 

bir rol oynamaktadır. Masallar, Türkçe eğitiminde sıkça kullanılan metin türlerinden biri 

olarak zengin sözcük dağarcığı, dil bilgisel yapı çeşitliliği ve taşıdığı kültürel ögeler 

sayesinde dil becerilerinin kazandırılmasında etkili bir araçtır. Aynı zamanda hayal gücünü 

destekleyerek öğrencilerin yaratıcı düşünme yetilerini geliştirmeye de katkı sunmaktadır. 

Masalların ve hikâyelerin eğlendirmek, öğretmek veya değerleri aktarmak amacıyla 

kullanılması tüm kültürlerde yaygındır. İnsanlar, bilgilerini veya inançlarını genç nesillere 

aktarmak için her zaman gerçek veya hayali deneyimlere dayanan hikâyelerden 

yararlanmıştır. Barthes (1966, s. 1), masalın insanlık tarihiyle birlikte başladığını ve anlatının 

evrensel bir olgu olduğunu ifade etmektedir. Ona göre, anlatısı olmayan bir insan topluluğu 

hiçbir dönemde ve hiçbir yerde var olmamıştır. Tüm toplumsal sınıflar ve insan grupları, 

kendi anlatılarına sahiptir ve anlatılar, çoğu zaman farklı ya da birbirine karşıt kültürler 

tarafından ortak şekilde benimsenebilmektedir. Anlatılar, kültürler arası etkileşimin ve 

empatik anlayışın gelişmesine katkı sunmaktadır. Tarihsel, büyülü, gerçekçi ya da fantastik 

unsurlardan yola çıkılarak hazırlanan masallar çeşitli şekillerde öğretici işlevleri 

aktarmaktadır. 

Masallar genellikle belirli bir toplumun kültürel mirasını ve değerlerini 

yansıtmaktadır. Belirli masalları seçip koruyarak kültürel köklerimizle bağ kurmak ve onları 

gelecek nesillere aktarmak mümkündür. Metinler genellikle bir toplumun kimliğini 

şekillendirmeye yardımcı olan tarihsel, ahlaki ve sosyal dersler taşımaktadır. Öğretici bir 

araç olarak masal eğimde önemli bir yere sahiptir. Öğrencinin sözlü ve yazılı ifadenin cazip 

olanaklarını keşfetme merakını uyandırmasının yanı sıra, öğretmenin görevini 

kolaylaştırmakta ve fonetik, kelime bilgisi ve dil bilgisi gibi bazıları için zor olan konulara 

kolay bir şekilde yaklaşmasına olanak tanımaktadır. Okuma eğitiminde masalların seçimi, 

okuma becerilerini ve hayal gücünü geliştirmek ve öğrencilerde eleştirel düşünmeyi teşvik 

etmek için değerli bir araçtır. Masallar, öğrencilerin ilgisini çekmek ve önemli mesajları 

iletmek için yüzyıllardır kullanılmaktadır. 
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Masallar genellikle hem çocuklara hem de yetişkinlere rehberlik eden ve değerleri 

öğreten ahlaki dersler ve etik ikilemler içermektedir. Okuyucular, masallardaki kahramanlar 

ve onların deneyimleri aracılığıyla nezaket, dürüstlük, cesaret ve sabır gibi erdemleri 

öğrenmektedir. Olumlu mesajlar içeren masalları seçmek, ahlaki ve etik gelişimin 

desteklenmesine yardımcı olmaktadır. Masalların tarihi ve kültürel bağlamını keşfetmek, 

masallarda aktarılan sosyal ve ahlaki değerleri tartışmak ve öğrencilerin hayatlarıyla 

ilişkilendirmek empati, kültürel farkındalık ve etik anlayışı teşvik etmektedir. Gilroy ve 

Parkinson (1996, s.  215) birçok yazarın, edebiyatın kişinin bütünsel eğitiminde sahip olduğu 

önemli rolü vurguladığını belirtmektedir. Wajnryb (2001, s.16) masalların ardındaki sosyal, 

ahlaki ve ilişkisel temalar yerel kültürlerin üzerinde durmaktadır. İnsanların genel kaygıları 

ve ortak sevinçleri sözlü gelenekteki masalların önemli bir bölümünü oluşturmaktadır. 

Masallar, okuyucuları büyülü yolculuklara çıkaran ve onları doğaüstü kahramanlar ve 

ortamlarla tanıştıran anlatılardır ve  hayal gücü ve yaratıcılık açısından zengindir (Yılmaz, 

2013). Masalları yaratıcı düşünceyi geliştirmek için bir araç olarak kullanmak ilgi çekici ve 

etkili bir yaklaşımdır. Masalları seçerken hayal gücünü harekete geçirerek yaratıcı düşünceyi 

teşvik etmek mümkündür. Yaratıcı katılım, bilişsel gelişim ve problem çözme becerileri için 

çok önemlidir. Masallar, genellikle hayal gücünü ateşleyebilen ve yaratıcı problem çözmeyi 

teşvik edebilen büyülü veya doğaüstü unsurlar içerdiğinden yaratıcı düşünme için zengin bir 

ilham kaynağıdır.  

Masallar genellikle aşk, kayıp, korku, kıskançlık ve zafer gibi bir dizi duygu ve 

deneyimi içermektedir. Okuru masalların anlatımları aracılığıyla farklı duygusal durumlara 

maruz bırakarak duygusal zekâ ve empati geliştirmeye katkı sağlamak mümkündür. Çeşitli 

duygulara hitap eden masalları seçmek, bireylerin kendi duygularını daha iyi anlamalarına 

ve başkalarıyla empati kurmalarına yardımcı olmaktadır. Masallar, zaman ve kültürel 

sınırları aşan evrensel temalar ve arketipler içermektedir. İyiye karşı kötü, aşkın gücü, 

kahramanın yolculuğu ve kendini keşfetmenin önemi gibi temalar, çeşitli geçmişlerden 

gelen okuyucularda etki uyandırmaktadır. Masallar,  evrensel temaları keşfetmeye ve ortak 

insanlıkla bağlantı kurmaya olanak tanımaktadır. 

Masallar edebiyatın ve dilin gelişimine önemli katkıda bulunmaktadır. Masalları 

seçerek okuyucuları zengin masal anlatma teknikleri, canlı dil ve edebi araçlarla tanıştırmak 

mümkündür. Masallar, çocukların okuduğunu anlama, kelime dağarcığını zenginleştirme ve 

dil becerilerini geliştirme açısından etkili bir araç olarak değerlendirilmektedir (Güneş, 

2006). Masallar özellikle erken yaş gruplarında dilsel ve bilişsel gelişimi destekleyen 

işlevsel bir kaynak niteliği taşımaktadır. Doğru masal seçimi, çocuğun dil becerilerini, hayal 
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gücünü ve kültürel değerlerini geliştirmesine yardımcı olmaktadır. Ayrıca, masal okuma 

sürecinde ailelerin aktif rol oynaması, çocuğun masaldan daha fazla fayda sağlamasını 

sağlamaktadır. Türkiye'de okuma eğitiminde masal seçimi, öğrencilerin yaş grubu ve 

okulların izlediği özel müfredat veya eğitim yönergeleri gibi çeşitli faktörlere bağlı olarak 

değişmektedir. Türk kültürü, okuma eğitiminde sıklıkla yer alan, kendine has zengin bir 

masal koleksiyonuna sahiptir. Masallar Türk toplumunun kültürel mirasını ve değerlerini 

yansıtmaktadır. Geleneksel ve dünya çapında tanınan masalların yanı sıra çağdaş masallar 

veya modern çocuk edebiyatı da okuma eğitimine dahil edilmektedir. Masallar genellikle 

Türk yazarlar tarafından yazılmakta ve modern toplumda yankı uyandıran ilgili temaları ve 

sorunları ele almaktadır. Çağdaş Türk masalları, Türk çocukları ile ilişkilendirilebilecek ve 

çağdaş değerleri ve özlemleri yansıtan kahramanlara ve ortamlara sahiptir. 

Türkiye'de okuma eğitiminde masalların seçimine eğitim hedefleri yön vermektedir. 

Masallar, Türkçe derslerinde öğrencilerin dil bilgisi kurallarını kavraması, yazma 

becerilerini geliştirmesi ve metinleri anlama yeteneğini artırması için önemli bir araç olarak 

kullanılmaktadır. Öğrencilerin dil becerileri geliştirilirken aynı zamanda kültürel değerleri 

ve edebi mirası da öğrenmeleri hedeflenmektedir. Öğrencilerde okuma becerileri, anlama, 

kelime dağarcığı ve hayal gücünün gelişimini desteklemek için masallar seçilmektedir. 

Ayrıca ahlaki değerleri, kültürel çeşitliliği ve eleştirel düşünmeyi tartışmak için fırsatlar 

sunmaktadır. Özetle masal seçimi, kültürel mirasın korunmasına yardımcı olması, ahlaki ve 

etik gelişimi desteklemesi, hayal gücünü ve yaratıcılığı teşvik etmesi, duygusal gelişimi 

desteklemesi, evrensel temaları keşfetmesi, edebi ve dilsel gelişimine katkıda bulunması 

nedeniyle önemlidir. Masallar değerli dersler sunmaktadır; okuyucular dayanıklılık, aşk, 

cesaret ve kişisel gelişim temalarını keşfetmektedir ve sınıf ortamında eleştirel düşünme, 

ahlaki tartışmalar ve yaratıcı etkinlikler için fırsatlar sağlamaktadır. Eğitim amaçlı masalları 

seçerken öğrencilerin kültürel çeşitliliğini ve yaş uygunluklarını göz önünde bulundurmak 

önemlidir. 

Türkçe öğretimi ve eğitimiyle ilgili yapılan araştırmalar, masalların Türkçe 

öğretiminde önemli bir rol oynadığını göstermektedir. Türkben (2018) tarafından yapılan 

araştırmada, masalların ana dili eğitimi ve öğretiminde temel dil becerilerinin kazanılması 

ve geliştirilmesinde etkin olarak kullanılması gerektiği ifade edilmiştir. Araştırmada, 

masalların seçimi, masal metinlerinde dikkat edilmesi gereken özellikler, Türkçe öğretimi 

programlarında masalların yerinin önemi  ele alınmış ve masalların öğretimine büyük önem 

verilmesi gerektiği ifade edilmiştir. Başka bir araştırmada, okul öncesi dönemde ninni ve 

masalların sözlü olarak dinlenmesinin ardından, çocuk edebiyatı ürünleri üzerinden 



 

118 

yürütülecek etkinliklerle okuma ve anlama becerilerinin geliştirilebileceği belirtilmiştir 

(Mert, 2012). Ayrıca, masalların yabancılara Türkçe öğretiminde dilsel ve kişisel becerilerin 

gelişimine etkisi incelenmiş ve masalların yabancı dil öğreniminde kullanımının önemi 

vurgulanmıştır (Ayhan ve Arslan, 2014). Çalışmaların ışığında, masalların seçimi ve masal 

metinlerine dikkat edilmesi Türkçe öğretiminde daha etkili ve anlamlı bir öğrenim deneyimi 

sunabilmektedir. Masallar, dil becerilerinin geliştirilmesi ve öğrencilerin dil öğrenme 

sürecinde motivasyonlarının artırılmasında önemli bir araç olarak kullanılabilmektedir. 

Türkçe öğretim programlarında masalların yerinin vurgulanması ve masalların öğretimine 

özen gösterilmesi gerekmektedir. Araştırma sonuçları, masalların dil öğretimi ve öğrenimi 

alanındaki önemini desteklemekte ve dil öğretimi pratiği için masalların nasıl etkili bir 

şekilde kullanılabileceği konusunda rehberlik sunmaktadır. Masallar, öğrencilere hem dil 

hem de kültürel bağlamda zengin deneyimler sunmakta, böylece dil öğrenme sürecini daha 

anlamlı ve ilgi çekici hale getirebilmektedir. Masalların dil öğretimi ve öğrenimi içinde daha 

fazla vurgulanması gerekmektedir. 

2.3.7. Masalların öğrenme süreçlerinde kullanımı 

Geleneksel eğitim yöntemleri, müfredatı genellikle bireysel konulara ve becerilere 

ayırmakta, böylece her biri ayrı birer parça gibi işlenmektedir. Öğrencilere genellikle 

birbirinden izole edilmiş bilgiler sunulmakta ve bağlantılar kurmaları teşvik edilmemektedir. 

Ancak, öğrenme gerçekleştiğinde, bilgilerin anlamlı bir bütün oluşturabilmesi için 

bağlantılar çok önemlidir. Geleneksel eğitim yöntemlerinin zayıf yönlerinden biri 

öğrencilerin konular arasında ilişki kurmalarına olanak tanımamasıdır. Öğrenciler, bir 

konuyu öğrendiklerinde onu diğer konularla ilişkilendirecekleri ve geniş bir bakış açısı 

kazanacakları bir bağlam içinde kullanmanaktadır. Konular arasındaki bağlantıların 

kurulamaması bilgilerin derinlemesine kavranmasını ve edinilen bilgilerin gerçek yaşam 

durumlarına aktarılmasını güçleştirmektedir. Ancak, bütünsel eğitim yöntemleri, bilgilerin 

ve konuların birbiriyle ilişkilendirilmesini vurgulamaktadır. Öğrencilere farklı konular 

arasındaki ilişkileri görme ve anlamlandırma fırsatı sunulduğunda, bilgi yalnızca birbirinden 

kopuk ve bağımsız parçalar olarak değil, bütünsel bir yapının etkileşim hâlindeki bileşenleri 

olarak algılanmakta ve içselleştirilmektedir. Böyle bir öğrenme yaklaşımı, derinlemesine 

anlama süreçlerini desteklerken aynı zamanda eleştirel düşünme becerilerinin gelişimini de 

teşvik etmektedir. 

Öğrenciler, okurken ve yazarken aktif bir şekilde anlam inşa etmektedir. Okuma 

sürecinde, öğrenciler basılı metinleri kullanarak önceden sahip oldukları arka plan 
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bilgileriyle birleştirerek metnin anlamını yeniden oluşturmaktadır. Metindeki bilgileri 

yorumlarken kişisel deneyimlerden yararlanılması, anlam kurma sürecini daha işlevsel ve 

anlamlı hâle getirmektedir. Öğrenciler, metindeki ana fikirleri belirleyerek, kahramanların 

duygularını anlayarak ve olayların nedenlerini ve sonuçlarını çıkararak metni daha 

derinlemesine analiz etmektedir. Yazma sürecinde öğrenciler kendi düşüncelerini, 

duygularını ve deneyimlerini paylaşırken anlam inşa etmektedir. Kendi düşüncelerini ve 

deneyimlerini ifade etmek, öğrencilere duygusal ve entelektüel bir bağ kurma fırsatı 

sunmaktadır. Yazma süreci aynı zamanda hedef kitlenin özelliklerini dikkate alarak metni 

yapılandırma becerisini geliştirmektedir.  Hem kişisel anlatım hem de okur odaklı yazım 

iletişim becerilerinin gelişimine katkıda bulunurken eleştirel düşünme yeteneğini 

desteklemekte ve öğrencilerin çevreleriyle daha bilinçli bir etkileşim kurmalarına olanak 

tanımaktadır. Öğrenciler, okuma ve yazma aracılığıyla dünyayı daha iyi anlamak ve kendi 

seslerini duyurmak için önemli bir platform elde etmektedir. 

Okuma ve yazma, bireylerin iletişim kurma, düşüncelerini ifade etme ve bilgi edinme 

süreçlerinde temel adımları içermektedir. Her iki süreç de etkileşim içinde olan becerilerdir 

(Grabe ve Zhang, 2013). Ön okuma ve ön yazma etkinlikleri öğrencilerin okuma veya yazma 

görevine hazırlanmalarına yardımcı olmak için önemlidir. Etkinlikler konuşma, beyin 

fırtınası yapma, gözlem yapma ve fikirleri düzenleme gibi stratejileri içermektedir (Tierney 

ve Pearson, 1983). Öğrencilerin okuma ve yazma etkinliklerinde amaç belirlemeleri ve ön 

bilgilerini harekete geçirmeleri önemsenmektedir. İlk aşamada, bireylerin metne yönelik 

zihinsel hazırlık yapmaları ve geçmiş deneyimlerini hatırlamaları desteklenmektedir. İkinci 

aşamada, okuma ve yazma uygulamaları yoluyla metinle aktif bir etkileşim kurulmaktadır. 

Öğrenciler, metni anlamlandırmak amacıyla çeşitli çıkarımlarda bulunmakta ve çıkarımları 

metni ilerledikçe gözden geçirmektedir. Yazma eyleminde  düşünsel çerçeve genel fikirlerle 

oluşturulmakta ardından düşünceler daha daraltılmış ve özgül bir yapıya kavuşturulmaktadır 

(Afflerbach, Pearson ve Paris, 2008). Düşüncelerin yapılandırılması, yazının amacına uygun 

şekilde düzenlenmesini sağlamaktadır. Son aşama  yansıtma evresinde, öğrenciler okuma ya 

da yazma deneyimlerini değerlendirerek anlamlarını derinleştirmekte, metnin etkisini 

sorgulamakta ve gelecekteki okuma/yazma faaliyetleri için stratejiler geliştirmektedir. 

Öğrenme süreci boyunca öğrenciler,  aşamalar arasında sürekli geçiş yaparak anlam kurma 

ve derinlemesine öğrenme becerilerini geliştirmektedir (Schön, 2017). 

Öğrencilerin kendi deneyimlerini metinle ilişkilendirme becerisi, okuma sürecinde 

önemli bir rol oynamaktadır. Metindeki bilgilerin bireyin sahip olduğu ön bilgi ve 

yaşantılarla bütünleştirilmesi, metni anlamlı biçimde kavramayı mümkün kılmaktadır. 
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Öğrenciler, önceki bilgi ve deneyimlerini okudukları metinle ilişkilendirerek anlamı daha 

derinlemesine kavramak, okuduklarını daha iyi anlamak ve hatırlamak için metinle 

ilişkilendirme becerisini kullanabilmektedir. Arka plan bilgisini metinle ilişkilendirmek, 

öğrencilere daha hızlı okuma sağlamaktadır. Metinle ilişkilendirilen önceki deneyimler, 

metindeki kavramları daha hızlı tanımalarını ve anlamalarını sağlamaktadır. Öğrenciler, 

metnin anlam taşıması gerektiğini anladıkları için okurken metinden çıkarımlar yapmakta 

ve çıkarımları kontrol etmektedir. Öğrenciler, masalda karşılaştığı bir durumu kendi yaşadığı 

bir benzeriyle ilişkilendirerek olayın anlamını daha derinlemesine kavramaktadır. 

Bağlantılar, öğrencilerin okuma becerilerini geliştirmelerine ve okudukları metinleri daha 

derinlemesine anlamalarına yardımcı olmaktadır. Öğretmenlerin, öğrencilerin metinler 

arasında bağlantılar kurma becerisini geliştirmelerine yönelik rehberlik sağlaması ve 

uygulama olanakları sunması, öğrencilerin okudukları metinlerle kişisel deneyimlerini etkili 

bir şekilde ilişkilendirme yetkinliklerini artırmaktadır. 

Öğrenciler yazma sürecinde geçmiş deneyimlerine ve sahip oldukları bilgi birikimine 

sık sık başvurmaktadır. Deneyimler ve bilgiler, öğrencilerin yazılarını zenginleştirmelerine 

ve derinleştirmelerine yardımcı olmaktadır. Özellikle, anlam odaklı yazma sürecinde 

öğrencilerin öncelikli olarak imla ve noktalama gibi dilbilgisi kuralları yerine anlam üzerine 

yoğunlaşmaları teşvik edilmektedir. Anlam odaklı yazma yaklaşımı, yazma sürecine daha 

kapsamlı bir perspektif kazandırmaktadır. Öğrencilere düşüncelerini özgürce ifade etme 

imkânı sunarken yazma becerilerinin gelişimini de desteklemektedir. Kendi yaşam 

deneyimlerini, duygularını ve düşüncelerini metinlerine yansıtmak yazılan içeriklere kişisel 

bir derinlik kazandırmaktadır; böylelikle öğrencilerin yazma etkinliğine daha yoğun bir 

katılım sağlanmaktadır. Anlam odaklı süreçte, öğrencilerin öncelikle metnin anlamını ön 

plana almaları ve yazdıklarına yönelik derinlemesine düşünmeleri teşvik edilmektedir. 

Anlam odaklı yaklaşım fikirlerin ve deneyimlerin açıkça ifade edilmesine olanak tanırken 

aynı zamanda yaratıcılık ve özgünlüğün gelişimine de katkı sağlamaktadır. 

Öğrencilerin arka plan bilgilerini metinle ilişkilendirme becerisi, okuma ve yazma 

süreçlerinde önemli bir rol oynamaktadır (Anderson ve Pearson, 1984). İlişkilendirmeyi 

geliştirmek için öğrencilere, kendi bilgi ve deneyimleri ile metin arasındaki bağlantıları 

kurmalarını teşvik eden düşünme stratejileri kullanılmaktadır.  Stratejiler, öğrencilere metni 

okurken ne bildiklerini düşünmeleri, metinde ne söylendiğini anlamaya çalışmaları ve 

ikisinin nasıl ilişkilendirilebileceği konusunda fikir yürütmeleri konusunda rehberlik 

etmektedir.  Ayrıca öğrencilerin, metnin temasıyla ilgili kişisel deneyimlerini okumadan 

önce yazmaları, onların ilgili bilgileri hatırlamalarına ve metne hazırlanmalarına yardımcı 
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olmaktadır. Ön yazma etkinlikleri, öğrencilerin zihinsel olarak metne bağlanmalarını 

sağlamakta ve okuma sürecine daha hazır hale gelmelerine katkıda bulunmaktadır. Aynı 

şekilde, okuma sırasında ve sonrasında yapılan yazma aktiviteleri, öğrencilerin metinle 

etkileşimlerini derinleştirebilir. Yazma etkinlikleri, öğrencilerin metni anlamalarına 

yardımcı olurken aynı zamanda yazma becerilerini de geliştirmektedir. Öğrenciler, metnin 

detaylarını ve ana fikirlerini kavramaya çalışırken kendi ifade yeteneklerini 

güçlendirmektedir. Ayrıca, yazma süreci, öğrencilerin kendi düşüncelerini organize 

etmelerine, metni analiz etmelerine ve yorumlamalarına olanak tanımaktadır. 

Öğrencilerin metinler arasında bağlantı kurma yeteneği, okuma ve yazma becerilerinin 

gelişiminde kritik bir rol oynamaktadır. Metinler arasındaki bağlantılar, öğrencilere farklı 

bakış açılarını keşfetme ve metinleri daha derinlemesine anlama fırsatı sunmaktadır. 

Öğrenciler, bir metni başka bir metinle ilişkilendirdikçe her iki metnin de içeriğini daha iyi 

anlamaya başlamaktadır. Öğrenciler farklı yazarların aynı temayı ele aldığı metinleri 

karşılaştırarak, benzerlikleri ve farklılıkları görmektedir. Karşılaştırmalar, öğrencilere çeşitli 

bakış açılarını değerlendirme ve kendi yorumlarını oluşturma becerisi kazandırmaktadır. 

Öğretmenler, sınıfta ilişkili materyalleri gruplayarak öğrencilerin bağlantılar kurması teşvik 

edebilmektedir. Aynı temayı işleyen farklı türlerdeki metinlerin bir araya getirilmesi, 

öğrencilere çok yönlü bakış açıları sunmaktadır. Öğrenciler, metinler arasındaki bağlantıları 

kurma, düşüncelerini ifade etme ve tartışma süreçlerinde anlayışlarını derinleştirerek 

eleştirel analiz becerilerini geliştirme imkânı bulmaktadır. Böylelikle, hem okuma hem de 

yazma becerilerinin gelişimi desteklenirken öğrencilerin bilinçli ve eleştirel düşünen 

bireyler olarak yetişmeleri sağlanmaktadır. 

Öğrencilerin yazma sürecinde okuduklarından etkilenmeleri ve etkileri kendi 

metinlerinde kullanmaları oldukça doğaldır. Etkileşim, yazma sürecinde farklı şekillerde 

ortaya çıkabilmektedir. Bazı öğrenciler okuduklarından bilinçli olarak ilham almakta ve 

unsurları yazılarına entegre etmektedir. Okudukları metinlerdeki kahramanların konuşma 

tarzını veya anlatım biçimlerini benimseyerek kendi kahramanlarını ve olay örgülerini 

şekillendirebilmektedir. Söz konusu durum okuma alışkanlıkları ile yazma becerileri 

arasındaki karşılıklı etkileşimi ortaya koymaktadır. Böyle bir etkileşim, hem okuma hem de 

yazma yetkinliklerinin gelişimine katkı sağlamakta ve yaratıcılığı desteklemektedir. 

Öğrencilerin dünyayı anlamlandırırken masallarla kurdukları bağlantılar da oldukça 

önemlidir. Masallar, öğrencilerin hayal gücünü kullanarak gerçek dünya ile ilişkilendirme 

yeteneklerini geliştirmelerine yardımcı olmaktadır. Bettelheim (2019), masalların çocuklar 

için derin anlamlar taşıdığını ve farklı yorumlanabilme özelliğinin çocukların kendi 
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düşünme düzeylerine göre metinle etkileşim kurmalarına olanak tanıdığını belirtmektedir. 

Masallar genellikle evrensel temalar etrafında dönmekte ve çocuklara önemli hayat dersleri 

vermektedir. Routman (1991), temaların iyi ile kötü arasındaki mücadele, çalışmanın değeri 

ve dürüstlüğün ödüllendirilmesi gibi evrensel değerleri içerdiğini belirtmektedir. Trousdale 

(1989), masalların şiddeti kabul edilebilir bir şekilde ele almasının önemine değinmektedir. 

Masallar, çocuklara zorluklarla nasıl başa çıkacaklarını öğretirken, sonunda iyinin galip 

geldiğini ve olumlu bir sonuç elde edilebileceğini öğretmektedir. Masalların çocukların 

gelişimi üzerinde derin bir etkisi olduğu ve onlara hayatın zorluklarıyla başa çıkmaları için 

gerekli araçları sağladığı kabul edilmektedir. 

Birçok çocuk okula masal yapılarını oldukça iyi anlayarak ve bazı masalları daha önce 

deneyimleyerek başlamaktadır. Masalların kültürel mirasın yaygın bir parçası olarak 

aktarıldığı ve çocukların yaşamlarının erken dönemlerinden itibaren anlatılarla sıkça 

etkileşimde bulundukları görülmektedir. Masalların karakteristik özellikleri ve genel 

kurgusu, çocukların anlatılara aşinalığını artırmakta ve belirli olayların ya da sonuçların 

tahmin edilebilirliğini sağlamaktadır. Sınıf ortamında masalların kullanımı, öğrencilerin 

önceden sahip oldukları anlatı yapılarına dayanmaktadır ve yapıları daha da derinleştirmeye 

katkı sağlamaktadır. Öğrenciler, masallarda yer alan belirli anlatı unsurlarını tanıyarak tip 

gelişimi, olay örgüsü ve tema gibi kavramları daha iyi kavrama olanağı bulmaktadır. Ayrıca, 

masallar temel insan değerleri, etik prensipler ve yaşam dersleri içermeleri açısından 

çocukların karakter gelişimi ile sosyal öğrenme süreçlerine olumlu katkılar sunmaktadır. 

Sınıfta masalların kullanımı, öğrencilerin hem edebi becerilerinin hem de genel 

gelişimlerinin desteklenmesinde etkili bir yöntem olarak değerlendirilebilmektedir. 

Öğretmenler, masalları dilin gücüyle izleyicilerini etkilemek için birçok farklı şekilde 

kullanmaktadır. Masallar, genellikle daha basit ve betimleyici bir dil yapısına sahip 

olduğundan çocukların kelime dağarcığını genişletme açısından uygun bir kaynak 

oluşturmaktadır. Masallarla etkileşim sırasında çocuklar metin bağlamından yeni 

kelimelerin anlamlarını çıkarma becerisini kazanmakta ve böylece sözcük dağarcıklarını 

zenginleştirirken okuma anlama yeteneklerinde de ilerleme sağlamaktadır. Masallar, dil 

eğitimi bağlamında hem kelime dağarcığının genişletilmesinde hem de dört temel dil 

becerisinin geliştirilmesinde önemli bir araç olarak değerlendirilmektedir. Özellikle erken 

yaşta dil öğrenen bireyler için masallar, doğal ve bağlamsal bir öğrenme ortamı sunarak 

öğrencilerin dilsel farkındalıklarını artırmaktadır (Beckett, 2013; Saville ve Barto, 2016). 

Masal metinlerinin tekrar eden yapıları ve kalıp ifadeleri, öğrencilerin yeni kelimeleri 

anlamlı bağlamlar içinde öğrenmelerine olanak tanımakta, böylece sözlü ve yazılı anlatım 
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becerileri gelişmektedir. Öğrenciler, okudukları masallardan esinlenerek kendi anlatılarını 

oluşturmakta, kahramanları yeniden kurgulamakta ve olay örgülerini özgünleştirmektedir 

(Bourke, 2008). Süreç hem yaratıcı düşünme becerilerini hem de yazılı anlatımda dil 

kullanım yeterliliklerini güçlendirmektedir. Böylece masallar, yazma sürecine giriş 

niteliğinde işlev görerek öğrencilerin dil ile kurdukları ilişkiyi derinleştirmektedir. 

Öğrencilerin masalları okurken dilin akışını ve dilbilgisini öğrenme sürecinde 

eğitimsel faydası vardır (Jalongo ve Sobolak, 2011). Masallardaki bilinmeyen kelimeleri 

metin bağlamından çıkararak anlamaya çalışırken yeni kelimeler öğrenmekte ve 

öğrendikleri kelimleri anlatı içindeki olaylarla ilişkilendirmektedir. Masallar genellikle 

sürükleyici bir dil kullanmakta ve öğrenciler  akıcı dili takip ederken dilbilgisi kurallarını 

anlamaya başlamaktadır. Ayrıca, masalların kahramanları ve olay örgüsü, öğrencilerin 

olayları tahmin etme ve dil becerilerini kullanarak masalın sonunu öngörme yeteneklerini 

geliştirmelerine yardımcı olmaktadır. Öğrenciler kendilerini masalları okumaya 

yetkilendirilmiş hissetmekte ve motive olmaktadır (Edmunds ve Bauserman, 2006). 

Masallar genellikle ilgi çekici ve fantastik temalara sahip olması öğrencilerin anlatının içine 

çekilmesine ve kendilerini olayların bir parçası olarak görmelerine yardımcı olmaktadır. 

Özellikle anlatıdaki kahramanlarla özdeşim kurabilme olanağı öğrencilerin masalı yalnızca 

dışsal bir gözle izlemeleri yerine olaylara içeriden katılım göstermelerine olanak 

tanımaktadır (Ellis ve Brewster, 2014). Masallar genellikle yaşamsal dersler ve temalar 

içermektedir. Temalar; iyilik-kötülük karşıtlığı, cesaret, adalet, yardımseverlik gibi değerleri 

içererek, öğrencilerin kendi yaşam deneyimleriyle metin arasında bağlantı kurmalarını 

teşvik etmektedir (Zipes, 2006). Böylece öğrenciler metin aracılığıyla öz değerlendirme 

yapma, düşüncelerini yapılandırma ve ahlaki çıkarımlarda bulunma becerilerini de 

geliştirme fırsatı elde etmektedir. 

Bourke (2008)’e göre masallar öğrencilerin eleştirel okuryazarlık becerilerini 

geliştirmek için etkili bir araçtır. Masallar, genellikle derin anlamlar ve alt metinler 

içermekte ve öğrencilere metinleri sorgulama, analiz etme ve eleştirme yetenekleri 

kazandırmaktadır. Masalların içeriği genellikle basit ve anlaşılır olduğundan öğrencilerin 

temel eleştirel düşünme becerilerini geliştirmek için uygun bir başlangıç noktasıdır. 

Kahramanlar, olaylar ve temalar, öğrencilere farklı perspektiflerden bakma ve çeşitli sosyal, 

kültürel ve ahlaki soruları sorgulama fırsatı sunmaktadır. Ayrıca, masallar genellikle 

içerdikleri mesajlar ve değerlerle ilgili tartışmalara yol açması öğrencilerin kendi 

değerleriyle masallar arasında bağlantılar kurmalarını ve eleştirel bir bakış açısıyla 

değerlendirmelerini sağlamaktadır. Masalların eleştirel okuryazarlık öğretiminde 
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kullanılmasının bir başka yararı da öğrencilerin güç dinamiklerini ve adalet kavramlarını 

anlamalarına yardımcı olmasıdır. Masallar, çoğu zaman iyi ile kötü arasındaki karşıtlık 

üzerine kurulu anlatı yapılarıyla etik ve ahlaki değerlere ilişkin örüntüler sunmaktadır. 

Özellikle adaletin sağlanması sürecinde kahramanların yaşadığı çatışmalar ve sonuçları, 

öğrencilerin etik ve moral sorunları sorgulamalarına, alternatif çözümler üretmelerine ve 

eleştirel bir bakış açısı geliştirmelerine katkı sunmaktadır (Tatar, 2009). 

Wee, Kim ve Lee (2019), masalları ve onların parodilerini kullanarak öğrencilerin 

masalları çeşitli bakış açılarından görmelerini, kalıpları sorgulamalarını ve baskın sosyal 

ideoloji ve normlarla yüzleşmelerini sağladığını belirtmiştir. Masalların parodileri, 

geleneksel masalların alışılmadık veya tersine çevrilmiş bir şekilde sunulmasıyla 

öğrencilerin mevcut bakış açılarını sorgulamalarını teşvik etmesi öğrencilerin belirli 

kalıpları ve stereotipleri sorgulama yeteneklerini geliştirmelerine olanak tanımaktadır. 

Masalların parodilerinin kullanılması, öğrencilerin baskın sosyal ideoloji ve normlarla 

yüzleşmelerini sağlamaktadır. Geleneksel masallar genellikle belirli toplumsal cinsiyet 

rolleri, güç dinamikleri ve diğer sosyal normları yansıtmaktadır. Ancak, masalların 

parodileri normları sorgulaması ve alternatif bakış açıları sunması öğrencilerin toplumsal 

normları ve ideolojileri sorgulama ve eleştirme becerilerini geliştirmelerine yardımcı 

olmaktadır. Wee, Kim ve Lee (2019)’nin çalışması, masalların ve onların parodilerinin 

kullanımının öğrencilerin eleştirel düşünme ve analitik becerilerini geliştirmeye yardımcı 

olduğunu göstermektedir. Öğrenciler, geleneksel masalların altında yatan mesajları ve 

sosyal normları sorgularken, eleştirel okuma ve düşünme becerilerini uygulama fırsatı 

bulmaktadır. Özgün masallar ile onların parodik yeniden yazımlarının birlikte incelenmesi 

öğrencilerin eleştirel okuryazarlık becerilerini geliştirmeye yönelik etkili bir pedagojik 

strateji olarak değerlendirilmektedir. 

Masalların drama ve okuyucu tiyatrosu gibi etkinliklerde kullanılması okuma 

becerilerini geliştirmek için olumlu sosyal etkileşimleri teşvik ederken dil öğrenmenin 

duygusal ve fizyolojik boyutlarını da iyileştirmektedir. Barfod ve Bentsen (2018), masalların 

doğal açık hava ortamlarında işlenmesinin, öğrencilerin akademik başarıları, fiziksel 

aktiviteleri, sosyal becerileri ve genel iyi oluş halleri üzerinde olumlu etkiler yarattığını 

vurgulamaktadır. Masalların drama, rol yapma ve okuyucu tiyatrosu gibi etkinliklerle 

bütünleştirilmesi, öğrencilerin dilsel becerilerini katılımcı ve etkileşimli yollarla 

geliştirmelerine olanak sağlamaktadır (Neelands, 2013; Heathcote ve Bolton, 1995). 

Öğrenciler, masal kahramanlarını canlandırarak veya masalı sahneleyerek hem sözcük 

dağarcıklarını zenginleştirmekte hem de dilsel yapıların doğal bağlamlarda kullanımını 
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deneyimlemektedirler. Uygulamalar öğrencilerin özgüvenlerini pekiştirmekte ve öğrenme 

sürecine duygusal olarak bağlanmalarını da kolaylaştırmaktadır (Winston, 2013). Öte 

yandan, masalların doğal ortamlarda işlenmesi, çocukların doğayla etkileşimini artırmakta 

ve öğrenme sürecine bedensel katılımı teşvik etmektedir. Açık hava etkinliklerinde masal 

anlatımı veya canlandırması, öğrencilerin dikkat düzeylerini yükseltmekte, fiziksel 

hareketliliği desteklemekte ve doğa ile empatik bir bağ geliştirmelerine katkı sunmaktadır 

(Barfod ve Bentsen, 2018). 
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BÖLÜM III 

BULGULAR VE TARTIŞMA 

Sindirella, Kırmızı Başlıklı Kız, Rapunzel, Kurbağa Prens, Pamuk Prenses ve Ağustos 

Böceği ile Karınca gibi klasik masallar, zaman içinde birçok farklı kültürde ve farklı yazarlar 

tarafından yeniden yazılmış ve yeniden yorumlanmıştır. Metinserarasılık, masalların temel 

öykülerinin evrimini ve çeşitlenmesini yansıtmaktadır. Yeniden yazılan versiyonlar 

genellikle geleneksel normları sorgulayarak, kahramanların güçlenmesini ve kendi 

kaderlerini belirlemesini vurgulamaktadır. Masalların farklı kültürlerde ve yazarlar 

tarafından yeniden yazılması, her birinin benzersiz ögelerle zenginleşmesine ve değişen 

toplumsal normlara uyum sağlamasına olanak tanımıştır. Metinserarasılık açısından, her 

masalın temel öyküsü evrilmekte ve farklı yazarlar tarafından yeniden yorumlanmaktadır. 

Göstergebilim açısından, her masalın renk, sembol ve mekân gibi unsurları belirli anlamlarla 

ilişkilidir. Masallar arasında benzerlikler ve farklılıklar üzerine bir analiz, kültürel 

değişimleri ve evrimsel süreçleri anlamamıza yardımcı olmaktadır. Her bir masalın farklı 

versiyonları arasındaki benzerlikler, kültürel bağlamın etkisi ve masalların günümüzdeki 

toplumsal değerlere uyum sağlamasındaki değişimleri vurgulamaktadır. Bulgular ve 

Tartışma bölümünde Sindirella, Kırmızı Başlıklı Kız, Rapunzel, Kurbağa Prens, Pamuk 

Prenses ve Ağustos Böceği ile Karınca masallarının yeniden yorumlanan versiyonlarına ve 

bu masalların göstergebilimsel analizine yer verilirken Türkçe öğretiminde okuduğunu 

anlama boyutunda masal kullanımına ve bu tür metin kullanımının pedagojik katkısına yer 

verilmiştir. Araştırmanın ilk amacı doğrultusunda Grimm Kardeşler,  Perrault ve Ezop  gibi 

klasik masal yazarlarının eserlerinin Eşit Masallar ve Frederick gibi modern yeniden 

yazımlarla nasıl dönüştüğü incelenmiş ve dönüşümün metinler arası anlam kurma 

sürecindeki etkileri değerlendirilmiştir. Yeniden yazılmış masalların içerik, tema ve karakter 

düzeyindeki değişimlerinin yanı sıra göstergebilimsel çözümleme açısından semboller ve 

kültürel değerlerin nasıl dönüştüğüne dair bulgular sunulmuştur. Göstergebilimsel 

çözümleme ile hem orijinal masalların hem de yeniden yazılmış versiyonların eğitimde nasıl 

farklı pedagogik işlevler üstlendiği ortaya koyulmuştur. Araştırma, aynı zamanda okuma 

eğitimi bağlamında, özellikle ortaokul seviyesindeki öğrencilere yönelik yeniden yazılmış 

masalların nasıl kullanılabileceğine dair önerilerde bulunmaktadır. Yeniden yazılan 

metinlerin okuma, metinler arası anlam kurma ve göstergebilimsel çözümleme süreçlerine 

nasıl entegre edilebileceği, öğretim planları ve sınıf içi etkinlikler önerilerek açıklığa 
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kavuşturulmuştur. Araştırmanın sonuçları, Türkçe öğretiminde metinlerin sadece dil bilgisi 

ve kelime dağarcığını geliştirmekle kalmayıp aynı zamanda öğrencilerin eleştirel düşünme 

becerilerini ve kültürel farkındalıklarını artırmaya yönelik önemli bir araç sunduğunu 

göstermektedir. Yeniden yazılmış masalların okuma sürecine nasıl entegre edileceği ve 

öğretim sürecinde nasıl etkin kullanılabileceği soruları da derinlemesine tartışılmıştır. 

3.1. Yeniden Yazılmış Masalların Metinlerarası Dönüştürüm ve Göstergebilim 

Açısından İncelenmesi 

3.1.1. Charles Perrault'un Cendrillon Masalı ve Eşit Masallardan Sindirella'nın 

Bilmecesi ve Yeniden Yazma Boyutunda Dönüştürümü 

Sindirella (Külkedisi) masalı ve çeşitli yeniden yazılan versiyonları metinlerarasılık ve 

göstergebilim analizi açısından incelendiğinde masalın kültürel evrimini ve sembollerin 

değişen anlamlarını görmek mümkündür. Sindirella masalı, farklı kültürlerde ve zamanlarda 

bir dizi yeniden yazım ve uyarlamaya maruz kalmıştır. Sindirella’nın farklı yazımları 

olmakla birlikte çalışmamızın sınırları doğrultusunda Eşit Masallar versyonu ile 

karşılaştırılması ele alınmıştır. Çalışmada karşılaştırma yapılan Perrault'un klasik versiyonu 

ile modern uyarlaması olan Eşit Masallar serisinden Sindirellanın Bilmecesi  versiyonu 

arasında önemli farklılıklar bulunmaktadır. Metinserarasılık, masalın temel unsurlarının 

nasıl değişebildiğini ve farklı kültürel bağlamlara nasıl uyum sağladığını göstermektedir. 

Klasik unsurların korunmasına rağmen, kahramanların motivasyonları, olayların sıralaması 

ve hatta masalın sonuçları farklı yazılmış versiyonlarda değişiklik göstermektedir. 

Göstergebilim, Sindirella masalının içerdiği sembollerin ve görsel ögelerin anlamını 

çözümlememize yardımcı olmaktadır. Sindirella masalı ve yeniden yazılan versiyonları, 

metinlerarasılık ve göstergebilim analizi sayesinde kültürel ve sembolik zenginliklerini 

ortaya koymaktadır. Masalın evrimi, farklı zamanlarda ve kültürlerde nasıl yeniden 

şekillendiğini anlamamıza ve masalın temel anlamını keşfetmemize yardımcı olmaktadır. 

Perrault’un masalı olan Sindirella yeniden evlenmeye karar veren dul bir beyefendinin 

kızı olan, benzersiz bir tatlılığa ve nezakete sahip genç bir kızın hikâyesini anlatmaktadır. 

Üvey annenin kendisine tıpatıp benzeyen iki kızı vardır. Düğünden hemen sonra, üvey anne 

içindeki kötü ruh halini açığa vurur ve genç kızı kendi evinde hizmetçiye çevirir. Tavan 

arasında bir şilte üzerinde uyur ve babasına hiçbir şey söylemeye cesaret edemez. Ateşin 

yanında yattığı ve küllerle kaplı olduğu için ablası ve üvey annesi ona Külkedisi adını verir. 

Bir gün kralın oğlu, aristoktarların davet edildiği bir balo düzenler. Sindirella, kardeşlerinin 

hazırlanmasına yardım eder ve gitmek istemediğini söyler. Bütün ailesi gidince Sindirella 
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ağlamaya başlar. Peri vaftiz annesi onun saraya gitmesine yardım etmek için gelir. 

Balkabağını arabaya, altı fareyi ata, bir fareyi arabacıya, altı kertenkeleyi uşaklara 

dönüştürür, genç kıza cam ayakkabı, değerli taşlarla süslenmiş altın ve gümüş elbiseler 

giydirir. Peri gece yarısından önce dönmesini tavsiye eder. Baloya gelen prensin oğlu onu 

karşılar ve onunla dans eder. Herkes onun güzelliği karşısında büyülenir. On biri çeyrek 

geçe, vaftiz annesinin tavsiyelerine uymak için eve geri döner. Sindirella eve döndüğünde 

ertesi akşam partiye gidebilmek için vaftiz annesine dua eder. Balodan döndüğünde kız 

kardeşleri ona bilinmeyen bir prensesin gelişini anlatır. Ertesi gün Sindirella ilk seferine göre 

daha güzel giyinmiş bir şekilde baloya gider, prens onun yanında kalır. Genç kız saate 

bakmayı unutup gece yarısı aceleyle ayakkabısını düşürerek kaçar. Prens onu dikkatlice alır 

ve ayakkabıyı giyen kişiyle evlenmek istediğini bildiren bir ferman yayınlar. Saraydaki tüm 

prensesler ve kadınlar ayakkabıyı denese de başarılı olamaz. Ayakkabıyı denemekle görevli 

ailenin evine geldiğinde Külkedisi de ayakkabıyı denemek ister. İki kız kardeş onunla dalga 

geçer. Sindirella'nın ayağı ayakkabıya tam oturunca iki kız kardeş de şaşkına döner. Peri 

ortaya çıkar ve ona önceki zamanlardan çok daha gösterişli kıyafetler giydirir. Sindirella kız 

kardeşlerini affeder ve prensle evlenir. 

Eşit Masallar serisinden Sindirella'nın Bilmecesi, Murat Gülsoy (2020) tarafından 

yazılmış ve Göktuğ Karahan tarafından resimlenmiştir. Grimm Kardeşler'in masallarından 

ilham alınarak dönüştürülen masalda çok zeki ve meraklı bir kız olan Sindirella, pahalı 

giysilere, süslenmeye ve gösterişe değer veren abla ve ağabeyinin alaylarına rağmen 

hayvanlarla dostluk kurarak ve ölen annesinden kalan kitapları okuyarak yaşamaktadır. 

Ülkelerini bir prenses ve bir prens yönetmektedir, ancak iki kardeş, inatçılıkları nedeniyle 

birbirleriyle anlaşamamaktadır. Sorunu çözmek için ülkenin ileri gelenleri, kardeşlere 

rehberlik edecek bir vezir bulma kararı alır ve genç kadın ve erkeklerin yeteneklerini 

sergilemeleri için bir balo düzenler. Ancak Sindirella'nın ağabeyi ve ablası, kardeşlerinin 

kendilerinden daha akıllı olmalarından rahatsızlık duyarlar. Balo gecesi, Sindirella'yı tavan 

arasındaki odasına kilitlerler ve kendi başlarına gitmeye karar verirler.  Sindirella, evde 

yalnız kalmaktan keyif alırken odasında turuncu bir ışıkla beliren yaşlı bir kadın, ona ülkenin 

yönetimi için bilgisini ve aklını kullanma sorumluluğunu hatırlatır ve onu baloya katılmaya 

ikna eder. Sindirella, maskeli bir kostümle baloya gider. Balo aslında bir yarışmadır ve 

ülkeyi yöneten iki kardeş, Sindirella'nın doğru yanıtlar vermesinden etkilenir. Sindirella, 

prenses ve prensi sınamak ister ve onlara bir soru sorar. Ancak gece yarısı olunca balodan 

ayrılır. Ertesi gün prenses ve prens, Sindirella'yı bulur ve ona vezirlik teklif ederler. Masal, 
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Sindirella'nın teklifi kabul edip etmediği sorusuyla sona erer. böylece okura kahramanın 

kendi kaderini belirleme hakkı olduğu yönünde bir düşünme alanı sunulur. 

 Perrault'un Cendrillon ve Eşit Masallar serisinden Sindirella'nın Bilmecesi aynı klasik 

Sindirella masalının iki farklı yorumudur. Masalın özü her ikisinde de tutarlı kalsa da farklı 

kültürel ve üslupsal geçmişleri nedeniyle yapısal ve dilsel unsurlarında dikkate değer 

farklılıklar vardır. Sindirella'nın Bilmecesi Sindirella'nın kişiliğini geleneksel cinsiyet rolleri 

ve toplumsal normlardan bağımsız olarak ele almaktadır. Sindirella, zekası, merakı ve 

hayvanlarla olan ilişkisiyle tanımlanmaktadır ve geleneksel güzellik veya gösterişe önem 

veren abla ve ağabeyi ile zıtlık içindedir. Ülkenin yönetimindeki sorunlar, iki inatçı kardeş 

olan prenses ve prens arasındaki anlaşmazlıklarla ilgilidir. Ülkenin ileri gelenleri, sorunu 

çözmek için bir vezir arayışına girerler. Ülkenin geleceğini şekillendirecek bir balo 

düzenlenir ve baloya genç kadınlar ile erkekler davet edilir. Masal farklı bir yöne doğru 

evrilmeye başlar. Sindirella'nın ağabeyi ve ablası, Sindirella'nın kendilerinden daha akıllı 

olduğunu fark eder ve onu tavan arasında kilitleyerek baloya gitmek isterler. Geleneksel 

Sindirella masalından farklı bir dönüşümdür, çünkü Sindirella, güzellik ve bilgelik ile 

tanınan bir kahramandır. 

Maskeli kostüm ve sihirli gece, klasik Sindirella öyküsünün bir parçasıdır. Sihirin 

etkisi gece yarısına kadar geçerlidir ve Sindirella baloya katılır. Ancak, masalda bir ilginçlik 

vardır. Balo aslında bir yarışma olarak düzenlenmiştir ve ülkeyi yöneten iki kardeşin 

yarışmacılara sordukları sorulara yanıt alamadıkları için sıkılması masaldaki bir başka 

farklılık ve dönüm noktasıdır. Sindirella’nın, prenses ve prensi sınamak istemesi onun 

bağımsızlık ve özgürlüğe olan arzusunu vurgulamaktadır. Sindirella'nın kendi yeteneklerini 

sergilemesi ve ağabeyi ile ablasının önüne geçmesi masalın temel mesajlarından biri olan 

özgürlük, bağımsızlık ve eşitlik temasıyla uyumludur. Masalın sonunda, Sindirella'nın 

ağabeyi ve ablası hatalarını ve kıskançlıklarını anlarlar ve utanırlar. Prenses ve prensin 

Sindirella'ya vezirlik teklif etmesi Sindirella'nın yeteneklerinin ve aklının değerini kabul 

ettiklerini simgelemektedir. Masalın sonundaki soru, okuyucuların Sindirella'nın teklifi 

kabul edip etmediği konusunda düşünmelerini sağlamaktadır. Açık bir sonla bitirilmemesi 

okuyucuların masalı kendi bakış açılarına göre yorumlama özgürlüğünü korumaktadır. 

Sonuç olarak, dönüştürülmüş Sindirella masalı, geleneksel anlatının kalıplarını sorgulayan 

ve modern bir perspektif sunan ilginç bir yaklaşımı temsil etmektedir. Masal güzellik, akıl, 

bağımsızlık ve cinsiyet eşitliği gibi önemli temaları ele almaktadır. 

Zipes (2018, s. 111)’a göre Sindirella'nın farklı sözlü versiyonları aslında cinsiyet 

rollerine ve kadın haklarına odaklanan anaerkil bir gelenekten kaynaklanmaktadır. Gelenek 
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genellikle genç bir kadının toplumdaki statüsünü ve haklarını genellikle annesinin 

yardımıyla yeniden kazanmaya çalışmasını tasvir etmektedir. Masallar genç kadınların 

zayıflıklarının üstesinden gelme ve kendi kaderlerini şekillendirme potansiyellerini 

vurgulamaktadır. Ancak, masallar zaman içinde değişmiş ve dönüşmüştür. Charles 

Perrault'un Külkedisi versiyonu, özellikle 17. yüzyılın Fransız aristokrasisinin değerlerine 

uygun bir şekilde uyarlanmıştır. Versiyon daha romantik ve ahlaki bir tavır içermekte ve 

anaerkil gelenekten uzaklaşmaktadır. Daha sonra, Grimm Kardeşler tarafından yeniden 

uyarlanan Sindirella da, romantik ve ahlakçı bir tutum içermekte ve anaerkil geleneğin 

izlerini silmektedir. Dolayısıyla, masalların anaerkil kökleri kaybedilmiş ve 

dönüştürülmüştür. 

Sindirella’nın eşitlikçi bir bakış açısıyla yeniden ele alınması, masalın kökenlerine ve 

anaerkil anlatı geleneğine yeniden yönelimi içermektedir. Kadınların toplumsal statülerini 

ve haklarını elde etme mücadelesine odaklanan anlatılar aynı zamanda kadın güçlenmesini 

destekleyen bir araç olarak değerlendirilmektedir. Yeniden yazımlar toplumsal cinsiyet 

eşitliği, bireysel özgürlük ve bağımsızlık gibi temaları öne çıkararak kadınların kendi 

kaderlerini belirlemelerine ilham vermektedir. Böylece masallar, çağdaş değerlerle uyumlu 

bir biçimde yeniden anlamlandırılmaktadır. 

3.1.1.1. Yapı unsurlarının dönüştürümü 

Masallar, tarihsel süreç içinde hem anlatı yapıları hem de ilettikleri mesajlar 

bakımından çeşitli dönüşümler geçirmiştir. Dönüşümler biçimsel, anlamsal ve işlevsel 

düzeylerde gerçekleşmekte ve her bir dönüşüm, masalların toplumsal, kültürel ve tarihsel 

bağlamlara göre yeniden şekillenmesini mümkün kılmaktadır. Sindirella masalı ile 

Sindirella’nın Bilmecesi adlı çağdaş uyarlama karşılaştırıldığında, dönüşümlerin izleri 

belirgin biçimde gözlemlenebilmektedir. Klasik Sindirella masalı, geleneksel anlatı yapısına 

uygun olarak doğrusal bir olay örgüsüne sahiptir. Anlatım, üçüncü tekil şahıs anlatıcı 

tarafından gerçekleştirilmekte ve olaylar, kahramanların iç dünyalarına fazla yer verilmeden 

doğrudan aktarılmaktadır. Anlatıcı olaylara dışarıdan müdahil olmayan fakat tüm 

kahramanların duygu ve düşüncelerine hâkim bir bakış açısı sunmaktadır. Anlatıcının amacı, 

olayları sıralı biçimde aktarmak ve okuyucuyu pasif bir dinleyici konumunda tutmaktır. 

Anlatım tarzı masalın didaktik yönünü pekiştirirken aynı zamanda kahramanların psikolojik 

derinliğini geri plana itmektedir. Masalda yer alan betimlemeler sınırlı, diyaloglar işlevsel 

düzeydedir. Masal, çocuk okuyuculara yönelik, doğrudan mesaj iletmeyi amaçlayan 

geleneksel bir anlatım formunu sürdürmektedir.  Sindirella’nın Bilmecesi, biçimsel olarak 
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daha zengin ve sorgulayıcı bir yapıya sahiptir. Anlatı üçüncü tekil şahıs bakış açısıyla 

sunulsa da anlatıcı artık yalnızca olay aktarıcısı değil aynı zamanda okuru düşünmeye ve 

sorgulamaya yönelten bir pozisyonda konumlanmaktadır. Diyalogların ve kahramanların 

kendi düşüncelerinin belirgin biçimde arttığı versiyon, yalnızca çocuklara değil bilişsel 

düzeyi daha yüksek okuyuculara da hitap edecek şekilde yapılandırılmıştır. Metinde 

sembolik unsurlar, özellikle bilmece metaforu aracılığıyla çok katmanlı anlam üretimi 

sağlamaktadır. Biçimsel dönüşüm metni masal olmaktan çıkarıp felsefi ve bilişsel bir metin 

haline getirmektedir. 

Sindirella masalının anlamsal yapısı büyük ölçüde sosyal adaletsizlik, sınıf ayrımı ve 

aşkın dönüştürücü gücü temaları üzerine kuruludur. Sindirella'nın yaşadığı zorluklar, iyi 

kalpli olması sayesinde dışsal bir kurtarıcı (prens) tarafından telafi edilmektedir. 

Kahramanın kaderi kendi eylemlerinden çok dışsal müdahalelere bağlıdır. Masalın temel 

mesajı, sabırlı ve iyi olmanın karşılığının mutlulukla ödüllendirileceği yönündedir. 

Sindirella’nın Bilmecesi aynı anlatı çekirdeğinden yola çıkmakla birlikte anlatının izleksel 

(anlamsal) düzeyinde belirgin dönüşümler barındırmaktadır. Yeniden yazımda kahramanın 

kurtuluşu dışsal bir güçle değil bireysel düşünme ve problem çözme becerisiyle 

gerçekleşmektedir. Masal, bilginin gücünü, eleştirel düşünmenin önemini ve bireyin kendini 

gerçekleştirme potansiyelini vurgulamaktadır. Özellikle toplumsal cinsiyet rolleri açısından 

değerlendirildiğinde geleneksel kadınlık kalıplarının ötesine geçen bir karakter inşası söz 

konusudur. Sindirella’nın Bilmecesi cinsiyet eşitliği ve bireyin akıl yoluyla kendini var 

etmesi temalarını öne çıkararak klasik masalın mesajlarını dönüştürmektedir. Aktulum 

(2000, s. 147)'un da belirttiği gibi, metin üzerindeki genişletme ve indirgeme yöntemleri, 

eserin anlamında ciddi dönüşümlere neden olmakta ve Genette’in (1997) izleksel dönüşüm 

kuramı çerçevesinde anlamın temel bileşenleri yeniden inşa edilmektedir. 

Geleneksel Sindirella masalının temel işlevi, ahlaki bir öğreti sunmak ve iyi 

davranışların ödüllendirileceği yönünde normatif bir mesaj iletmektir. Masal, nesilden nesile 

aktarılırken bir kültürün değerlerini muhafaza etme görevini üstlenmektedir. Bu yönüyle 

eğitici ve kalıplaşmış bir rol oynamaktadır. Ancak Sindirella’nın Bilmecesi, klasik eğitici 

işlevin ötesine geçerek okuyucuyu düşünmeye sevk eden, toplumsal eşitsizlikleri eleştiren 

ve bireyin potansiyelini ortaya çıkaran bir işlev üstlenmektedir. Masal, yalnızca çocuk 

okuyuculara değil, bilişsel düzeyi yüksek genç ve yetişkin okuyuculara da hitap edecek 

nitelikte düzenlenmiştir. Özellikle masalın merkezine yerleştirilen bilmece, metni hem 

bilişsel hem de ahlaki bir sorgulama zeminine taşımaktadır. Böylelikle anlatım biçimi, klasik 

masal formunun ötesine geçerek modern çocuk edebiyatının çok sesli ve katılımcı doğasını 
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yansıtmaktadır. Masal sorgulama, analiz etme ve eleştirel bakış geliştirme becerilerini teşvik 

etmektedir. Masalın işlevi statik bir bilgi aktarımından dinamik bir öğrenme ve düşünme 

sürecine evrilmiştir. Masalların işlevsel dönüşümünde gözlemlenen yönelim, çağdaş çocuk 

edebiyatının pedagojik anlayışlarıyla da örtüşmektedir (Yıldırım, 2015; Arı ve Eken, 2017). 

Klasik Sindirella ile Sindirella’nın Bilmecesi arasındaki karşılaştırma, masal 

anlatılarının zamanla biçimsel, anlamsal ve işlevsel dönüşümlere uğrayarak toplumsal 

değişimlere nasıl yanıt verdiğini ortaya koymaktadır. Çatışma unsurunun pasif bir kurtuluş 

anlatısından, bireyin zihinsel gücüyle toplumsal dönüşüme katkı sunduğu bir yapıya 

evrilmesi; anlatıcı bakış açısının geleneksel dış ses modelinden, sorgulayıcı ve yönlendirici 

bir yapıya dönüşmesi; anlatım biçiminin ise yüzeysel-didaktik kalıplardan çok katmanlı, 

sembollerle örülü ve bilişsel derinliği yüksek bir düzeye ulaşması, masalların yalnızca 

çocuklara yönelik eğlenceli anlatılar olmanın ötesine geçtiğini göstermektedir. Dönüşümler, 

çocuk edebiyatının bireyleri edilgen alıcılar yerine aktif sorgulayıcılara dönüştürme 

potansiyelini vurgulamaktadır ve  masalların, değişen toplumsal değerleri ve pedagojik 

yaklaşımları nasıl yansıttığının da bir göstergesidir. Yansımalar, anlatıların sabit ve evrensel 

olmadığını, aksine toplumsal ihtiyaçlara ve eğitsel hedeflere göre yeniden 

biçimlendirilebildiğini ortaya koymaktadır. 

3.1.1.1.1. Ana kahramanların dönüştürümü 

Masallardaki yapısal elemanlar, anlatının temel bileşenlerini oluşturan unsurlardır. 

Masallar genellikle belirli ögeleri içermekte ve ögeler, masalların yapısını oluşturan önemli 

unsurları temsil etmektedir. Masallardaki ana kahramanların evrimi, kültürler arası 

etkileşim, toplumsal değişimler ve yazarların yaratıcılığıyla şekillenmiştir. Evrim, 

masalların zaman içindeki yaşayan, değişen bir sanat formu olduğunu göstermektedir. 

“Külkedisi” adlandırmasının kökeni, masalın karakteristik temsillerinden biri olan kül 

ve ocakla özdeşleşme olgusuna dayanmaktadır. Adlandırmanın izleri, özellikle Yunan 

folklor geleneğinde belirgin biçimde görülmektedir. Kahramanın ocakta yanan ateşin 

ardından kalan küllerle ilişkili biçimde tasvir edilmesi, onun hem fiziksel hem de toplumsal 

konumunu sembolize eden güçlü bir göstergedir. Rooth’un (1951, s. 29) belirttiği üzere, 

Yunanca versiyonlarda kullanılan orijinal takma ad, kahramanın “küllerin kedisi” olarak 

betimlenmesine olanak tanımaktadır. Külkedisi yalnızca fiziksel bir konumlanmayı değil 

aynı zamanda toplum içinde alt statüde yer alan, görünmez kılınmış ve edilgenleştirilmiş bir 

kadını da temsil etmektedir.  
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Sindirella'nın Bilmecesi adlı yeniden yazım, geleneksel Sindirella masalının klasik 

kalıplarını sorgulayan ve modern bir perspektif sunan önemli değişiklikler içermektedir. 

Değişikliklerin başında Sindirella'nın kişiliğinin yeniden şekillendirilmesi gelmektedir. 

Sindirella'nın Bilmecesi masalında Sindirella bağımsız, zeki ve kendi yolunu bulan bir 

karakter olarak betimlenmektedir. Güzellik ve itaatkârlık yerine, Sindirella'nın bilgeliği 

merakı ve öğrenme isteği kadın kahramanın değeri ve özgürlüğü sadece fiziksel çekicilikle 

sınırlı olmamalıdır mesajını iletmektedir. Geleneksel Sindirella masalında Sindirella 

güzelliği ile fark edilip prens tarafından kurtarılmaktadır. Yeniden yazımda kahramanın 

toplumsal kabul görmesini sağlayan unsur, fiziksel özelliklerden ziyade bilişsel yeterlilik ve 

eleştirel düşünme becerileri olarak kurgulanmaktadır. Dolayısıyla masalın çatısını oluşturan 

temel değerler sistemi yeniden inşa edilmekte; güzelliğin belirleyici güç olmaktan 

çıkarılması yoluyla çocuklara akıl, bilgelik ve entelektüel yeterlilik gibi daha kapsayıcı ve 

dönüştürücü değerlerin de anlamlı ve ödüllendirilebilir olduğu mesajı verilmektedir. 

Yeniden yazım, klasik masalın sunduğu toplumsal cinsiyet normlarına eleştirel bir yaklaşım 

getirerek çocuk edebiyatında daha eşitlikçi değerler dizgesine katkı sunmaktadır. Ancak, 

değişikliklere rağmen, Sindirella'nın karakteri hala geleneksel cinsiyet normlarına ve 

kadınların toplum içindeki rollerine dair bazı izler taşımaktadır. Örneğin, onun hırslarından 

arınmış olması ve mutlak bir iyilik haline sahip olması, kadın kahramanın geleneksel olarak 

“melek” rolüne sıkıştırılması kadınların genellikle duygusal olarak sorumlu ve fedakâr 

olmaları gerektiği toplumsal beklentisini pekiştirmektedir. Özellikle ağabeyi ve ablası 

tarafından psikolojik şiddete maruz bırakılması, metnin kadına yönelik şiddet temasını 

doğrudan ele aldığını göstermektedir.  

 Sindirella'nın Bilmecesi’nde, ağabeyi ve ablasının kötü muamelesine karşı farklı bir 

tavır sergilemektedir. Perrault'un versiyonunda, Sindirella genellikle şiddet ve haksızlık 

karşısında sessiz bir şekilde sabreder, dua eder ve gizlice ağlar. Ancak  yeniden yazımda, 

Sindirella'nın karakteri daha güçlü ve özgüvenlidir. Sindirella, ağabeyi ve ablasının olumsuz 

tutumlarına karşı koymasa da onun duygusal olarak etkilenmediği anlamına gelmemektedir. 

Aksine, Sindirella,  zorlu koşullar altında bile iç dünyasında güçlü bir içsel direncini ve 

bağımsızlığı korumaktadır.  Kendi içsel dünyasını keşfetmesi, kitaplar okuması ve evde 

yalnız kalmayı keyifli bir şekilde değerlendirmesi Sindirella'nın zorluklarla başa çıkma ve 

kendi içsel gücünü bulma yeteneğini yansıtmaktadır. Onun sessizliği, zayıflığı değil aslında 

içsel gücünün bir ifadesi olarak görülmektedir. Kadın kahramanların yalnızca dışsal 

mücadelelerle değil aynı zamanda içsel dayanıklılık ve bilgelikle de güçlü olabileceklerine 

işaret edilmektedir. Sindirella’nın kitaplar aracılığıyla kendini ifade etmesi eğitimin ve 
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bilginin dönüştürücü gücüne dikkat çekerken; kadınların kendi yollarını çizme, 

özgürlüklerini kazanma ve başarıya ulaşma süreçlerinde sahip oldukları içsel potansiyelin 

altını çizmektedir. 

Çocuklara, kadınların yönetimsel rolleri üstlenebileceği ve toplumsal yapıya yön 

verebileceği mesajı iletilmektedir. Yeniden yazımda Sindirella'nın kişiliği, yerleşik cinsiyet 

rolleri ve sosyal kalıplarla çatışan bir duruş sergileyerek güçlü bir özgüven ve kararlılık 

yansıtmaktadır. Kadın kahramanların içsel güçleriyle öne çıkabileceği anlayışı 

pekiştirilmektedir. 

Perrault'un versiyonunda baba, karısının ölümünden hemen sonra yeniden evlenir; 

yeni karısı ve kızları uğruna çocuğu ile ilgilenmez. Yeni karısı tarafından kontrol edilen bir 

figür haline gelmesi Sindirella'nın kötü muamele görmesine yol açar. Yeniden evlenen baba 

figürü, masalın başındaki olay örgüsünü şekillendirmekte ve Sindirella'nın maruz kaldığı 

zorlukların temel nedenini oluşturmaktadır. Fakat Sindirella'nın Bilmecesi adlı versiyonda 

baba figüründen bahsedilmemektedir. Baba figürünün olmaması masalın dinamiklerini 

değiştirerek Sindirella'nın kendi başına kararlar almasına ve zorlukların üstesinden 

gelmesine odaklanan anlatı yaratmaktadır. Farklılık, iki yazarın masallarını farklı bir bakış 

açısıyla ele alış şeklini yansıtmaktadır. Gülsoy (2020) kendi versiyonunda masalın odak 

noktasını daha çok Sindirella'nın güçlü yanlarına ve özgün kişiliğine kaydırarak klasik masal 

dinamiklerini değiştirmektedir. 

Perrault'un Sindirella masalında Sindirella'nın annesinin anlatıda herhangi bir 

varlığına dair belirgin bir bilgi bulunmamaktadır. Ancak masalın başında, Sindirella'nın 

babası tarafından ikinci evliliği ve üvey annesi ile üvey kız kardeşlerinin ortaya çıkışı 

anlatılmaktadır (Perrault, 1888).  Yeni aile üyeleri, Sindirella'nın yaşamında önemli bir 

değişikliğe neden olmaktadır. Gülsoy'un (2020) Sindirella'nın Bilmecesi masalında, ilk 

sayfada Sindirella'nın genç yaşta ölmüş bir anneden kalan kitapları okuduğundan 

bahsedilmektedir. Detay, Sindirella'nın kişiliğini şekillendiren önemli bir unsurdur. 

Annesinden kalan kitapları okuyarak büyüyen Sindirella, zekası ve bilgisiyle dikkat 

çekmektedir. Özelliği onu diğer kahramanlardan farklı kılmakta ve masalın gelişimine 

katkıda bulunmaktadır. Sindirella'nın Bilmecesi'nde anneden kalan kitapların vurgulanması, 

kahramanın içsel zenginliği ve güçlü yanlarına odaklanmamıza olanak tanımaktadır.  

Perrault'un Sindirella masalında, üvey anne belirgin bir şekilde gururlu, kibirli ve 

Sindirella'ya karşı nefret dolu bir tutum içindedir. Üvey anne, kendi kızlarına olan aşırı 

düşkünlüğü ve Sindirella'yı aşağılama eğilimleriyle tanımlanmakta, masal, üvey annenin 

Sindirella'ya zorbalık etmesi ve onu hor görmesi temelinde şekillenmektedir (Perrault, 
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1888). Gülsoy'un Sindirella'nın Bilmecesi masalında üvey anneye yer verilmemektedir. 

Sindirella'nın Bilmecesi, daha çok Sindirella'nın içsel gücüne ve zekâsına odaklanmaktadır. 

Masal aile içi zorbalığa odaklanmak yerine Sindirella'nın kendi güçlü yanlarına vurgu 

yaparak kişiliğini ön plana çıkarmaktadır. 

Masallarda sıkça karşılaşılan üvey kardeşler arasındaki gerilim teması, psikanalitik 

açıdan incelendiğinde çeşitli yorumlara neden olabilmektedir. Temanın altında yatan bazı 

psikanalitik unsurları göz önünde bulundurduğumuzda psikanalizde, özellikle Sigmund 

Freud'un çalışmalarıyla tanınan ödipus karmaşıklığı kavramı önemlidir. Karmaşıklık, bir 

çocuğun cinsel gelişim sürecinde anne ve baba ile ilişkilerini içermektedir. Özellikle erkek 

çocuklar için baba figürüne karşı rekabet ve anneden ayrılma isteği önemlidir. (Loewenberg, 

1995). Masallardaki üvey kardeşler ödipal karmaşıklığı simgelemektedir. Ana kahramanlar, 

ebeveynlerine olan bağlılığı ve onların sevgisini kazanma çabası içinde üvey kardeşleriyle 

rekabet edebilir. Parmaksız (2017, s. 22)’ ın belirttiği gibi masallardaki kardeş rekabeti 

teması, çocuğun ebeveynlerden beklediği ancak karşılanmadığı ilgi ile de ilişkilidir. Üvey 

annenin varlığı, özellikle üvey kardeşlerin olmadığı bir yeniden yazımda, çocuğun anne ve 

babasından daha fazla ilgi ve sevgi beklemesine yol açabilir. Ana kahramanın aile içinde 

daha fazla sevgi ve değer görmek istemesi çatışmalara yol açmaktadır. Masallar, toplumsal 

ve kültürel dinamikleri de yansıtmaktadır. Üvey kardeşler arasındaki rekabetin ve çatışmanın 

aile ilişkilerinde ve toplumun içindeki farklılık ve çatışmalara bir yansıma olarak görülmesi 

masalı daha geniş bir toplumsal bağlama oturtmaktadır. 

Estés (2018)'in belirttiği gibi, klasik masallarda üvey anne ve üvey kız kardeşlerin kötü 

kahramanlar olarak tasvir edilmesi geleneği, kadınlara atfedilen "kötü niyetli" niteliklerin 

vurgulanmasına dayanmaktadır. Gelenek, kadınların doğuştan kıskanç, rekabetçi ve 

manipülatif olduğu fikrine dayanmaktadır. Üvey annelerin ve üvey kız kardeşlerin kötü 

kahramanlar olarak tasvir edilmesi cinsiyet stereotiplerini güçlendirmekte ve kadınların 

erkeklerden aşağı olduğu fikrini sürdürmektedir. Tasvir aynı zamanda kadınların genellikle 

ikinci sınıf vatandaş olarak görüldüğü ve erkeklerle aynı haklara ve fırsatlara sahip olmasına 

izin verilmeyen ataerkil toplumu da yansıtmaktadır (Sezer, 2004). Ancak yeniden yazımda, 

erkek ve kız kardeşler arasındaki rekabet cinsiyetle sınırlı değildir. Kahramanların duygusal 

tepkileri ve kıskançlıkları cinsiyet bağlamından bağımsız olarak ele alınması cinsiyet 

rollerinin ve cinsiyetçilik anlayışının sorgulanmasını teşvik etmektedir. Klasik masalda üvey 

kardeşlerin rekabeti genellikle güzellik, sevgi veya zenginlik gibi yüzeysel sebeplere 

dayanmaktadır. Ancak yeniden yazımda rekabetin sebeplerinin değişmesi okura 

kahramanların motivasyonlarını ve kararlarını daha iyi anlama fırsatı sunmaktadır. 
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Yeniden yazım, klasik Sindirella masalını yeni bir perspektifle ele alarak geleneksel 

cinsiyet ve kardeş rekabeti temalarını sorgulamaktadır. Daha insanî ve karmaşık 

kahramanlar sunarak çocuklara daha geniş bir düşünce yelpazesi sunması ve geleneksel 

masal dinamiklerini dönüştürmesi  masalların çocuklar için güçlendirici ve düşündürücü 

birer kaynak olabileceğini göstermektedir. Ablası ve ağabeyi ile zıtlığı, masalın 

merkezindeki dinamikleri etkilemektedir. Yeniden yazımda Sindirella'nın ablası ve ağabeyi 

ile farklılığı iyilik ve kötülük arasındaki karşıtlığı vurgulamaktadır. Sindirella, sevgi dolu, 

nazik ve sabırlı bir tip olarak tasvir edilirken abla ve ağabeyi kendilerini beğenmiş olarak 

tasvir edilir. Farklılık masalın ana mesajlarından biri olan iyilik ve kötülük arasındaki 

mücadeleyi yansıtmaktadır. Ayrıca Sindirella'nın ablası ve ağabeyi ile olan ilişkisi, kardeşlik 

ilişkilerini ele almaktadır. İlişki, çocuklara kardeşler arasındaki farklılıkları ve çatışmaları 

anlama fırsatı sunmaktadır. Ayrıca, Sindirella'nın sabrı ve nazikliği, ağabeyi ve ablasının 

kötücül davranışlarına karşı nasıl bir model teşkil edebileceğini göstermektedir. 

Sindirella'nın ablası ve ağabeyi ile farklılığı masalın sonunda iyiliğin kazandığı ana mesajını 

güçlendirmektedir. Sindirella'nın sabrı ve iyiliği sonunda ödüllendirilmiştir. Abla ve 

ağabeyinin yaptıklarından utanması çocuklara iyiliğin ve dürüstlüğün önemini 

vurgulamaktadır. 

Geleneksel masallarda kıskançlık ve kötü kahramanlar genellikle kadınlar olarak tasvir 

edilmektedir. Ancak yeniden yazımda, duygusal tepkilerin sadece kadın kahramanlarla 

sınırlı olmaması duygusal karmaşıklığı ve insan doğasının her iki cinsiyeti de 

etkileyebileceğini yansıtmaktadır. Masal, kız ve erkek kardeşler arasındaki çatışmalara 

odaklanırken çatışmaların cinsiyetle ilgili olmadığını vurgulamaktadır. Prenses ve prens 

arasındaki eşitlikçi rekabet, çocuklara cinsiyet eşitliğini ve işbirliğini özümsemeleri için 

güçlü bir mesaj sunmaktadır. Sindirella’nın Bilmecesi cinsiyet rollerini sorgulayan, cinsiyet 

eşitliğini vurgulayan ve duygusal karmaşıklığı insan doğasının her iki cinsiyeti üzerinde de 

vurgulayan bir yaklaşım sunmaktadır. Masalın tematik yapısını değiştirerek çocuklara daha 

eşitlikçi ve kapsayıcı bir dünya görüşünü benimsemeleri için güçlü bir mesaj vermektedir. 

Masallar, mitler ve efsaneler insanlık tarihinde derin izler bırakmış ve zamanla evrim 

geçirmiştir. Masallardaki kahramanlar özellikle tanrıça, peri, cadı gibi kahraman  

dönüşümlerine uğramıştır. İlk mitolojik dönemlerde tanrıçaların, perilerin ya da cadıların 

masallardaki rolleri çok daha önemli ve özgürdür. Kadın figürleri doğanın sembolü ve hayat 

veren güçlerin temsilcisi olarak saygı görmektedir. Masallar toplumdaki cinsiyet rollerini 

yansıtan ve şekillendiren güçlü araçlardır (Kondakçı ve Bölükbaşı, 2021). Tanrıça figürleri, 

kadınların toplumdaki güçlü rolleriyle birlikte “şeytani” veya “cadı” gibi negatif niteliklerle 
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ilişkilendirilmeye başlanmıştır (Zipes, 2018a). O dönemlerde, kadınların doğal tıbbi bilgisi 

ve şifa yetenekleri cadı olarak damgalanarak yok edilmeye çalışılmıştır. Böylece, mitolojik 

ve masalsı figürlerin algısı toplumun değişen bakış açılarına paralel olarak evrilmiştir (Sezer, 

2004). Değişim, masalların kendisine de yansımıştır. Periler, büyücüler, tanrıçalar; 

masallarda artık genellikle yardımsever veya kötücül şekilde betimlenen, güçlü ancak 

sıklıkla eril ideallerle örtüşen kahramanlar olarak karşımıza çıkmaktadır.  

Grimm Kardeşler'in derlediği halk masallarında peri figürü, çoğunlukla klasik 

anlamda iyiliksever ve zarif bir varlık olarak değil; cadı, büyücü ya da doğaüstü tehdit unsuru 

taşıyan kahramanlarla yer değiştirerek karşımıza çıkmaktadır. 19. yüzyılın başlarında hâkim 

olan kültürel ve toplumsal yapının, halk inanışlarıyla olan etkileşiminin bir yansıması olarak 

değerlendirilmektedir.  Obruk Canpolat’a (2020) göre, Grimm Kardeşler’in yaşadığı 

dönemde periler, genellikle tehlikeli, ayartıcı ya da doğaüstü tehdit unsurları taşıyan varlıklar 

olarak kodlanmıştır. Ancak 19. yüzyılın ortalarından itibaren etkisini artıran Romantizm 

hareketiyle birlikte, doğa, duygu ve hayal gücüne olan vurgunun artması, peri figürünün 

yeniden yapılandırılmasına zemin hazırlamıştır. Edebiyatta periler zarif, güzellikleriyle 

büyüleyen ve yardımsever yönleriyle öne çıkan varlıklar hâline gelmiştir (Asutay, 2013). 

Romantik yazarlar, halk anlatılarına duydukları ilgi doğrultusunda peri kahramanlarını 

yeniden canlandırmış, onlara mitolojik geçmişlerini yansıtan bir derinlik kazandırmışlardır. 

Eğilim, Kipling’in (1910) Puck of Pook’s Hill adlı eserinde olduğu gibi tarihsel ve kültürel 

bir arketip olarak işlenmesiyle sonuçlanmıştır. Warner (2014)  Romantik dönemin etkisiyle 

şekillenen metinlerde perilerin, doğayla kurdukları derin bağ, insanlara rehberlik etme 

kapasiteleri ve ahlaki yönlendirmeleriyle öne çıktığını belirtmektedir. Böylece peri figürü, 

Romantik edebiyatın temel değerleriyle uyumlu olarak, tehdit edici doğaüstü bir varlık 

olmaktan çıkarak insanın içsel yolculuğuna eşlik eden zarif bir rehbere dönüşmüştür. 

Perrault'un versiyonu, Sindirella masalında periyi ve peri vaftiz annesini kullanarak 

anlatıyı ehlileştirmek adına önemli bir rol oynamaktadır. Sindirella'nın yaşadığı zorlukları 

aşmasında peri figürü büyük önem taşımaktadır. Peri, Sindirella'ya yardım ederek onun 

kaderini değiştirmekte, baloya katılmasını sağlamakta ve prensle tanışmasını 

kolaylaştırmaktadır. Perrault'un versiyonunda peri, masalın ana kahramanlarından biri 

olarak Sindirella'nın hayatını değiştiren, ona umut ve fırsat veren bir figürdür (Genç, 2019). 

Perinin Sindirella'ya yardım etmesi masalın romantik ve iyimser bir versiyonunu 

oluşturmaktadır. Peri, klasik versiyonlarda olduğu gibi sihirli dokunuşlarla ve yardımıyla 

Sindirella'ya mutlu sonu getirmektedir. Perrault'un yaklaşımı, masalın romantik bir 
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versiyonunu ortaya koymaktadır. Peri, Sindirella'nın başarısını ve mutlu sonunu 

şekillendiren önemli bir unsur olarak karşımıza çıkmaktadır. 

Grimm Kardeşler'in Sindirella masalı, Perrault'un klasik Cendrillon'undan farklı bir 

yaklaşım benimsemektedir. Doğanın ve annenin ruhunun etkisiyle Külkedisi'nin hayatı 

değişmektedir. Kızın annesi tarafından temsil edilen doğal bir güç ona yardım etmekte ve 

nihayetinde intikam almasına olanak tanımaktadır. Klasik peri motifinin yerine annenin ve 

doğanın gücüyle masalın işlenmesi, kadın kahramanların gücünü ve yardımlaşmayı 

vurgulanmaktadır. Peri veya sihirli unsurlar yerine doğal ve manevi bir etki 

vurgulanmaktadır. Masalda, Külkedisi'nin yardımına doğa ve ölen annesinin ruhu 

gelmektedir. Masalda,  annenin ruhu doğayla birleşmiş gibi görünmektedir. Ağaç, annenin 

sembolü olarak canlanmakta ve Külkedisi'ne yardım etmektedir. Sihirli değnek, balkabağı 

ya da periler yerine, doğanın kendisi ve annenin ruhu Külkedisi'ne yardım eli uzatmaktadır. 

Özellikle, Külkedisi'nin annesi tarafından dikilen bir fındık ağacının varlığı masalın temelini 

oluşturmaktadır. Ağaç, Külkedisi'nin çaresizliği ve üzüntüsü üzerine tepki vermektedir. 

Ağaç, altın elbiseler ve ayakkabılar gibi yardım unsurları peri ya da sihirli varlıkların 

müdahalesi olmaksızın doğanın doğal tepkisi olarak anlatılmaktadır. Ayrıca, masalda kuşlar 

önemli bir rol oynamaktadır. Kuşlar, Külkedisi'ne destek olmakta ve sonunda üvey kız 

kardeşlerin cezasını vermek için onlara saldırmaktadır. Grimm Kardeşler’in Sindirella 

masalında, peri motifinin yerine anne figürü ve doğanın doğal gücü vurgulanmaktadır 

(Clarke, 2020). Doğa ve ruhsal etkiler vardır. Peri ya da sihirli varlıkların rolü yoktur; 

doğanın ve manevi gücün etkisi altında olan bir masal anlatılmaktadır. Romantik ve doğal 

bir perspektif, masalın olağanüstü olaylarını doğal ve manevi etkilere dayandırarak farklı bir 

bakış açısı sunmaktadır. Masalların çeşitliliği ve farklı kültürel yaklaşımları yansıtan önemli 

bir örnektir. 

Sindirealla’nın Bilmecesi masalı, geleneksel peri figürünü farklı bir şekilde ele 

almaktadır. Masalın evrimsel sürecinde peri figürü, zamanla farklı yorumlar ve dönüşümler 

geçirmiştir. Dönüşüm, masalın temel unsurlarından biri olan yardım eden, rehberlik eden 

figürün algısını değiştirmektedir. Yaşlı kadın figürü, genç kıza rehberlik ederken sadece 

sihirli yardım değil aynı zamanda yaş ve deneyimle birlikte bilgeliği ve toplumsal 

sorumlulukları temsil etmektedir (Çelikten, 2022). Yaşlı kadının Sindirella'yı ülkenin 

yönetimi için eğitme sorumluluğunu üstlenmesi Sindirella'nın potansiyelini ve yeteneklerini 

vurgulamakta, onun sadece güzellik ve dış görünüşle değil aynı zamanda aklıyla da değerli 

olduğunu göstermektedir. Genç kızın sadece güzelliğine değil aynı zamanda zekâsına, 

merakına ve içsel gücüne vurgu yapılmaktadır. Peri figürünün yerini alarak yaşlı kadın, genç 
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kıza destek olurken aynı zamanda ona hayat dersleri ve toplumsal sorumluluklarını 

hatırlatmaktadır. Dönüşüm, masalın amacına daha uygun ve derin anlamlar taşıyan bir 

hamledir. Genç kızın ödülü sadece dış güzellik değil, aynı zamanda içsel gücü ve 

erdemleriyle öne çıkmaktadır. Yaşlı kadın figürü, genç kıza rehberlik ederek ona toplumsal 

ve kişisel gelişimi konusunda yardımcı olmaktadır. 

3.1.1.1.2. Olay örgüsü 

Bir masalın temel unsurlarından biri olan olay örgüsü, olayların sıralanışını ve 

kahramanların olaylara verdiği tepkileri anlatmaktadır. Aynı zamanda, masalın 

merkezindeki çatışmayı da ortaya koymaktadır. Perrault’un Cendrillon masalı ve Gülsoy’un 

Sindirella’nın Bilmecesi adlı modern yorumu, aynı temel hikâyeyi paylaşmalarına rağmen, 

farklı olay örgüsü yapıları ve çatışmalar üzerine kuruludur. İki masalı çatışma odaklı bir 

bakış açısıyla analiz etmek olayların amacını, motivasyonlarını, olay yaratıcı ögeleri ve 

başlatıcı unsurları daha net bir şekilde anlamamızı sağlamaktadır. 

Perrault’un Cendrillon masalı, iyi kalpli ve nazik bir kız olan Sindirella’nın üvey 

annesi ve kardeşleriyle yaşadığı zor hayatla başlamaktadır. İlk baştaki temel çatışma, 

Sindirella’nın üvey ailesi tarafından kötü muamele görmesi ve külkedisine dönüştürülmesi 

masaldaki mazlum ve zalim arasındaki çatışma, çatışmanın temelini oluşturmaktadır.  

Sindirella, üvey annesinin ve kız kardeşlerinin sertliğine ve kıskançlığına maruz 

kalmaktadır. İlk çatışma, Sindirella’nın kendi kaderine mahkûm olması ve  duruma karşı bir 

eylemde bulunamaması üzerine kuruludur. 

Masalın ana olay örgüsünü başlatan unsur, kralın oğlu tarafından düzenlenen balodur. 

Kralın tüm asilleri saraya davet etmesi Sindirella’nın hayatında  değişikliğin ilk işaretidir. 

Sindirella, baloya katılmayı istemekte ancak üvey annesi ve kız kardeşleri tarafından 

engellenmektedir. Balo daveti, Sindirella’nın hayatındaki ilk büyük çatışmayı çözmek için 

gerekli olan kurtarıcı fırsat niteliğindedir. Sindirella’nın üvey ailesi baloya gittiğinde, 

Sindirella, hayatındaki adaletsizlik ve aşağılanmanın ağırlığını hissetmektedir. Bu noktada 

peri devreye girmektedir. Peri Sindirella’nın kaderini değiştiren dışsal bir güçtür. 

Sindirella’nın kaderine pasif bir şekilde boyun eğmediği tek an olarak değerlendirilebilir, 

ancak dışsal bir yardım sonucu gerçekleşmektedir. Sihirli müdahale, masalın ana eylemini 

tetikleyen olay yaratıcı bir unsurdur. Masalın dönüm noktası, Sindirella’nın balodan 

kaçışıdır. Kaçış, prens ile Sindirella arasındaki romantik gerilim ve masalın çatışmasını yeni 

bir boyuta taşımaktadır. Masalın sonunda, Sindirella, cam ayakkabıyı deneyen kişi olarak 

ortaya çıkmakta ve prensin onu bulmasıyla çatışma çözülmektedir. Üvey annesi ve 
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kardeşlerinin Sindirella’nın gerçek kimliğini öğrendiği sahne, masalın dramatik çözüm 

anıdır. Çatışmanın çözümü, Sindirella’nın güzelliği ve sabrının ödüllendirildiği, dışsal 

müdahalelerle gerçekleşen bir başarıdır. 

 Gülsoy’un (2020) modern yorumu olan Sindirella’nın Bilmecesi, Perrault’un klasik 

yapısından temelde farklı bir çatışma sunmaktadır. Çatışmanın merkezi, güzellik ve servet 

değil bilgelik ve merak üzerine kuruludur. Sindirella’nın karakteri, aklı, okuma sevgisi ve 

hayvanlarla olan dostluğu ile tanımlanmaktadır. Temel çatışma, Sindirella’nın akıllı olması 

nedeniyle ailesi tarafından hor görülmesi ve kıskanılmasıdır. Ablası ve ağabeyi, onun zekâsı 

ve entelektüel gücü karşısında bir tehdit hissetmektedir. Bilgiye ve zekâya karşı duyulan 

kıskançlık masalın ana çatışmasını oluşturmaktadır. 

Başlatıcı unsur, prenses ve prens arasındaki anlaşmazlıktır. Ülkeyi yöneten iki 

kardeşin birbirleriyle anlaşamaması, halkı zor durumda bırakmıştır. Sorunu çözmek 

amacıyla bir vezir bulmak için bir balo düzenlenmektedir. Balo, masalda hem geleneksel 

hem de modern bir unsur olarak işlev görmektedir. Başlatıcı unsur, masaldaki olay örgüsünü 

geleneksel güzellik teması yerine akıl ve liderlik nitelikleri etrafında döndürerek yeni bir 

çatışma yaratmaktadır. Masala sihirli bir unsur olarak giren yaşlı kadın, Sindirella’ya ülkenin 

yönetimi için zekâsını ve bilgisini kullanması gerektiğini hatırlatması ve onu baloya 

katılmaya ikna etmesi Sindirella’nın kendi içsel çatışmasıyla yüzleşmesine neden 

olmaktadır. Balo sahnesi, geleneksel masaldan tamamen farklıdır. Burada prens ve prenses, 

Sindirella’nın zekâsından ve sorulara verdiği doğru cevaplardan etkilenmektedir. Masalın 

çatışması, Sindirella’nın prenses ve prensi bilgisi ve zekâsı ile sınaması üzerine 

yoğunlaşmaktadır. Sindirella’nın balodan gece yarısı ayrılması ve prenses ile prensin onu 

bulup vezirlik teklif etmeleri, olay örgüsünün zirvesidir. Ancak, masalın sonunda, 

Sindirella’nın teklifi kabul edip etmediği sorusu cevaplanmamıştır. Açık uçlu son, 

Perrault’un masalındaki mutlak “mutlu son” kavramından uzaklaşarak, okuyucunun hayal 

gücüne ve kahramanın özgür iradesine bırakılmıştır. Sindirella, kaderini kendi seçme 

özgürlüğüne sahiptir ve özgürlük, masaldaki temel çatışmanın çözümünde önemli bir role 

sahiptir. 

3.1.1.1.3. Mekânsal ve zamansal dönüştürümler 

Sindirella masalı, çeşitli kültürlerde ve dönemlerde yeniden anlatılan klasik bir 

masaldır. Zamansal ve mekânsal dönüşümler, masalın farklı bağlamlara uyarlanması veya 

yeniden anlatılması sırasında ortaya çıkan zaman ve mekânlardaki değişiklikleri ifade 
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etmektedir. Değişiklikler genellikle masalın yeniden anlatıldığı belirli kültürün değerlerini 

ve geleneklerini yansıtmaktadır. 

Masalların fiziksel dünyası eşik etkileriyle bölümlenmiş ve derecelendirilmiş bir 

mekânsal evren olarak ele alınmaktadır. Furetière (1725)'nin eşik tanımı, bir mekânın 

içindeki belirli bir geçiş noktasını ifade ederken eşiklerin masalın ilerleyişinde ve karakter 

gelişiminde önemli bir rol oynadığı vurgulamaktadır. Perrault, kahramanları nihai bir 

duruma yönlendirmek yerine onları geçişleri gerektiren bir yola yerleştirmektedir. Geçişler, 

eşikler aracılığıyla simgelenmektedir. Kahramanların içsel ve dışsal mücadelelerini anlamak 

ve gelişimlerini takip etmek için bir anlatım stratejisi olarak kullanılmaktadır. Eşikler ima 

ettiği kopuşların, anlatı içinde süreksizlik yaratmamakta, tam tersine masalın mantıksal ve 

kronolojik gelişiminin zaman ve mekânlara yönelik bir güzergah olarak sunulmaktadır. 

Masalın bir bütün olarak akıcı ve tutarlı bir yapıya sahip olması masal anlatıcısının 

vurgulama derecesine bağlı olarak üç farklı kipliğe odaklanmaktadır.  Eşik, ya somut bir 

şekilde belirginleşmekte ve kahramanları aşan bir hareketi davet etmekte ya uzamsal-

zamansal korelasyon aracılığıyla kronolojik kayma ve uzamsal kopuşu temsil etmekte, ya 

da daha örtülü bir şekilde dinamik uzaysal sürekliliğe doğru solmaya eğilimlidir. Kiplikler 

anlatıda kullanılan tekniklerin çeşitliliğini ve karmaşıklığını göstermektedir (Reguig, 2018). 

Her durumda eşiklerin aşılması, kahramanların anlatının sürekliliğine ve masalın mantığına 

dahil olmalarının bir koşulu olarak öne çıkması kahramanların gelişimini ve masalın 

ilerleyişini sağlamak adına eşiklerin önemine vurgu yapmaktadır. 

Perrault’un Sindirella masalı, kahramanın yaşamında belirli eşiklerin aşıldığı bir dizi 

olayı içermektedir. Mekânların bölümlenmesinin doğa ve ortamların ayrılmasının simgesel 

bir yansıması olduğu fikri oldukça anlamlıdır. Mekânlar genellikle masalda daha derin 

anlamlar taşımakta ve kahramanların mekân geçişleri, onların içsel değişimlerini veya dış 

dünya ile olan ilişkilerini temsil edebilmektedir. Sindirella masalı, kötü üvey annesi ve üvey 

kız kardeşleri ile birlikte kötü bir ev ortamında başlamaktadır. Ev, Sindirella için bir tür eşik 

oluşturmaktadır. Ev içindeki eşik, Sindirella'nın güçsüzlüğünü ve bağımlılığını 

simgelemektedir. Eşiği aşmadan, Sindirella'nın hikâyesi ilerlememktedir.  Bölümlerin 

dramatik ardışıklığı, masalın bütünlüğünü ve akışını oluşturmaktadır. Sindirella'nın kız 

kardeşlerinin baloya gitmesi ardışıklığın bir parçası olarak işlev görerek masalın ana 

kahramanı için daha olumlu bir yöne gitmesine zemin hazırlamaktadır. Perinin ortaya 

çıkması ve Sindirella'ya dönüşüm için yardımcı olması bir başka eşik anıdır. Büyülü eşik, 

Sindirella'nın o anki durumundan çıkıp bir prenses haline gelmesine olanak tanımaktadır. 

Büyülü eşik, masalın dönüm noktasını temsil etmektedir. Sindirellanın prensle tanıştığı balo, 
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masalın kilit noktalarından biridir. Prensle dans etmesi bir tür eşik oluşturmaktadır. Balo, 

Sindirella'nın sosyal statüsündeki değişikliği ve hayatındaki yeni bir aşamayı 

simgelemektedir. Masalın en bilinen eşiği, prensin sarayından Sindirella'nın kaçarken düşen 

ayakkabı sahnesidir. Eşik, masalın dramatik noktasını oluşturmakta ve Sindirella'nın prensle 

bağlantısını kurma çabasını vurgulamaktadır. Eşikler, Sindirella'nın karakter gelişimi ve 

masalın ilerleyişi için önemlidir. Kahramanların eşikleri geçmesi, genellikle değişim ve 

gelişimle ilişkilidir. Eşik geçişleri, kahramanların başlangıçtaki durumlarından farklı bir 

duruma geçmesi masalın dramatik yapısına derinlik katmakta ve okuyucuyu masalın içine 

çekmektedir. Eşikler, kahramanın dönüşümünü, zorlukların üstesinden gelmesini ve 

nihayetinde mutlu sona ulaşmasını sağlamaktadır. Aynı zamanda, eşikler masalın yapısını 

güçlendirmekte ve okuyucuya kahramanın içsel ve dışsal mücadelelerini daha derinlemesine 

anlama fırsatı sunmaktadır. Perrault'un masal anlatımında kullanmayı tercih ettiği uzamsal-

zamansal eşiklerin aşılması ve anlatının tersine çevrilmesi masalın temel ögelerine karşı 

belirgin bir kontrast yaratmaktadır. Kullanılan teknik, klasik masal unsurlarını ele almanın 

ve onları farklı bir açıdan değerlendirmenin bir yolunu sunmaktadır. Perrault, klasik masal 

ögelerini yeniden yorumlayarak masala özgün bir dokunuş eklemektedir. 

Anti masal olan Sindirella’nın Bilmecesinde Sindirella'nın yaşadığı ev, onun gündelik 

yaşamının geçtiği yerdir. Ancak tavan arası, Sindirella için özel bir alan ve kaçış noktasıdır. 

Tavan arası Sindirella'nın kitaplarını okuduğu güvenli bölgedir; Sindirella'nın içsel 

dünyasını, hayallerini ve özgürlüğünü temsil etmektedir. Tavan arası, onun kaçabileceği, 

düşünebileceği ve kendi başına zaman geçirebileceği bir sığınak olarak kullanılmaktadır. 

Sindirella'nın baloya gitmek için dönüştüğü büyülü an, tavan arasında gerçekleşmektedir. 

Peri, ortaya çıkmakta ve masalın kritik anlarından biri olan büyülü dönüşümü 

gerçekleştirmektedir. Balo salonu, masalın kilit olaylarının geçtiği önemli bir mekân 

eşiğidir. Balo salonu, Sindirella'nın büyülü bir şekilde davet edildiği yerdir. Sindirella'nın 

davet edildiği ve prensle tanıştığı yer olarak mekân onun yaşamında bir dönüm noktasını 

temsil etmektedir. Mekânsal eşikler ve değişiklikler, yeniden yazımda klasik masaldan farklı 

bir atmosfer ve vurgu yaratmasına yardımcı olmaktadır.  Daha geniş ve büyülü bir dünya 

tasviri, masalın derinleşmesine ve kahramanların daha karmaşık bir şekilde şekillenmesine 

katkıda bulunmaktadır. 

Yeniden yazımın klasik masaldan farklı bir atmosfer ve vurgu yaratmasında mekânsal 

eşikler ve değişiklikler önemli bir rol oynamaktadır. Geleneksel Sindirella masalları 

genellikle sınırlı bir mekânda, Sindirella'nın evinde ve prensin sarayında geçmektedir. 

Yeniden yazımda masal ülkesinin mis kokulu ormanlar, mavi dereler ve pırıltılı göllerle 
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kaplı geniş bir coğrafyada geçmesi okuyuculara daha büyülü bir atmosfer sunmaktadır. 

Tavan arasında geçen zaman, Sindirella'nın iç dünyasına ve kendi başına geçirdiği anlara 

odaklanarak kahramanın karmaşıklığını artırmaktadır. Aynı zamanda bahçe ve diğer dış 

mekân, masalın çeşitli bölümlerinde farklı atmosferler yaratmaktadır. Baloya gitme süreci, 

geleneksel masaldan farklıdır. Perinin ortaya çıkışı ve sihirli dönüşüm, okuyuculara masal 

ülkesinin sihirli doğasını ve masalın fantastik yönünü deneyimleme fırsatı vermektedir. 

Masal sadece olay örgüsü değil aynı zamanda kahramanların içsel dünyası, çevreleri ve 

masalın geçtiği büyülü dünya üzerindeki etkileşimleri aracılığıyla daha karmaşık ve derin 

bir hale gelmektedir. 

Her iki masalda da Sindirella'nın baloya katılabilmesi için peri tarafından sağlanan 

büyü, zamanın sıkışmasına işaret etmektedir. Arabanın, atların ve elbisenin büyüsünün 

belirli bir süre için geçerli olması ve gece yarısı sona ermesi masalın zamansal dinamiklerine 

özgü bir ögedir. Sindirella'nın Bilmecesi adlı masalda, kahramanın baloya katılma kararı ani 

bir zamansal kırılmayı temsil etmektedir. Ancak  değişim, büyünün yalnızca belirli bir 

süreyle sınırlı olması nedeniyle geçici bir nitelik taşımaktadır. Gece yarısında büyünün 

etkisinin sona ermesi, masalda zamanın belirli kurallara bağlı olarak işlediğini ve 

dönüşümün süreklilik değil geçicilik içerdiğini göstermektedir. Prens ve prensesin, 

bilmecenin çözümünü aramak amacıyla ev ev dolaşması ise anlatının zamansal düzleminde 

doğrusal bir ilerlemeye işaret etmektedir. Yapı, anlatının hem dönüşüm hem de arayış 

temasını zamansal kurguyla bütünleştirmektedir. 

3.1.1.2. Dil ve anlatımdaki dönüştürüm  

Perrault'un eseri, 17. yüzyıl Fransız edebiyatının etkileyici bir örneğidir. Dönemin 

resmi ve klasik üslubunu yansıtarak, zengin bir dil kullanılmaktadır. Şıklığı, ahenkli cümle 

yapıları ve resmi ifadeler, okuyucuya masalsı bir atmosfer sunmaktadır. Klasik Fransızca'nın 

o döneme özgü karmaşıklığı ve nazik ifadeleri, okuyucuyu eserin içine çekmektedir. 

Kelimelerin seçimi, cümlenin yapısı ve anlatım tarzı, o dönemin aristokrat kesimine hitap 

etme amacı gütmektedir. Sindirella'nın Bilmecesi, daha sade bir dil ve üslup kullanarak 

günlük konuşma diline daha yakın bir hikâye sunmaktadır. Kelimelerin seçimi daha basittir, 

cümle yapıları daha doğal ve samimidir. Dil tercihi, okuyucuya daha yakın bir ilişki kurma 

amacını taşımaktadır. Masal karmaşık cümle yapıları ve süslü ifadeler kullanmak yerine, 

basit bir dil kullanarak anlaşılırlığı artırmaktadır. İki eser arasındaki dil farklılıkları, 

yazarların dönemlerine ve kültürel bağlamlarına uygun olarak gelişmiştir. Perrault'un eseri, 
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o dönemin edebi standartlarına uygun olarak yazılmış aristokrat bir masal iken Sindirella'nın 

Bilmecesi günlük yaşamın anlatımını yansıtan bir üslupla modern bir yaklaşım sunmaktadır.  

Ton ve duygu, masalın okuyucuya nasıl hissettirdiğini, hangi atmosferi yarattığını 

belirleyen önemli unsurlardır. Perrault'un versiyonu, kahramanların duygusal durumlarına 

daha fazla vurgu yapmaktadır. Özellikle Sindirella’nın yaşadığı zorluklar, üzüntüleri ve içsel 

gücü, okuyucunun empati kurmasını sağlamaktadır. Dönemin aristokrat toplumunun 

etkisiyle kahramanların konuşma biçimleri ve duygusal ifade tarzları resmi ve zarif bir 

nitelik taşımaktadır. Söz konusu dil kullanımı, anlatının klasik yapısını ve masalsı 

atmosferini güçlendiren önemli bir öge olarak öne çıkmaktadır. Kahramanlar arasındaki 

ilişkilerdeki değişimler ve duygusal dönüşümler, masalın temelini oluşturmaktadır.. 

Sindirella'nın Bilmecesi, masalında bilmecelerin özelliği olan kısa ve öz anlatım, duygusal 

detaylara derinlemesine inmeye pek müsait değildir. Masal bilmeceler aracılığıyla 

kahramanların içsel duygularına dair ayrıntılara çok fazla odaklanmamaktadır. Masal daha 

çok bilmecelerin çözülmesine odaklandığı için merak uyandırıcı ve eğlenceli bir ton 

taşımaktadır. Her iki versiyon da kendi türlerine uygun bir ton ve duygu kullanarak  masalı 

farklı bir atmosferde sunmaktadır. Perrault'un versiyonu, duygusal yoğunluğa ve klasik 

masal atmosferine odaklanırken Sindirella'nın Bilmecesi  daha çok akla ve cinsiyet eşitliğine 

odaklanmaktadır. 

Özetle, Perrault'un Cendrillon versiyonu, 17. yüzyıl Fransız aristokrat kültüründen 

etkilenmiştir. Masal, o dönemin sosyal normlarına ve değerlerine uygun bir şekilde tasvir 

edilmektedir. Sindirella'nın Bilmecesi Türk kültürüne daha uygun bir şekilde özelleştirilmiş 

ve adaptasyon yapılmıştır. Perrault'un versiyonu, o döneme ait klasik bir dil ve resmi üslup 

kullanılmaktadır. Kullandığı kelimeler ve cümle yapıları, o zamanın edebi normlarına 

uygundur. Sindirella'nın Bilmecesi ise sade ve günlük bir dil kullanmaktadır. Cendrillon, 

daha geniş bir anlatım kullanarak kahramanların duygusal durumlarına, çatışmalara ve 

çözümlere daha fazla odaklanmaktadır. Sindirella'nın Bilmecesi daha kısa bir anlatım ile 

kahramanların eylemlerine öncelik vermektedir. Farklar her iki eserin kültürel, dilbilimsel 

ve amacına uygun bir şekilde tasarlandığını göstermektedir. Perrault'un versiyonu klasik 

masal geleneğine bağlı kalırken Sindirella'nın Bilmecesi  yerel bir dokunuş ve eğlenceli bir 

format sunmaktadır. 

3.1.1.3. Tematik dönüştürüm  

Yapı, bir anlatının iskeletini oluşturan temel unsur olarak, anlamı şekillendiren ve 

dönüştüren en önemli etmenlerden biridir. Masalın yapısı, kahramanların gelişimi, olayların 
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sıralanışı ve anlatının genel akışı üzerinde doğrudan etkilidir. Yapısal değişiklikler, masalın 

tematik dönüşümüne katkıda bulunarak, aynı öyküyü farklı perspektiflerden okuma imkânı 

tanımaktadır. Klasik peri masalı olan Perrault’nun Cendrillon ile Gülsoy’un modern yorumu 

olan Sindirella’nın Bilmecesi arasındaki tematik farklılıklar, yapısal dönüşümle doğrudan 

bağlantılıdır. Her iki masal aynı temel hikâye üzerine kurulsa da, yapılarındaki değişiklikler, 

kahramanların rolleri ve olay örgüsünün işlenişi ile birlikte masallardan çıkarılan anlamı 

radikal bir şekilde dönüştürmektedir. 

Perrault'un Cendrillon, zamanının tipik bir örneği olarak kadınlığın normatif 

değerlerini ve klişelerini savunmaktadır. Masalda, üvey annesi ve iki üvey kız kardeşi 

tarafından ezilen ancak sonunda iyi huylu ve sabırlı kişiliği sayesinde mutluluğa kavuşan 

genç bir kız olan Külkedisi anlatılmaktadır. Ödül, güzellik, zarafet ve itaatkarlığa verilirken 

kıskançlık ve kötülük cezalandırılmaktadır. Özellikle peri vaftiz annenin yardımıyla 

Sindirella’nın baloya gitmesi ve cam ayakkabıyla prensin onu bulması, masalda sihirli bir 

adalet anlayışını temsil etmektedir.  Perrault’un Sindirella’sı toplumsal cinsiyet rollerine ve 

sınıfsal hiyerarşilere uygun bir karakterdir: Sessiz, sabırlı ve fedakârdır. Masalda, güzellik  

önemli temadır. Sindirella'nın fiziksel güzelliği, onun toplumsal statüsünü değiştiren en 

önemli özellik olarak vurgulanmaktadır. Ayrıca, Sindirella'nın iyilik ve itaatkâr olması 

dönemin cinsiyet rollerine uygun olarak kadının pasif bir kurtuluş beklemesi gerektiği 

vurgulanmaktadır.  

Gülsoy’un Sindirella’nın Bilmecesi masalında yapı, geleneksel kalıpları kırarak 

anlamı kökten dönüştürmektedir. Gülsoy, Sindirella’nın kişiliğini pasif bir kurtarıcı figürden 

uzaklaştırıp, onu aktif bir birey ve karar verici olarak yeniden inşa etmektedir. Sindirella, 

dışsal yardımlarla değil, kendi zekâsı ve merakıyla baloya gitmeyi başarmaktadır. Masalın 

merkezine bir bilmece yarışması konulması, yapısal bir yenilik olarak öne çıkar. Yarışma, 

Sindirella'nın zekâsı ve bilgi birikimiyle prenses ve prensi etkilemesini sağlamaktadır. Peri 

vaftiz annenin rolü, sadece sihirli bir yardım sunmaktan öte Sindirella'yı sorumluluklarını 

hatırlatan ve onu harekete geçiren bir figüre dönüştürmesi Sindirella'nın pasiflikten aktifliğe 

geçtiği yapısal bir dönüm noktasıdır. Modern masalın yapısı, aynı zamanda özgür irade ve 

bağımsızlık temalarını ön plana çıkarmaktadır. Masalın sonunda Sindirella'ya vezirlik teklif 

edilmesi ve teklifi kabul edip etmeyeceğinin açıklanmaması, masalın klasik "mutlu son" 

anlayışını sorgulatmaktadır. Yapıdaki açık uçlu son, okuyucuyu kahramanın kendi kaderini 

seçme hakkı üzerinde düşünmeye yönlendirmektedir. Böylece yapı, okuyucunun hikâyedeki 

özgürlük ve eşitlik temalarını daha derin bir şekilde algılamasını sağlamaktadır. 
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Perrault’un klasik Cendrillon masalı ile Gülsoy’un modern yorumu Sindirella’nın 

Bilmecesi arasındaki tematik farklar, büyük ölçüde iki anlatının yapılarındaki farklılıklardan 

kaynaklanmaktadır. Perrault’un yapısında, sabır ve güzellik ödüllendirilirken, Gülsoy’un 

yapısında zekâ ve bireysel özgürlük ön plana çıkmaktadır. Yapısal dönüşüm, masalın verdiği 

mesajları ve kahramanların rollerini köklü bir şekilde değiştirmektedir. Böylece, yapı her 

zaman anlam yaratmakta ve tematik dönüşümün en önemli unsurlarından biri olarak 

karşımıza çıkmaktadır. 

3.1.1.4. Charles Perrault'un Cendrillon masalı ile Eşit Masallardan Sindirella'nın 

Bilmecesi arasındaki dönüştürümlerin genel görünümü 

Çözümlemeler yapıldıktan sonra yeniden yazmadaki dönüşümleri göstermek amacıyla 

iki masal arasındaki özellikler tablolar halinde verilmiştir. Masalların yeniden yazılma 

sürecinde, iki versiyon arasındaki dönüşümleri daha anlaşılır ve somut hale getirmek 

amacıyla tablo kullanımı tercih edilmiştir. Tablolar, yeniden yazılan metinlerdeki 

değişimlerin çeşitli boyutlarını gözler önüne sererek okurun masallar arasındaki 

karşılaştırmaları kolayca yapabilmesine olanak tanımaktadır. Tablolar kahramanlar, olay 

örgüsü, dil kullanımı, zaman ve mekân gibi unsurların, her iki masal versiyonunda nasıl 

farklılaştığını ya da benzer kaldığını sistematik bir şekilde ortaya koymaktadır. Ayrıca, 

yeniden yazma sürecinin işlevini ve metinlerin birbirine göre pozisyonlarını görselleştirerek, 

yeniden yazmanın yalnızca bir “yeniden anlatım” değil, aynı zamanda kültürel ve dilsel bir 

“dönüşüm” olduğunu vurgulamaktadır. 

Perrault’un Cendrillon masalı ile Gülsoy’un Sindirella’nın Bilmecesi masalını, 

kahramanlar, olay örgüsü, çatışma, mekân, zaman ve dil ve anlatım gibi temel unsurlar 

açısından karşılaştıran tablo aşağıda verilmiştir: 
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Tablo 3.1. 

Cendrillon (Charles Perrault) ile Sindirella’nın Bilmecesi/Eşit Masallar (Murat Gülsoy) adlı 

masalların “yeniden yazma/dönüştürme” bağlamında gösterdiği ana metinsel dönüştürümler 

 
Metnin Unsurları 

Cendrillon Masalı (Charles 

Perrault) 

Sindirella’nın Bilmecesi/Eşit 

Masallar (Murat Gülsoy) 

Dönüştürümün İşlevi/Yarattığı 

Anlam 

K
a

h
ra

m
a

n
la

r
 

Sindirella İtaatkâr ve güzeldir Zeki ve bağımsızdır 
Edilgen karakterden etken karaktere 

geçiş sağlanmıştır. 

Baba Baba figürü pasif ve ilgisizdir Baba figürü yoktur. 

Baba figürünün olmayışı, kadınların 

kendi kaderlerini oluşturması 

gerektiğini vurgulamaktadır. 

Olumsuz baba imgesi de verilmek 

istenmemiştir. 

Üvey anne 
Kötülük ve adaletsizliğin 

simgesidir. 
Üvey anne karakteri yoktur. 

Kadının kötü karakter olarak 

yansıtılması engellenmiştir. 

Üveylik figürü ortadan 

kaldırılmıştır. 

Kardeşler 
Üvey kız kardeşler kötü 

davranış sergilemektedir. 

Abisi ve ablası ile çatışması 

masalın merkezindedir. 

Öz kardeşler arasındaki çatışma, öz 

ve üveylik arasındaki ayrım 

verilmektedir. 

Peri Yardımcıdır Rehberdir 
Dışsal yardımdan içsel yolculuğa 

odaklanmaktadır 

O
la

y
 Ö

rg
ü

sü
 

Aile Yapısı 

Annesinin ölümünden sonra 

üvey annesi ve kız 

kardeşleriyle yaşamaktadır. 

Annesinin ölümünden sonra kız 

kardeşi ve erkek kardeşi ile 

yaşamaktadır. 

Sindirella’nın ailesindeki erkek 

kardeşin eklenmesiyle, kardeşler 

arasında eşitlik temasına vurgu 

yapılmaktadır. 

Balo 

Prens, kendine prenses 

aramak için bir balo 

düzenlemektedir. 

Ülkeyi yöneten prens ve prenses, 

aralarındaki anlaşmazlık nedeniyle 

zeki bir vezire ihtiyaç duyar ve bu 

amaçla balo düzenlenmektedir. 

Bilmece yarışması eklenmiştir 

İktidar mücadelesi ve yönetim 

sorunlarına zeki bir çözüm arayışına 

gönderme yapılmaktadır. 

Sindirella'nın 

Baloya Gitme İsteği 

Sindirella baloya gidemediği 

için üzülmektedir. 

Sindirella, baloya gitmeyi 

umursamaz ve kendini mutlu 

hissettiği yer olan tavan arasında 

kitap okumaya devam etmektedir. 

Sindirella’nın içsel huzurunu ve 

bağımsız kişiliğini vurgulamakta; 

materyalist beklentilerden uzak 

durmaktadır. 

Perinin Yardımı 
Prensle tanışması için baloya 

hazırlamaktadır 

Ülkenin yararı için baloya gitmesi 

gerektiğine ikna ederek 

göndermektedir. 

Peri karakteri toplumsal yarar 

güdüsüyle hareket etmekte; kişisel 

çıkarlar geri planda kalmaktadır. 

Baloda Dikkat 

Çekme 

Güzelliğiyle prensin dikkatini 

çekmekte ve saatlerce dans 

etmektedirler 

Zekice yanıtları ve bilmeceleriyle 

prens ve prensesi etkilemektedir. 

Zekâ güzelliğin önüne geçmekte; 

kahramanın değerleri dış görünüş 

yerine içsel özellikleriyle takdir 

edilmektedir. 
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Tablo 3.1. (devam) 

Cendrillon (Charles Perrault) ile Sindirella’nın Bilmecesi/Eşit Masallar (Murat Gülsoy) adlı 

masalların “yeniden yazma/dönüştürme” bağlamında gösterdiği ana metinsel dönüştürümler 

 

Prensin Sindirellayı 

Bulması 

Sindirella, düşürdüğü 

ayakkabısının teki sayesinde 

prensin adamları tarafından 

bulunur. 

Sindirella, balodan ayrılmadan 

önce sorduğu bilmece sayesinde 

bulunur. 

Somut nesneler yerine entelektüel 

izler bırakılması vurgulanmaktadır. 

 Sonuç Sindirella ve prens evlenir ve 

mutlu mesut yaşarlar. 

Prens ve prenses, Sindirella’nın 

zekasına hayran kalır ve onunla 

beraber çalışma teklifi sunarlar. 

Evlilik yerine profesyonel iş birliği 

vurgulanmakta; eşit bir toplum ve 

kişisel başarı teması 

güçlendirilmektedir. 

Ç
a

tı
şm

a
 Engel 

Üvey annesi ve üvey kız 

kardeşleri bodruma kilitler. 

Abisi ve ablası tavan arasına 

kilitler. 

Engel, her iki masalda da ailenin 

kontrolü ve baskısı ile 

simgelenmekte, ancak tavan arası 

işlevsel olarak ön plana 

çıkmaktadır. 

Problem 
Sosyal statü ve dışlanma 

vardır. 

Aile içindeki kıskançlık sadece 

üveyler arasında değil özler 

arasında da yaşanır. 

Aile içindeki kıskançlık ve rekabet 

ön plana çıkmaktadır. 

M
ek

â
n

 Ev Bodrum dışlanmayı yansıtır. Tavan arası özgürlük alanıdır.  
Kendini gerçekleştirme kitaplar 

sayesinde tavan arasındadır. 

Balo salonu 

Toplumun normlarına ve 

statüsüne erişim için bir 

arayış alanıdır. 

Zekâ ve bireysel özelliklerini 

sergileyebileceği bir mekândır. 

Kişilik özelliğini sunma fırsatı 

verilmektedir. 

Z
a

m
a

n
 

Gece yarısı 

Büyü, gece yarısında sona 

ermektedir. Prensin 

Sindirella’yı araması 

zamansal ilerlemeyi temsil 

etmektedir. 

Zaman, Sindirella’nın aktif 

katılımıyla değişmektedir. 

Büyünün etkisi gece yarısında sona 

ererken, sonunda vezirlik teklifi ile 

zamansal süreç okuyucuya açık 

bırakılmıştır. 

Zamanın açık bırakılması 

kahramanın kendi kaderini seçme 

hakkına vurgu yapmaktadır. 

D
il

 v
e 

A
n

la
tı

m
 

Kullanılan Dil Betimlemeler vardır. 
Diyaloglar fazladır ve bilmeceler 

kullanılmaktadır. 

Problem durumu ve karakter imgesi 

diyaloglar ve bilmeceler sayesinde 

ön plan çıkmaktadır 

 

Anlatıcı Tutumu 

Duygusal yoğunluk, klasik 

masal anlatıcısı tutumu 

vardır. 

Eğlenceli ve akıl yürütmeye dayalı 

anlatıcı tutumu vardır. 

Eğlenceli akıl yürütme bilmecelerle 

sunulmaktadır 

İç
er

ik
 

Tematik Güç 

(ülküdeğer) 

Sabır, uyum, toplumsal 

normlara uygunluk vardır. 

Zeka, özgürlük, eşitlik 

vurgulanmaktadır. 

Olumlama verilmektedir 

Karşıt Güç 

(Karşıtdeğer) 
Kötü niyet Kıskançlık 

Olumsuzlama verilmektedir. 

Ödüllendirme 

Güzellik ve itaat 

ödüllendirilmektedir. Sabır 

ve uyum, toplumun 

normlarına uygun olarak 

yüceltilmektedir. 

Zekâ ve bireysel özgürlük 

vurgulanmaktadır. Sindirella kendi 

seçimlerini yapabilme özgürlüğüne 

sahiptir ve masalın temel 

değerlerini modern bir bakış 

açısıyla dönüştürmektedir. 

Bireyin kendi değerleri ve tercihleri 

doğrultusunda yolunu çizme ve 

toplumsal normları sorgulama 

özgürlüğü vurgulanmaktadır. 

Okuyucuya uyum ve sabır yerine 

özgünlük, bağımsızlık ve 

entelektüel güçlerin de 

ödüllendirilmesi gerektiği mesajı 

verilmektedir. 

Cinsiyet Rolleri 

Kadın kahramanların 

kıskançlık ve rekabeti 

vurgulanmakta; üvey anne ve 

kız kardeşler kötü olarak 

gösterilmektedir. 

Cinsiyet eşitliği ve duygusal 

karmaşıklık vurgulanmaktadır; 

çatışmalar cinsiyete dayalı değildir. 

Eşitlikçi bir bakış açısı ve 

cinsiyetsiz çatışmalar 

oluşturmaktadır 

 

Tabloda görüldüğü gibi modern masal toplumsal cinsiyet eşitliği anlayışını destekler 

bir şekilde kadın ve erkek kahramanların rollerini dengeli bir biçimde dağıtmaktadır. 

Geleneksel masaldaki güzellik ve itaat gibi cinsiyet odaklı değerlere karşılık, modern 
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versiyon zekâ, özgürlük ve eşitliği öne çıkararak toplumsal cinsiyet eşitliğine katkı 

sağlamaktadır. Sindirella’nın Bilmecesi’nde, kadın kahramanların güzellikle değil zekâ ve 

bireysel özgürlükle değer kazanması kalıplaşmış cinsiyet rollerinin sorgulanmasını 

sağlamaktadır. Üvey anne ve kız kardeşlerin kötü niyetli olmaması kadının olumsuz bir figür 

olarak temsil edilmesine karşı bir eleştiridir. 

Modern masalda kadının gücü toplumsal baskılardan bağımsız olarak kendi kararlarını 

alabilme ve entelektüel yeteneklerini kullanabilme becerisinde yatmaktadır. Sindirella, 

baloya gitmek yerine kitap okuyarak kendine özgü bir alan yaratmakta ve materyalist 

beklentilerin ötesine geçmektedir. Eşit Masallar serisi, sadece cinsiyet eşitliği değil 

engellilik gibi farklı kimliklere de dikkat çekerek toplumsal kapsayıcılığı artırmaktadır. 

Geleneksel ayrımcı yaklaşımların yerine tüm bireylerin eşit haklara sahip olduğu mesajı 

verilmesi masalları sadece eğlencelik olmaktan çıkarıp toplumsal farkındalık araçlarına 

dönüştürmektedir. 

Sinderella masalındaki "kurtarıcı" rolü, geleneksel olarak bir erkeğe atfedilmektedir. 

Sindirella’nın Bilmecesi, erkek kahramanların geleneksel güçlü ve kurtarıcı rollerinden 

uzaklaşarak onların da problem çözme süreçlerinde eşit ve duyarlı bireyler olmasını 

vurgulamaktadır. Prens ve prensesin Sindirella’nın zekâsına hayranlık duyması, erkeklik 

normlarını dönüştürücü bir bakış açısı sunması insanların kendilerini ifade etme, kararlarını 

verme ve toplumda eşit bir şekilde var olma haklarını savunan özgürlük değerine dayalı bir 

yaklaşım getirmektedir. 

Masalda, çatışmaların üvey-öz ayrımından çok aile içindeki ilişkiler ve kıskançlık 

üzerinden verilmesi, okuyuculara empati kurma ve bireyler arasındaki farklılıkları anlamaya 

yönelik bir alan açmaktadır. Toplumsal gruplar arasındaki ön yargıların kırılmasına da katkı 

sağlamaktadır. Sindirella’nın, geleneksel masaldaki edilgen yapısından kurtulup kendi 

kararlarını alması, okuyuculara özgür düşünmenin ve bireysel seçimlerin önemini 

vurgulamaktadır. Masal, bireyin bağımsız bir şekilde yolunu çizmesi gerektiği fikrini güçlü 

bir şekilde işlemektedir. Modern masalda, güzellik ve zenginliğin ödüllendirildiği klasik 

anlayış yerine, bireylerin zekâ ve yeteneklerine dayalı olarak sosyal adaletin sağlanması 

gerektiği fikri benimsenmiştir. Sindirella’nın vezir olarak kabul edilmesi, toplumsal 

hiyerarşiyi sorgulayıp eşitlikçi bir düzenin mümkün olduğunu göstermektedir. 

 

 



 

150 

3.1.1.5. Charles Perrault'un Cendrillon masalı ile Eşit Masallardan Sindirella'nın 

Bilmecesi arasındaki dönüştürümlerin göstergebilimsel açıdan çözümlenmesi  

Zamanın ötesinde bir masal olan Sindirella,  dönüşüm ve aşk hikâyesiyle nesiller boyu 

okuyucuyu büyülemiştir. Ancak yüzeyin altında göstergebilimin merceği aracılığıyla 

çözülmeyi bekleyen daha derin bir anlam yatmaktadır. Sindirella'nın içindeki 

göstergebilimsel unsurları keşfetmek anlatıyı şekillendiren sembolizmi ve gizli mesajları 

derinlemesine incelemek  bölümün amacıdır. Sindirella'nın göstergebilimsel çözümlemesini 

yaparak  sevilen masala yeni bir bakış açısı kazandırmak ve içindeki bilmeceyi ortaya 

çıkarmak Türkçe derslerinde kullanılacak bir yöntemdir. Bir metindeki gösterge ve 

sembolleri inceleyerek hemen göze çarpmayan, altta yatan mesajları ve yorumları 

çözebilmek mümkündür. Dolayısıyla temsil, maddi nesnelerin ve etkilerin kullanıldığı bir 

pratiktir. Ancak anlam, göstergenin maddi niteliğine değil, simgesel işlevine bağlıdır. Belirli 

bir şeyin bir kavramı temsil etmesi, sembolize etmesi veya temsil etmesi nedeniyle bir dilde 

gösterge olarak işlev görebilmesi ve anlam aktarabilmesi mümkündür. Hall (2003), herhangi 

bir görüntünün veya herhangi bir olayın nihai olarak sabit bir anlamının olmadığını 

savunmaktadır. 

Sembolizm, bazı şeylerin edebi olarak anlaşılamadığı durumlarda edebiyatta 

kullanılan bir tekniktir (Kusumajanti, Raras ve Rusnalasari, 2020). Sembol, fikri, nesneyi 

veya ilişkiyi temsil ettiğini belirten bir gösterge veya kelimedir. Tyson (2023), bir sembolün 

keyfi olduğunu ve bunun bazı grup veya toplulukların anlaşmasıyla kararlaştırıldığını 

söylemektedir. Semboller, çok farklı diğer kavram ve deneyimler arasında ilişki kurarak 

insanların bilinenin veya görülenin ötesine geçmesini sağlamaktadır. Sembolizm edebi esere 

daha fazla zenginlik ve renk vermekte ve edebi eserin anlamını daha derin hale 

getirmektedir. 

Sindirella'da göstergebilimsel bir analize davet eden temel unsurlardan biri masalda 

sunulan sihirdir. Sihir, Sindirella'nın yolculuğunun sembolik bir temsili olarak hizmet 

etmekte, karşılaştığı zorlukları ve elde ettiği nihai zaferi özetlemektedir.  Sihri inceleyerek 

masaldaki genel tema ve motiflere ilişkin daha derin bir anlayışın kilidini açmak 

mümkündür. 

3.1.1.5.1. Cam ayakkabı: Kırılganlığın ve dönüşümün sembolü 

Sindirella masalındaki en ikonik sembollerden biri cam ayakkabıdır. Zarif ayakkabı, 

aşkın dönüştürücü gücünü ve kişinin koşullarını değiştirme olasılığını temsil etmektedir. 

Cam ayakkabı, Sindirella'nın benzersiz kimliğinin bir simgesidir ve onun külkedisinden 
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zenginliğe yolculuğunda katalizör görevi görmektedir. Aşkınlık potansiyelini ve hayallere 

ulaşmayı sembolize etmektedir. Cam ayakkabı, Sindirella'nın hikâyesinde hem kırılganlığı 

hem de dönüşümü temsil eden çok önemli bir rol oynamaktadır. Cam ne kadar sert bir madde 

olarak sınıflandırılsa da bir o kadar da kırılgandır. Yani cam ayakkabı Sindirella'nın gerçek 

kimliğini, nezaketini, saflığını ve doğal güzelliğini temsil etmektedir. Narin camdan 

yapılmış ayakkabı, Sindirella'nın kırılganlığını ve aşması gereken engelleri 

simgelemektedir. Cam ayakkabı aynı zamanda sevginin dönüştürücü gücünü ve daha iyi bir 

gelecek olasılığını da temsil etmektedir. 

Cam ayakkabı gerçek kimliği temsil etmektedir çünkü Sindirella'nın Prens'in aradığı 

kimliğini ortaya çıkarması için bir araçtır. Camın kırılgan olması nedeniyle nezaket olarak 

sembolize edilse de Sindirella cam ayakkabıyı hiçbir sorun yaşamadan giymiştir. Cam 

şeffaftır. Yani Sindirella'nın saflığını temsil etmektedir.  

3.1.1.5.2. Elbise 

Perrault'un versiyonunda Sinderella'nın elbisesi altın ve gümüş renklerinde tarif 

edilmektedir ve mücevherlerle süslenmiştir. Renkler genellikle lüks, zarafet ve zenginlikle 

ilişkilendirilmektedir, çünkü altın ve gümüş değerli metallerin renkleridir ve genellikle 

mücevher yapımında kullanılmaktadır. Elbisenin mücevherlerle süslenmiş olması, 

Sinderella'nın maskeli baloya katılırken göz alıcı ve etkileyici bir görünüm elde ettiğini 

vurgulamaktadır. 

Ancak, Sindirellanın Bilmecesi versiyonunda Sinderella'nın elbisesi pembe ve mor 

renklerindedir. Renkler genellikle masumiyet, romantizm ve zarafetle ilişkilendirilmektedir. 

Pembe ve mor daha yumuşak ve kadınsı bir görünüm sunmakta, ancak renkler aynı zamanda 

Sinderella'nın kişiliğindeki güçlü ve dirençli yanları temsil etmektedir. Elbisenin maskeli 

balo için tanınmamak amacıyla maske taşıması, Sinderella'nın kimliğini gizlemesi ve 

dönüşümünün bir parçası olarak farklı bir kişilik benimsemesiyle ilişkilendirilmektedir. 

Saçındaki taç, elbisenin rengiyle uyumlu olduğunda, Sinderella'nın dönüşümünü 

tamamlayan ve ona zarif bir görünüm kazandıran bir unsurdur ve Sinderella'nın 

dönüşümünün fiziksel ve görsel olarak tamamlanmasını sağlamaktadır. 

Göstergebilim açısından incelendiğinde elbisenin renkleri, süslemeleri ve diğer 

unsurları, kahramanın içsel ve dışsal dönüşümünü, toplumsal kimliğini ve güç dinamiklerini 

yansıtmaktadır. Elbisenin rengi ve stili, Sinderella'nın yaşadığı dönüşümü ve içsel gücünü 

sembolize ederken, aynı zamanda toplumsal sınıf ve statü ile ilişkili olan görsel motifler ve 

semboller aracılığıyla da anlam kazanmaktadır. 
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3.1.1.5.3. Balkabağı: Metamorfoz ve büyüme 

Sindirella'nın bir diğer güçlü sembolü de balkabağıdır. Başlangıçta sıradan bir sebze 

olan bitkinin metamorfoz ve büyüme temasını gösteren sihirli bir dönüşüm geçirerek 

muhteşem bir arabaya dönüşmesi Sindirella'nın kendi sınırlarını aşarak olağanüstü bir hale 

gelme potansiyelini simgelemektedir. Balkabağın dönüşümü hayatta beklenmedik ve büyük 

değişimlerin mümkün olduğuna dair bir mesaj taşımaktadır. 

Perinin balkabağını araba olarak kullanması tesadüf değildir. Balkabağı değişim 

olasılığını ve sıradan bir şeyin olağanüstü hale gelme potansiyelini temsil etmektedir. 

Umudun dönüştürücü gücünü ve imkansıza olan inancı ifade etmektedir. Balkabağın 

arabaya dönüşümü, umudun ve değişimin simgesidir. Sindirella'nın umudunun sıradan bir 

balkabağın sihirli bir şekilde dönüşerek olağanüstü bir taşıma aracına dönüşmesiyle 

somutlaşması umudun dönüştürücü gücünü ve umutsuz durumların bile değişebileceği 

inancını vurgulamaktadır. Cirlot (1971)'un Semboller Sözlüğü'nde balkabağı, iki dünya 

arasındaki bağlantının ve kozmik olayların düzenini düzenleyen tersine çevirme ilkesinin 

sembolü olduğu anlamına gelmektedir; gece ve gündüz, yaşam ve ölüm, alçaklık ve yücelik, 

keder ve sevinçtir. Tanımdan yola çıkarak arabaya dönüştürülen balkabağının bir şekilde 

Sinderella'nın gireceği bir kapı olduğunu varsaymak mümkündür. Yani balkabağı 

Sindirella'nın geçişini temsil etmektedir. Sinderella'nın yaşamındaki değişim, iki dünya 

arasında bir köprü oluşturmaktadır. Balkabağın dönüşümü, yaşam ile ölüm, fakirlik ile 

zenginlik gibi zıtlıklar arasında bir bağlantı kurmaktadır.  Sonuç olarak, balkabağı Sinderella 

masalında sadece bir nesne değil aynı zamanda derin sembolizmiyle de dikkat çekmektedir. 

Sıradanlıktan olağanüstülüğe geçişin, umudun gücünü ve değişimin mümkünlüğünü temsil 

eden sembol, masalın ana temasına derinlik katmaktadır. 

3.1.1.5.4. Gece yarısı: Zamana karşı bir yarış 

Sindirella'nın hikâyesindeki gece yarısı dönüş saati, onun dönüşümünün aciliyetine ve 

geçiciliğine işaret eden güçlü bir göstergebilimsel unsurdur. Saat gece yarısını vurduğunda 

Sindirella'nın büyüsü kaybolmaktadır ve yeni bulduğu mutluluğun geçici doğası 

vurgulanmaktadır. Gece yarısı Sindirella'ya uygulanan sınırlamaları ve kısıtlamaları 

hatırlatmakta ve onu anı yakalamaya ve kaderini kucaklamaya teşvik etmektedir. 

Perinin uyarısı aciliyet duygusu yaratmakta ve Sindirella'nın büyülü değişiminin 

zamana bağlı olduğunu vurgulamaktadır. Aciliyet masala gerilim ve heyecan katarak 

Sindirella'yı zamana karşı bir yarışa sürüklemektedir. 
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Hayatın fırsatlarına ilişkin metafor olan gece yarısı, hayattaki önemli anların geçici 

doğasını ve fırsatlar kaybolmadan önce yakalamanın önemini sembolize etmektedir. 

Sindirella'nın büyülü ara bölümü, olağanüstü fırsatların genellikle sınırlı bir zaman dilimiyle 

birlikte geldiğini hatırlatmaktadır ve okuyanları kendi yaşamlarındaki belirleyici eylemin 

önemi üzerinde düşünmeye teşvik etmektedir. 

Saat gece yarısını vurduğunda anlatıda gerçekleşen dönüşüm, masalsı kurgunun 

gerçekliğe geçiş yaptığı kritik bir kırılma anı olarak öne çıkmaktadır. Büyülü araba 

balkabağına, gösterişli balo kıyafeti yeniden paçavralara dönüşmete ve Sindirella'nın büyülü 

dünyası, içinde bulunduğu koşulların sert gerçekliğine yerini bırakmaktadır. Değişim, 

hayallerle gerçeklik arasındaki hassas dengenin altını çizmekte ve en büyüleyici anların bile 

bir sınırı olduğu fikrini güçlendirmektedir. 

Sindirella'nın gece yarısından önce kraliyet balosunu terk etme yarışı, eylem yoluyla 

güçlenme temasını yansıtmaktadır. Gece yarısı son teslim tarihinin aciliyeti, ona kaderinin 

kontrolünü aktif bir şekilde ele alma gücü vermektedir. Sindirella, vaftiz annesi tarafından 

belirlenen zamansal kısıtlamalara bağlı kalarak kendi kaderinin aracısı haline gelmekte ve 

hikâyesinin gidişatını şekillendiren seçimler yapmaktadır. Sonuç olarak, Sindirella 

masalındaki gece yarısı saatinin önemi, anlatı işlevinin ötesine geçerek aciliyetin, fırsatların 

geçici doğasının ve kararlı eylemin dönüştürücü gücünün güçlü bir sembolü olarak hizmet 

etmektedir.  

3.1.1.5.5. Peri: Değişimin katalizörü 

Perinin varlığı sihre başka bir sembolizm katmanı daha eklemektedir. Peri 

Sindirella'ya baskıcı koşullarından kurtulmak için ihtiyaç duyduğu araçları ve fırsatları 

sağlayarak değişimin katalizörünü temsil etmektedir. Perinin müdahalesi sayesinde 

Sindirella, mevcut gerçekliğini aşabilmekte ve dönüştürücü bir yolculuğa çıkabilmektedir. 

Peri umudun, dönüşümün ve ilahi müdahalenin sembolü olarak görülmektedir. 

Sindirella'nın dileklerinin gerçekleşmesini ve daha iyi bir yaşam olasılığını temsil 

etmektedir. Perinin sembol olarak kullanılması iyiliğin gücü, daha yüksek bir güce veya 

kadere olan inanç gibi temaları aktarması açısından önemlidir.  

Peri, sihirli yeteneklere sahip bir figürdür ve Sindirella'nın yaşamını daha iyi hale 

getirmek için kullanılabilecek potansiyel kaynakları temsil etmektedir. Sihir, genellikle 

umutsuz durumlarda değişimi simgelemektedir. Peri, Sindirella'nın dönüşümünü başlatarak 

ona yeni bir kimlik kazandırmaktadır. Sindirella, perinin yardımıyla kendi potansiyelini 

keşfetmekte ve içsel bir dönüşüm geçirmektedir. Ayrıca perinin büyülü yetenekleri ve geçici 
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doğası, mutluluğun geçici doğasının ve iyi şeylerin her zaman kalıcı olmadığı düşüncesinin 

sembolü olarak da yorumlanmaktadır. 

Göstergebilim açısından Sindirella masalındaki perinin sadece bir karakter olmanın 

ötesinde bir sembolizmi temsil ettiğini göstermektedir. Peri, değişim ve büyüme süreçlerine 

olan ihtiyacı vurgulamaktadır ve Sindirella'nın hayatında gerçekleşen dönüşümün temel bir 

unsuru olarak ortaya çıkarmaktadır. 

3.1.1.5.6. Hayvanlar 

Perrault’un Cendirillon masalı ve yeniden yazılan Sindirella’nın Bilmecesi masalında 

hayvanların kullanımı ortaktır. Fareler, sıçanlar ve kertenkeleler genellikle insanlar 

tarafından kirli ve istenmeyen hayvanlar olarak algılanması, hayvanların yaşam alanlarının 

insanlar için hoş olmayan veya pis olarak kabul edilen yerlerde bulunmalarından 

kaynaklanmaktadır. Su tünelleri, oluklar ve çöp kutuları gibi alanlar farelerin ve sıçanların 

sıkça görüldüğü yerlerdir ve toplumda hijyen ve temizlikle ilgili önemli bir kültürel değerin 

yansımasıdır. Hayvanların varlığı, sağlık riskleri oluşturmaktadır. Ayrıca hayvanların 

genellikle yoksul veya kentsel bölgelerde bulunması sosyal ve ekonomik durumun 

göstergesi olarak da kabul edilebilir. Farelerin, sıçanların ve kertenkelelerin bulunduğu 

alanlar genellikle düşük gelirli veya dezavantajlı topluluklarla ilişkilendirilmektedir.  

Sindirella masalında perinin fareleri ata, kuşları hizmetkarlara ve kertenkeleyi 

arabacıya dönüştürmesi, Sindirella’nın Bilmecesi masalında perinin kuşları atlara, fareyi 

sürücüye, kertenkeleyi uşağa dönüştürmesi sosyal statüdeki bir değişimi sembolize 

etmektedir. Başlangıçta kirli olarak tasvir edilen  hayvanlar, perinin müdahalesiyle daha zarif 

ve saygın birer form kazanmaktadır. Atlar, toplumda yüksek saygınlığa ve prestije sahip 

aristokratik figürlerdir. Hizmetkarlar, hanedanın içinde önemli bir konuma sahiptirler, ancak 

genellikle üst sınıfın hizmetinde olan alt sınıf bireylerdir. Arabacılar da, toplumdaki önemli 

bir rolü temsil etmektedir ve genellikle saygın bir meslek olarak kabul edilmektedir. 

Dönüşüm, masalda Sinderella'nın sosyal statüsünü de yansıtmaktadır. Sinderella, 

başlangıçta farklı muameleye tabi tutulan ve alt sınıfa ait olan bir karakterdir. Ancak peri 

annesi, onu kraliyet balosuna katılacak şekilde dönüştürerek onu daha yüksek bir sosyal 

statüye yükseltir. Kişisel dönüşüm ve sosyal hareketlilik arzusu masalın temel temasından 

biridir. Dolayısıyla, hayvanların hizmet eden rollerine dönüşmesi, toplumun alt sınıfının 

gücünü ve potansiyelini yansıtmaktadır, aynı zamanda sosyal adalet ve eşitlik arayışını da 

temsil etmektedir. 
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Kültürel bağlamda, hayvanlar genellikle sembolik olarak kullanılarak sosyal sınıfı 

veya statüyü temsil etmek için bir araç olarak hizmet etmektedir. Sembolizm, toplumun 

değerlerini, inançlarını ve sosyal yapılarını yansıtan bir araç olarak işlev görmektedir. 

Sinderella örneğinde, hayvanların dönüşümü, alt sınıflardan gelen bireylerin içinde 

bulundukları koşulların üzerine çıkmayı arzuladıkları toplumsal hareketlilik anlatısını 

yansıtmaktadır. Fareler, sıçanlar ve kertenkeleler gibi kirli olarak tasvir edilen hayvanların 

daha zarif ve saygın formlara dönüştürülmesi, sosyal sınıfın sembolik bir dönüşümünü 

temsil etmektedir. Dönüşüm, alt sınıfın üst sınıfa yükselme arzusu ve sosyal hareketlilik 

temasının bir yansımasıdır.  

Genel olarak, Sinderella'nın hikâyesindeki hayvanlar, sosyal sınıfın sembolik 

temsilleri ve büyülü müdahale yoluyla yukarı doğru hareket etme olasılığını 

simgelemektedir. Dönüşümler, Sinderella'nın temel temasını oluşturan dönüşüm, sosyal 

hiyerarşi ve daha iyi bir yaşam arayışı temalarını vurgulamaktadır. Sinderella masalı alt 

sınıftan gelen bir bireyin sosyal hareketlilik ve başarı arayışını anlatırken hayvanların 

dönüşümü masalın ana mesajlarını desteklemektedir. 

3.1.1.5.7. Kahraman imgesi 

Sindirella'nın ana mesajlarından biri iç güzelliğin gücüdür. Zorluklara ve kötü 

muameleye rağmen Sindirella'nın nezaketi, dayanıklılığı ve kalbinin saflığı parlamaktadır. 

Mesaj bize gerçek güzelliğin fiziksel görünümün ve toplumsal beklentilerin ötesinde 

olduğunu hatırlatmaktadır. 

Sindirella'nın nezaketi, başkalarına nazik davranışları ve içsel güzellikleriyle 

parlamaktadır. Masal, kahramanın fiziksel güzellik yerine içsel niteliklerine vurgu yaparak 

güzellik anlayışını sorgulamaktadır. Ayrıca Sindirella, yaşadığı zorluklara rağmen 

dayanıklıdır. Dayanıklılık, kahramanın içsel gücünü ve direncini temsil etmektedir. Masal, 

zorlukların üstesinden gelme yeteneğinin gerçek bir güç olduğunu öne sürmektedir. 

Sindirella'nın kalbinin saflığı ve iyilik dolu olmasının masal boyunca olumlu bir 

şekilde vurgulanması içsel güzelliğin temelinde sevgi, iyilik ve cömertlik gibi değerlerin 

bulunduğunu göstermektedir. Masal, prensesin dış güzellik standartlarını karşılamadığı bir 

başlangıç noktasından hareket etmektedir. Ancak prensin Sindirella'nın iç güzelliğini fark 

edip değer vermesi dış görünüşün geçici olduğu ve gerçek değerin içsel güzellikte olduğu 

fikrini yansıtmaktadır. 

Sindirella’nın toplumsal beklentilere meydan okuyarak bir kişinin gerçek değerini ve 

güzelliğini bulmasını toplumun belirlediği standartlardan bağımsız olarak içsel güzelliğin 
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değerini ön plana çıkarmaktadır. Ayrıca Sindirella'nın karakter gelişimi, masal boyunca içsel 

güzelliğin bir süreç olduğunu göstermektedir. Kahraman zorluklarla başa çıkma ve 

olgunlaşma sürecinde içsel güzelliğini keşfetmektedir. 

Temalar, Sindirella masalının sadece dışsal güzellikle ilgili olmayan derin anlamlar 

taşıdığını göstermektedir. İçsel güzellik, kahramanın kişisel özellikleri, tutumları ve 

değerleri üzerinden vurgulanarak, okuyucuya gerçek güzelliğin derinliklerde bulunduğunu 

hatırlatmaktadır. 

3.1.1.5.8. Yolculuk 

Sindirella'nın dönüştürücü yolculuğu, kendini keşfetme ve kişisel gelişim için bir 

metafordur. Gerçek kimliğini benimseyerek ve hayallerinin peşinden giderek toplumsal 

kısıtlamalardan kurtulmasını sağlayacak bir dönüşüme uğramaktadır. Mesaj, bireyleri 

benzersiz niteliklerini benimsemeye ve tutkularını korkmadan veya tereddüt etmeden 

sürdürmeye teşvik etmektedir.  Sindirella'nın dönüştürücü yolculuğu, bireylere hayatlarında 

ne kadar zorlukla karşılaşırlarsa karşılaşsınlar içlerindeki gücü ve potansiyeli keşfetme ve 

geliştirme fırsatı sunduğunu öğretmektedir. Sindirella sadece bir masal değil aynı zamanda 

yaşamın zorluklarıyla başa çıkmak için ilham verici bir metafordur. 

Sonuç olarak, Sindirella'nın göstergebilimsel analizi masalı yüzeysel anlatımın ötesine 

taşıyan zengin semboller ve gizli mesajlar örgüsünü ortaya çıkarmaktadır. Bilmeceyi 

çözerek ve masaldaki göstergebilimsel unsurları inceleyerek dönüşüm, iç güzellik ve 

baskının üstesinden gelme temalarına dair daha derin bir anlayış kazandırmaktadır. 

Sindirella'nın yolculuğu hepimize ilham kaynağı olmakta bize azmin gücünü, kendini 

keşfetmeyi ve her birimizin içinde yatan kalıcı büyüyü hatırlatmaktadır. 

Çözümlemeler yapıldıktan sonra, yeniden yazma sürecindeki dönüşümleri açıklamak 

amacıyla iki masal arasındaki özellikler tablo halinde sunulmuştur. Tablo, her iki masalın 

göstergebilimsel incelemesi sonucunda belirlenen temel göstergelerin, sembollerin, 

imgelerin ve karakteristik unsurların yeniden yazma sürecindeki işlevsel dönüşümünü ortaya 

koymaktadır. Göstergebilimsel inceleme, klasik semboller ve anlamları üzerine çalışan 

Cirlot (1971) ve Barthes (1972) gibi göstergebilimcilerin kuramları dikkate alınarak 

yapılmıştır. Özellikle Cirlot’un (1971) Semboller Sözlüğü’nde sunduğu simgelerin anlam 

katmanları ve Barthes’ın (1972) kültürel anlatılarda göstergelerin işlevine dair yorumları 

incelemenin temelini oluşturmaktadır. 
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Tablo 3.2. 

Cendrillon ile Sindirella’nın Bilmecesi masalının başlıca göstergeler üzerinden 

karşılaştırılması 

Gösterge Perrault’un Cendrillon Masalı 
Murat Gülsoy’un Sindirella’nın 

Bilmecesi 
Gösterilen 

Cam 

ayakkabı 

Cam ayakkabı, aşkın dönüştürücü gücünü, 

Sindirella'nın benzersiz kimliğini ve 

kırılganlığını temsil etmektedir. 

Cam ayakkabı, Sindirella'nın gerçek 

kimliğini, saflığını ve doğal güzelliğini 

simgelemektedir. 

Kırılganlık, kimlik, içsel saflık, 

kişisel dönüşüm, koşulları 

değiştirme imkânı 

Elbise 

Altın ve gümüş renklerinde, 

mücevherlerle süslüdür; zenginlik ve 

zarafet temsilidir. 

Pembe ve mor renklerinde olan elbise 

masumiyet, romantizm, güç ve direnci 

sembolize etmektedir. 

Sınıf ve statü, toplumsal kimlik, 

içsel dönüşüm ve güçlü yönlerin 

dışa vurumu 

Balkabağı 

Sıradan bir balkabağı, Sindirella'nın 

potansiyelini simgeleyen bir arabaya 

dönüşmektedir. 

Aynı şekilde balkabağı, sıradanlıktan 

olağanüstülüğe geçişi yansıtmaktadır. 

Umut, değişim, iki dünya 

arasındaki geçiş  

Gece Yarısı 

Zamana karşı yarış ve mutluluğun 

geçiciliğini vurgulamaktadır. 

Sindirella'nın mutluluğu gece yarısı ile 

sınırlıdır. 

Anların geçiciliğini hatırlatmakta; 

Sindirella'nın zamana karşı mücadelesinde 

fırsatları yakalama gereğini 

simgelemektedir. 

Fırsatların geçiciliği, hayatın hızlı 

değişen anlarının değeri ve 

kaderin kontrolünü aktif şekilde 

ele alma 

Peri  

Peri, Sindirella'nın toplumsal sınıfını 

aşmasını sağlayan sihirli bir figürdür; 

umut ve dönüşümü sembolize etmektedir. 

Benzer şekilde peri, Sindirella'nın 

dileklerini gerçekleştiren ve ona yeni bir 

hayat sunan bir dönüşüm katalizörüdür. 

Değişim, büyüme, umutsuz 

durumlarda ilahi müdahale, 

kişinin potansiyelini ortaya 

çıkarma 

Hayvanlar 

Fareler ata, kuşlar hizmetkarlara, 

kertenkele ise arabacıya dönüşmekte; alt 

sınıfın yüksek statüye çıkışını 

simgelemektedir. 

Kuşlar atlara, fare sürücüye, kertenkele 

uşak rolüne dönüşerek benzer şekilde 

sosyal hareketlilik temasını taşımaktadır. 

Sosyal sınıf dönüşümü, alt sınıfın 

gücü ve potansiyeli, sosyal adalet 

ve eşitlik 

Karakter 

İmgesi 

Sindirella'nın nezaketi ve dayanıklılığı, 

kalbinin saflığına vurgu yaparak fiziksel 

görünümün ötesine geçmektedir. 

Benzer şekilde içsel nitelikler, 

Sindirella'nın toplumsal güzellik 

standartlarını aşan iç güzellik temasını 

taşımaktadır. 

Toplumsal beklentilere meydan 

okuma, içsel güzellik ve gerçek 

değerlerin keşfi 

Yolculuk 

Sindirella’nın yolculuğu, toplumsal 

kısıtlamalardan kurtulmasını sağlayan 

kişisel dönüşümü simgelemektedir. 

Kendini keşfetme yolculuğunda, kişisel 

potansiyelini ve kimliğini ortaya koyma 

süreci olarak işlenmektedir. 

Kendini keşfetme ve dönüştürüm 

 

Barthes’ın (1972) göstergebilim kuramı, göstergeleri “gösteren” ve “gösterilen” olarak 

ikiye ayırarak, anlamı çok katmanlı bir yapı içinde ele alır. Barthes’a göre gösterge, nesnel 

bir forma sahip olan “gösteren” ile zihinsel bir kavramı ifade eden “gösterilen” 

bileşenlerinden oluşmaktadır. Gösteren, fiziksel olarak gözlemlenen nesne veya imge iken, 

gösterilen, fiziksel nesnenin veya imgenin zihnimizde yarattığı anlamdır. Barthes’ın temel 

görüşlerinden biri göstergelerin sadece yüzeysel bir anlam ile sınırlı kalmadığı, derin ve 

örtük anlam katmanları da taşıdığıdır. Cendrillon ve Sindirella’nın Bilmecesi masallarını 

karşılaştırmak iki farklı kültürel ve anlatısal bağlamdaki gösteren ve gösterilenleri ortaya 

koyarak Barthes’ın göstergebilimsel anlayışını daha da açığa çıkarmaktadır. Tablo 

incelendiğinde, göstergelerin her iki masalda farklı anlam katmanları oluşturduğu ve 

yeniden yazmada sembollerin dönüştürülerek okuyucuya toplumsal ve bireysel değerler 

hakkında daha eleştirel bir bakış açısı sunduğu görülmektedir. Karşılaştırma, her iki masalda 

da göstergelerin benzer bir işlev üstlenmesine rağmen, belirli renklerin ve hayvanların 

dönüşümü gibi küçük detayların farklı anlam katmanları sunduğunu göstermektedir. Her iki 
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masal da kişisel dönüşüm, iç güzellik ve sınıf farkını aşma temalarını vurgularken, farklı 

göstergeler aracılığıyla temaları okuyuculara iletmektedir. Masallardaki her bir gösterge, 

okuyucuyu masal dünyasındaki derinlikli anlamlara yönlendirmek için kullanılmış, böylece 

metinlerdeki dönüşümlerin işlevselliği ve yarattığı anlam belirgin hale getirilmiştir. 

Barthes’ın ortaya koyduğu gibi, göstergeler, yalnızca yüzeydeki ilk anlamlarıyla değil, 

onların ardında gizli olan kültürel ve sosyal değerlerle birlikte anlam kazanmaktadır. 

Barthes’ın göstergebilimsel anlayışı iki masaldaki simgelerin toplumsal ve bireysel 

dönüşüm süreçlerini ortaya çıkaran çok katmanlı anlamlarını gözler önüne sermektedir 

(Barthes, 1972). 

3.1.2. Charles Perrault'un Kırmızı Başlıklı Kız Masalı ve Eşit Masallardan Kırmızı 

Başlıklı Kız Versiyonu ve Yeniden Yazma Boyutunda Dönüştürümü 

 Perrault'un “Le Petit Chaperon Rouge” yani Kırmızı Başlıklı Kız masalı, 17. yüzyıl 

Fransız masal geleneğinin önemli bir örneğidir.  Masal, küçük bir kızın ormanda yaşayan 

büyükannesini ziyaret etmesiyle başlamaktadır. Küçük kızın annesi, ona ormanda dolaşırken 

dikkatli olması ve yabancılarla konuşmaması konusunda uyarılarda bulunmaktadır. Küçük 

kız, kırmızı bir başlık giydiği için Kırmızı Başlıklı Kız olarak bilinmektedir. Ormanda 

dolaşırken, kırmızı başlıklı kız bir kurtla karşılaşır. Kurt, küçük kıza büyükannesinin evini 

sorduğunda, küçük kız naif bir şekilde bilgileri paylaşır. Kurt, küçük kızı kandırarak, 

büyükannesini öğrenmiş olduğu yolla bulur ve ona bir tuzak kurar. Büyükannesinin evine 

giden kurt, onu yemek için plan yapar ve onun yerine geçer. Küçük kız, büyükannesini 

yatakta fark ettiğinde kurt kendisini ele vermeden önce bir dizi diyalog yaşanır. Sonunda, 

kurt gerçek kimliğini ortaya koyar ve küçük kızı da yemek ister. Bazı versiyonlarda, bir avcı 

ya da oradan geçenlerin yardımıyla kurt öldürülür, büyükanne ve küçük kız kurtun karnından 

kurtulur ve masal mutlu bir şekilde sona erer. Perrault'un masalı, çocuklara masalların 

içerdikleri öğretileri ve potansiyel tehlikeleri anlamaları için bir uyarı niteliği taşımaktadır. 

Masalın sonunda verilen öğütler çocuklara yabancılardan kaçınmaları gerektiğini 

anlatmaktadır. 

Kırmızı Başlıklı Kız, Eşit Masallar serisinde öne çıkan bir örnektir ve Mevsim Yenice 

(2020) tarafından kaleme alınmış, Cemre Arslan tarafından resimlenmiştir. Masal, serideki 

tek Perrault versiyonu dönüştürmesidir. Masal kırmızı başlıklı pelerin giyen bir kız 

hakkındadır. Bir gün, Kırmızı Başlıklı Kız, babasının ünlü kurabiyelerinden yapmak istediği 

için babasıyla birlikte mutfağa girerler. Annesi, Kırmızı Başlıklı Kız'dan kurabiyeleri çok 

sevdiği yaşlı ve hasta anneannesine götürmesini ister. Hazırlanan sepetle yola çıkan Kırmızı 
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Başlıklı Kız'a anne ve baba, orman yolunu takip etmesini ve başka yollara sapmamasını 

öğütler. Kırmızı Başlıklı Kız yolda ilerlerken, çocuk çığlıklarına benzer sesler duyar ve 

seslerin yardıma ihtiyaç duyanlara ait olabileceğini düşünerek seslerin geldiği yöne doğru 

koşar. Ancak, seslerin sevinç çığlıkları olduğunu fark eder; beş kız çocuğu ormanda şarkılar 

söyleyip koşmaktadır. Kızlar, Kırmızı Başlıklı Kız'ı oyunlarına davet eder ve sepetini bir 

kenara bırakarak oyuna katılır. Oynarken Kırmızı Başlıklı Kız, sepetini kontrol ettiğinde, 

sepetteki kurabiyelerin kokusunu alan büyük bir kahverengi kurt olduğunu fark eder. Hemen 

koşup sepeti kurdun elinden alır. Kurt, kurabiyelerin güzel koktuğunu ve onları yiyip 

yiyemeyeceğini sorar. Kırmızı Başlıklı Kız, sepetin içinde babasıyla yaptıkları kurabiyeler 

olduğunu ve onları ormanın sonundaki yaşlı anneannesine götürdüğünü söyler. Kurt, 

uzaklaşır. Gün batmak üzereyken endişelenen Kırmızı Başlıklı Kız, diğer kızların kendisine 

yardım etmelerini önerir. Kızlar, Kırmızı Başlıklı Kız'ı anneannesinin evine 

götürebileceklerini söylerler. Birlikte yola çıkarlar ve Kırmızı Başlıklı Kız'ı anneannesinin 

evine ulaştırırlar. Sonra vedalaşıp ayrılırlar. Kırmızı Başlıklı Kız içeri girdiğinde, 

anneannesinin yatağında başlığını, gözlüğünü takmış ve geceliğini giymiş bir kurt olduğunu 

görür. Kurt, anneannesinin sesini taklit ederek Kırmızı Başlıklı Kız'a teşekkür eder. Ancak 

Kırmızı Başlıklı Kız, kurdun kim olduğunu hemen anlar ve ona oyununu ortaya çıkaracak 

sorular sormaya başlar. Kurt, kollarının neden bu kadar uzun, kulaklarının neden bu kadar 

büyük, gözlerinin neden bu kadar kocaman olduğu gibi sorulara cevap veremez. Kurt yere 

çöker ve Kırmızı Başlıklı Kız, anneannesini sormaya başlar. Kurt, günlerdir aç olduğunu, 

sadece kurabiyeleri yemek istediğini ve anneannesinin kilerde oturduğunu söyler. Kırmızı 

Başlıklı Kız, beklenmedik bir durumla karşılaşınca hemen akıllıca düşünmeye başlar. Kurt, 

ona aç olduğunu ve sadece o nefis kurabiyeleri yemek istediğini söyler. Ancak Kırmızı 

Başlıklı Kız, kurnazca sorular sorarak durumu anlamaya çalışır. “Eğer aç olduğunu 

söyleseydin, sana kurabiyelerden verirdim, çünkü anneannemle paylaşmayı severim” der. 

Kurt, içtenlikle pişmanlık dolu bir sesle konuşurken Kırmızı Başlıklı Kız'ın açgözlülük 

hissettiğini düşündüğü için kurabiyeleri vermediğini itiraf eder. Kırmızı Başlıklı Kız, 

sepetindeki  kurabiyeleri ikram eder. Herkes birlikte keyifli bir şekilde kurabiyelerini yerken 

dayanışmanın ve cömertliğin ne kadar önemli olduğunu bir kez daha anlarlar. Sonunda, 

Kırmızı Başlıklı Kız’ın olaydan çıkardığı dersle eve dönüşü başlar. Kırmızı Başlıklı Kızın 

babasıyla birlikte kurabiyeleri yapacakları zaman, kurabiyeleri hem oyun arkadaşlarına hem 

de kurda getirme sözü vermesi Kırmızı Başlıklı Kız’ın kalbinin büyüklüğünü ve 

paylaşmanın gücünü kavradığı bir anı temsil etmektedir. 
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Masal, klasik Kırmızı Başlıklı Kız anlatısını temel almakta ve modern bir bakış 

açısıyla ele alınarak klasik cinsiyet rollerini sorgulamaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız, 

geleneksel normlara meydan okuyan güçlü, bağımsız ve cesur bir karakter olarak 

resmedilmektedir. Pelerin sadece renkli kumaşın ötesinde, kendi kimliğini ifade etmenin bir 

sembolü olarak kullanılmaktadır. Yolda yürürken Kırmızı Başlıklı Kız, karşısına çıkan 

zorluklarla cesurca başa çıkmaktadır.  Ormanda karşılaştığı diğer kahramanlarla etkileşimde 

bulunurken onların da güçlü ve bağımsız bireyler olduğunu fark etmektedir. Masal, klasik 

anlatıyı sarsan, toplumsal cinsiyet stereotiplerini sorgulayan ve dayatılan normlara meydan 

okuyan bir dönüşümü kutlamaktadır. Sonunda, Kırmızı Başlıklı Kız, kurabiyeleri 

paylaşmanın ve birbirine yardım etmenin gücünü keşfetmektedir. Masal çocuklara kendi 

kararlarını almaları, cinsiyet rollerini sorgulamaları ve dayatılan normlara meydan 

okumaları konusunda ilham vermektedir. Yenice'nin yazdığı  modern Kırmızı Başlıklı Kız 

masalı, klasik masalın evrensel temasını güncel bir perspektifle ele alarak yeni bir nesil için 

anlam dolu bir anlatı sunmaktadır. 

Yenice'nin versiyonu, Perrault'un versiyonuna kıyasla daha modern ve feminist bir 

bakış açısını yansıtmaktadır.  Kırmızı Başlıklı Kız, masalın ana kahramanı olarak bağımsız 

ve aktif bir rol oynamaktadır. Ayrıca, kurdun tehditkar bir tip olmaktan ziyade, kurabiyeleri 

yemek isteyen sevimli bir varlık olarak tasvir edilmesi dikkat çekici bir farklılıktır. 

Perrault'un versiyonu ise daha geleneksel bir anlatı yapısına sahip, klasik bir masal örneği 

olarak öne çıkmaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız, masalın daha pasif bir kahramanı olarak 

karşımıza çıkmakta ve kurt genellikle kötü niyetli bir figür olarak resmedilmektedir. Her iki 

versiyonun da kendi dönemlerinin ve yaratıcılarının bakış açılarını yansıttığı açıkça 

görülmektedir. Yenice'nin versiyonu, geleneksel masalları modernize ederek ve kadın 

karakteri daha güçlü bir şekilde tasvir ederek klasik masalların toplumsal cinsiyet normlarına 

meydan okuyan bir yorumunu sunmaktadır. Tatar (2002, s. 17), Kırmızı Başlıklı Kız’ın 

erken dönem varyantlarında ana kahramanın, kurtla başa çıkmak ve eve dönüş yolunu 

bulmak için dışsal bir kurtarıcıya ihtiyaç duymaksızın, kendi zekâsı ve kararlılığıyla hareket 

eden genç bir kadın olarak tasvir edildiğini belirtmektedir. Çağdaş feminist sanatçıların 

Kırmızı Başlıklı Kız'ı ele almasının nedenlerinden biri masalın orijinal versiyonlarında kadın 

kahramanın güçlü, zeki ve bağımsız bir karakter olması ve masalın sonradan değiştirilerek 

kadın kahramanın pasifize edilmesine karşı bir tepki olabilir. Kırmızı Başlıklı Kız masalının 

feminist bakış açısıyla ele alınarak yeniden değerlendirilmesi toplumsal cinsiyet normlarına 

meydan okuyan bir eylem olarak görülebilir. 
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Perrault ve Grimm Kardeşler gibi klasik masal yazarları, yazdıkları masallar 

aracılığıyla toplumun belirli normlarını ve rollerini pekiştirmişlerdir. Özellikle Kırmızı 

Başlıklı Kız masalı, genç kızlara evde pasif bir rol biçmeyi ve dış dünyadan gelen 

tehlikelerden korunmaları gerektiğini öğütleyen bir anlatıya dönüşmüştür. Anlatı, genellikle 

genç kızların ev içinde melek gibi davranmalarını ve dış dünyadan uzak durmalarını teşvik 

etmektedir. Ancak postmodern uyarlamalar, ataerkil normlara karşı çıkarak geleneksel 

rolleri sorgulamakta ve dönüştürmektedir. Kırmızı Başlıklı Kız'ın postmodern 

versiyonlarından Eşit Masallar versiyonu, genç kızı daha bağımsız, güçlü ve aktif bir 

karakter olarak resmederek onun sadece evle sınırlı kalmayan bir yaşama sahip olmasını 

sağlamaktadır. Uyarlamalar, genç kızları sınırlamayan aksine kendi kararlarını alan, macera 

arayan bireyler olarak göstermektedir. Bacchilega'nın (2016, s. 105) belirttiği gibi, 

postmodern uyarlamaların ataerkil ahlakın ilkelerini incelemekte ve  ilkeleri dönüştürerek 

kadın kahramanlara daha fazla özgürlük ve güç tanıması sadece genç kızları evin sınırlarına 

hapsetmeyen aynı zamanda cinsel varlıkların şeytanlaştırılmasına karşı çıkan bir duruşu 

yansıtmaktadır. Dolayısıyla, Kırmızı Başlıklı Kız masalının postmodern uyarlamaları, 

toplumsal cinsiyet normlarına ve ataerkil anlatılara karşı bir meydan okuma olarak 

görülmektedir. 

3.1.2.1. Yapı unsurlarının dönüştürümü 

Kırmızı Başlıklı Kız, klasik masallar arasında en çok tartışılan, en çok yeniden yazılan, 

dönüştürülen örneklerin başında gelmektedir. Kırmızı Başlıklı Kız’ın farklı yorumları ve 

yeniden yazımları, toplumsal cinsiyet rollerini ve kadınların masallardaki temsillerini 

sorgulamak amacıyla ortaya çıkmıştır. Perrault ve Grimm Kardeşler’in versiyonlarında, 

Kırmızı Başlıklı Kız’ın başına gelenler, genellikle onun itaatsizliği veya masumiyetiyle 

ilişkilendirilmekte ve mağdurun suçlanması eğilimini yansıtmaktadır. Geleneksel anlatılar, 

küçük kızları, kurtarıcı erkek figürler olmadan tehlikelerden kaçınamayacak zayıf ve 

savunmasız varlıklar olarak sunmaktadır. 

Kadın sanatçılar ve yazarlar temsillere karşı çıkarak Kırmızı Başlıklı Kız’ı daha güçlü, 

bağımsız ve kendi kaderini tayin edebilen bir kahraman olarak yeniden tasarlamışlardır. 

Yeniden yazımlarda, Kırmızı Başlıklı Kız genellikle kendi zekası ve cesareti sayesinde 

kurtulur veya tehlikelerle başa çıkmaktadır. Ayrıca, kurt figürü de  tehlike unsuru olmaktan 

çıkıp bazen sistematik baskının bir sembolü olarak yeniden yorumlanmaktadır. Dönüşümler, 

yalnızca masalın yüzeyindeki olayları değil aynı zamanda alttan alta işleyen mesajları ve 

temaları da değiştirmektedir. Zipes’in (2018a, s. 284) belirttiği gibi yeniden yazımlar, 
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masalların toplumsal cinsiyet çatışmaları üzerindeki etkilerini ve kadınların maruz kaldığı 

adaletsizlikleri eleştiren ve dönüştüren bir araç haline gelmektedir. Böylelikle, Kırmızı 

Başlıklı Kız modern feminist düşüncenin ve toplumsal cinsiyet eşitliğinin savunuculuğunu 

yapan güçlü bir anlatıya dönüşmüştür. 

Perrault ve Grimm Kardeşler’in versiyonlarında, Kırmızı Başlıklı Kız’ın masumiyetini 

koruması ve büyükannesine sadakat göstermesi beklenmektedir. Kırmızı Başlıklı Kız’ın 

itaatsizlik veya dikkatsizlik sonucu başına gelenler onun uyarılara kulak asmamasının bir 

cezası olarak sunulmaktadır. Böylece kız çocuklarına, toplumun belirlediği sınırlar içinde 

kalmanın ve erkek otoritesine itaat etmenin önemini vurgulamaktadır. Anlatılar, kız 

çocuklarını erkeklerin belirlediği ideal kadın olma yolunda eğitirken, onların toplumsal 

rollerini ve yerlerini de pekiştirmektedir. Masalların alt metinlerinde, erkek çocuklara da 

dolaylı olarak mesajlar verilmektedir. Kırmızı Başlıklı Kız masalında erkek çocuklar, erkek 

olmanın ayrıcalıklarını ve gücünü içselleştirmektedir. Kız çocuklarının korunması gereken 

varlıklar olarak sunulması erkek çocuklara güçlü ve koruyucu olmaları gerektiği mesajını 

vermektedir. Masallar, erkek çocuklarına üstünlük ve otorite rolünü benimsetmekte, 

toplumsal cinsiyet rollerini erken yaşta pekiştirmektedir. 

Perrault ve Grimm Kardeşler’in masalları, dönemin ataerkil ahlakını ve toplumsal 

normlarını yansıtmaktadır. Masallar, çocukların toplumsal cinsiyet rollerini kabul etmelerini 

ve rollere uygun davranışlar sergilemelerini teşvik etmektedir. Ataerkil ahlakın bir 

yansıması olarak kadınlar pasif ve itaatkâr olmaya, erkekler ise aktif ve otoriter olmaya 

yönlendirilmektedir.  Yeniden yazım olan Kırmızı Başlıklı Kız masalında cinsiyetçi söylem 

ve imgelerin yıkılması temel amaç olarak benimsenmiştir ve buna büyük ölçüde erişilmiştir. 

Masalın başında, Kırmızı Başlıklı Kız’ın babasının kurabiyeleri yapması ve küçük kızın 

babası ile mutfağa girerek kurabiye yapması, geleneksel masallarda sıkça görülen ev içi 

emeğin ve yemek pişirmenin sadece kadınların görevi olduğu algısını kırmaktadır ve başat 

ebeveynlik biçiminin annelik olmasının dönüştürülmesine yönelik güçlü bir mesaj 

içermektedir. Geleneksel cinsiyet rollerinin dışına çıkılarak babanın mutfakta aktif bir rol 

alması, hem kız hem de oğlan çocuklara ev işlerinin ve ebeveynlik sorumluluklarının 

cinsiyet farkı gözetmeksizin paylaşılabileceğini göstermektedir. 

Geleneksel masalların temalarında itaatkârlık ve masumiyet ön planda tutulurken, 

modern uyarlamalarda bireysel özgürlük, cesaret ve eşitlik temaları ön plana çıkmaktadır. 

Eşit Masallar versiyonu, çocuklara toplumsal cinsiyet eşitliğini ve bireysel güçlenmeyi 

öğretmektedir. Dönüşüm, çocukların toplumsal cinsiyet rollerini sorgulamalarını ve daha 

eşitlikçi bir dünya için düşünmelerini teşvik etmektedir. 
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3.1.2.1.1. Ana kahramanların dönüştürümü 

Kahramanlar, masalın düzenlenmesinde merkezi bir rol oynamaktadır. Kahramanlar 

masalın gelişimine yön veren eylemleri gerçekleştirmekte, sorumluluk almakta, zorluklarla 

yüzleşmekte ve olayları birbirine bağlamaktadır. Her masal aslında kahramanların yaşadığı 

bir anlatı (Reuter, 2016). Kahramanların deneyimleri, masalın temelini oluşturmakta ve 

olayların anlamını belirlemektedir. Masalı tam olarak anlamak ve değerlendirmek için 

kahramanları anlamak, masalın bütününü anlamanın temel bir yoludur. Kahramanlar bir 

masalın odak noktasını oluşturmakta ve eylemler, sadece kahramanlarla ilişkilendirildiğinde 

anlam kazanmaktadır. Kahramanların derinlemesine anlaşılması, bir masalın özünü anlamak 

için temel bir unsurdur. Kırmızı Başlıklı Kız masalı, kökeni mitlere kadar uzanan zengin 

semboller, motifler ve kavramlar içeren bir anlatıya sahiptir. Ayrıca, masalın içinde bulunan 

soru-cevap zinciri, masalın işlevsel yapısını destekleyen önemli bir unsurdur. Özellikleri 

masalın popülerliğini ve sadece halk arasında değil aynı zamanda sanat dünyasında da dikkat 

çekmesini sağlamıştır. Kırmızı Başlıklı Kız masalı, sanatçıların ilgisini çeken bir eser haline 

gelmiş ve metinlerarası yöntemlerle eserlere ilham kaynağı olmuştur. Yazarların, klasik 

masalı hem şekil hem de muhteva bağlamında taklit etmeleri masalın evrensel temalarının 

ve anlam katmanlarının günümüz sanatına uyum sağlamasına olanak tanımıştır. Özellikle, 

Eşit Masallar serisinin Kırmızı Başlıklı Kız masalı Yenice'nin yorumuyla ele alarak masala 

yeni bir bakış açısı getirmesi klasik masalın özünü korurken modern anlayış ve değerleri de 

içine alarak güncellenmiş bir anlatı sunmuştur. Böylece masalın sadece geleneksel bir masal 

olmanın ötesine geçerek günümüz okurlarına hitap etmesini sağlamıştır. 

Yeniden yazım klasik Kırmızı Başlıklı Kız masalına benzer bir temaya sahiptir, ancak 

birkaç önemli fark vardır. Masalda Kırmızı Başlıklı Kız, masalın geleneksel versiyonundan 

farklı bir kahraman dönüşümü yaşamaktadır. Yenice’nin (2020) versiyonunda Kırmızı 

Başlıklı Kız, geleneksel masaldan farklı bir özellikle karakterize edilmiştir. Öncelikle, 

Kırmızı Başlıklı Kız'ın babasıyla birlikte kurabiye yapma (Yenice, 2020, s. 4), onun ailesiyle 

güçlü bir bağ kurduğunu ve bağın masalın ilerleyen bölümlerinde önemli bir rol 

oynayacağını göstermektedir. Kız, sevgi ve aile bağlarından güç almaktadır. Onun ailesine 

yardım etme ve sevdiklerine hizmet etme arzusu, onu daha güçlü bir tip haline getirmekte 

ve kahramanın kendi kararlarını alabilen ve eyleme geçebilen biri olarak tasvir edilmesini 

sağlamaktadır (Giasson ve Escoyez, 2000). Geleneksel masalda genellikle masum ve 

savunmasız olarak tasvir edilen Kırmızı Başlıklı Kız yeniden yazımda kendi ailesine katkıda 

bulunan bir tip olarak ortaya çıkmaktadır. Geleneksel versiyonunda Kırmızı Başlıklı Kız'ın 
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geleneksel bir toplumda tipik bir genç kız olarak tasvir edildiğini göstermektedir. Tasvir, 

toplumsal normlara uyan ve geleneksel cinsiyet rollerine bağlı kalan bir kahraman portresini 

çizmektedir. Kız, itaatkar bir tavır sergileyerek toplumun belirlediği görevleri yerine 

getirmektedir. Geleneksel toplumlarda genellikle bireylere belirli roller düşmektedir ve  

roller, toplumsal normlar ve beklentiler tarafından belirlenmektedir. Kırmızı Başlıklı Kız'ın 

görevlerini yerine getirmesi, toplumsal düzenin ve geleneklerin bir yansıması olarak 

değerlendirilmesi masalın temelinde var olan kültürel ve toplumsal normlara vurgu 

yapmaktadır. 

Masalın gelişimi sırasında, Kırmızı Başlıklı Kız orman yolunda karşılaştığı beş kız 

çocuğuyla tanışmaktadır (Yenice, 2020, s. 6). Geleneksel Perrault masalında ormanda beş 

kız çocuğuyla tanışma ögesi bulunmamaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız’ın ormanda beş kız 

çocuğuyla tanışması, masala yeni bir boyut eklemektedir. Kırmızı Başlıklı Kız’ın ormanda 

beş kız çocuğuyla tanışması, ona sosyal bir çevre ve arkadaşlık kavramını sunmaktadır. 

Kırmızı Başlıklı Kız’ın kişiliğinin daha fazla gelişmesine ve paylaşma, işbirliği gibi 

değerlere odaklanmasına olanak tanımaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız’ın beş kız çocuğuyla 

geçirdiği keyifli zaman dilimi, kahramanın yalnızca belirli bir görevi yerine getirme 

amacının ötesinde sosyal etkileşimlerde bulunma, paylaşma ve ilişkiler kurma yönündeki 

davranışlarını da öne çıkarmaktadır. Yapısal değişiklik, anlatının tonunu daha olumlu ve 

topluluk temelli bir yaklaşıma dönüştürmekte; iş birliği ve sosyal bağlılık gibi değerlere 

vurgu yapmaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız, ormanda karşılaştığı kızlarla birlikte oyun 

oynayarak, birbirlerine yardımcı olarak ve eğlenceli anlar yaşayarak karakter gelişimine 

katkıda bulunmaktadır. 

Geleneksel Perrault masalı olan Kırmızı Başlıklı Kız da, kurt genellikle tehlikeli bir 

figür olarak tasvir edilmektedir ve Kırmızı Başlıklı Kız'ı aldatarak büyükannesini yemekle 

tehdit etmektedir. Yenice’nin masalında, kurt bir aç figür olarak tanıtılmıştır, ancak Kırmızı 

Başlıklı Kız onun aç olduğunu anladığında ona yardım etmeye karar vermiştir. Kırmızı 

Başlıklı Kız’ın empati ve merhamet duygularının güçlü olduğunu göstermektedir. Kırmızı 

Başlıklı Kız’ın kurdun açlığına karşı anlayış ve şefkatle yaklaşması masalın genel tonunu 

daha iyimser hale getirmekte ve kahramanlar arasındaki ilişkileri vurgulamaktadır. Kırmızı 

Başlıklı Kız, kurdun aç olduğunu anlamasıyla birlikte ona yardım etmeye karar vermesi 

masalın klasik anlatısından ayrılan olumlu bir gelişmedir.  

Perrault'un masalındaki kurt sinsi, aldatıcı ve tehlikeli bir şekilde tasvir edilmektedir. 

Kurt, masalda erkeği temsil eden bir figür olarak ortaya çıkmaktadır (Gülşen, 2013). Onun 

aldatıcı, baştan çıkarıcı ve manipülatif kişiliği, genç kızla karşılaştığında özellikle 
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belirginleşmektedir.  İlk karşılaşmanın gerçekleştiği orman sahnesinde kurt, genç kıza karşı 

cazibeli ve ikna edici bir tutum sergileyerek onu etkisi altına almaktadır. Devamında, 

büyükannenin yatağına davet ederek gerçekleştirdiği ikinci yönlendirme, yalnızca fiziksel 

değil, aynı zamanda psikolojik bir manipülasyonun göstergesi olarak değerlendirilmektedir. 

Anlatı yapısı, masalda tehlikenin dolaylı ve aldatıcı yollarla ortaya çıktığını, masumiyetin 

sınandığı çok katmanlı bir etkileşim sürecinin işlendiğini ortaya koymaktadır. Eşit Masallar 

serisinde yer alan kurt figürü, Kırmızı Başlıklı Kız ile olan etkileşiminde yardım önerisinde 

bulunması ve açlığını doğrudan dile getirmesiyle, geleneksel masal anlatılarındaki tek 

boyutlu “kötü” karakter anlayışından uzaklaşmakta ve daha çok insanî özelliklerle 

donatılmaktadır. Yeniden yazım klasik anlatıların iyi-kötü ikiliğine dayalı basitleştirilmiş 

karakterizasyonunu sorgulamakta; bunun yerine, çok katmanlı, duygusal yönleri bulunan ve 

empati kurulabilir bir karakter sunmaktadır. Kurt figürünün açlık, yardımlaşma ve iletişim 

gibi evrensel insani temalarla ilişkilendirilmesi, anlatının yalnızca ahlaki bir ders verme 

amacının ötesine geçerek, okurda eleştirel ve çok yönlü bir okuma deneyimi oluşturmasına 

katkı sağlamaktadır. Yazar, klasik masal kahramanlarını sorgulayarak ve geliştirerek 

okuyuculara daha karmaşık ve düşündürücü bir masal deneyimi sunmaktadır. Eşit Masallar 

serisinde Kırmızı Başlıklı Kız’ın, kurtla karşılaştıkları andan itibaren paylaşma ve cömertlik 

temelinde bir iletişim kurması dikkat çekicidir. Kırmızı Başlıklı Kız, kurda aç olduğunu 

söylemediği için değil paylaşmak için bir fırsat kaçırdığı için  kızmaktadır. Bu durum, klasik 

masallarda sıkça görülen kurban-katil dinamiğini ortadan kaldırarak, kahramanlar arasında 

daha empatik ve işbirliğine dayalı bir ilişki yaratmaktadır. Özgürleştirici masal anlayışı, 

Zipes'ın (2012, s. 299) vurguladığı gibi geleneksel masalların içerdikleri baskıcı unsurların 

dönüştürülerek yıkıcı olmaktan çıkarılmasına yönelik bir çabadır. Masallar, toplumsal 

cinsiyet rollerini, güç dinamiklerini ve sosyal normları sorgulayarak farklı bir perspektif 

sunmaktadır. 

Bettelheim'ın (2019) Freudcu analizi, Kırmızı Başlıklı Kız masalında saflığın çekiciliği 

ve tehlikelerine odaklanarak ilginç bir perspektif sunmaktadır. Bettelheim'a (2019) göre, 

saflık kavramı, tüm hayat boyunca saf kalmak istemenin, gerçek dünyadaki karmaşıklıkları 

anlama ve başkalarıyla etkileşimde bulunma yeteneğini sınırlayabileceği bir tehlike 

içermektedir. Çözümleme Perrault'un masalının ahlaki öğretilerini tamamlayarak saflık 

ideali etrafında dönmektedir. Perrault'un masalındaki saflık kavramı, sadece dünyevi 

bilgisizlikle sınırlı değildir. Aynı zamanda, dünya ile ilişki kurma, arzu ve merak gibi daha 

karmaşık duyguları içeren bir anlam taşımaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız’ın saflığı sadece 

masumiyet ve bilgisizlik olarak değil aynı zamanda dünyayı anlama ve deneyimleme şekli 
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olarak da temsil etmektedir. Masalın anlatımında, saflığın çekiciliğinin çocuksu nitelikler 

barındırması dikkatinin kolayca dağılması ve sakarlık gibi özellikleri içermektedir, ancak 

aynı zamanda kızın kişiliğini belirleyen ve onu sevimli kılan bir özelliktir. Özellik 

okuyucunun kahramanla empati kurmasını sağlayarak masalın duygusal etkisini 

artırmaktadır. Bettelheim'ın analizi, masalın ötesinde saflığın sadece olumlu bir özellik 

olmadığını, aynı zamanda hayatın karmaşıklıklarıyla başa çıkma ve gelişme sürecinde bir 

tehlike oluşturabileceğini vurgulamaktadır. 

Bahsedilen kahraman, Perrault’un ve  Yenice’nin versiyonundaki Kırmızı Başlıklı Kız 

masalın başında masumiyetlerinin ve dünyayı tam olarak anlamamalarının kanıtlarıdır. İki 

kahramanın çocuksu saflıkları ve deneyimsizlikleri vurgulanmaktadır. Kırmızı Başlıklı 

Kız'ın durumu, masalın başında “durup bir kurdu dinlemenin tehlikeli olduğunu bilmeyen 

zavallı bir çocuk” olarak tanımlanarak öne çıkarılmaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız, masumiyeti 

ve tehlikeden habersizliğiyle ormanda karşılaştığı kurtla olan etkileşiminde dikkat 

çekmektedir. Tehlike ve kötülük kavramlarına karşı naif bir bakış açısıyla hareket 

etmektedir. Yenice’nin versiyonundaki genç kız da benzer bir durumu yansıtmaktadır. 

Dünyanın tehlikelerinden ve toplum kurallarından habersizdir. Ormanda beş kızla oyun 

oynarken kurt karakteriyle karşılaşmasının da  bilinçsizliği vurgulanmaktadır. İki versiyonda 

da genç kızlar, çocuksu masumiyetlerini koruyarak masalın başında dünyaya karşı 

bilgisizdirler. Kahraman özellikleri, masalın temel dinamiklerini oluştururken aynı zamanda 

okuyuculara kahramanala bağ kurma ve onların gelişim süreçlerini takip etme fırsatı 

sunmaktadır. Masumiyetin tehlikeli durumlarla nasıl başa çıktığını görmek masalın ilerleyen 

bölümlerinde kahramanların evrimini anlamamıza katkı sağlamaktadır. 

Kırmızı Başlıklı Kız’ın kurtla konuşma anında dikkatinin kolayca dağılması masalın 

psikolojik derinliğine ve kahramanaın meraklı ve arzulu doğasına işaret etmektedir. Perrault, 

Kırmızı Başlıklı Kız’ı heyecanlı bir figür olarak resmederken onun dikkatinin çabucak 

dağılmasını masumiyetin ve çocuksu merakın bir ifadesi olarak kullanmaktadır. Kırmızı 

Başlıklı Kızın kelebekleri kovalarken ve çiçek buketleri yaparken eğlenmesi onun dünyaya 

karşı duyduğu merakın ve içinde bulunduğu anın tadını çıkarma isteğinin bir göstergesidir. 

Perrault’un kahramanaın çocuksu ve aktif doğasını vurgulaması Kırmızı Başlıklı Kız’ın 

olaylara karşı açık ve arzulu bir tutum sergilediğini göstermektedir. Aynı temayı Yenice'nin 

versiyonunda da görmek mümkündür. Kız meraklı, etkileşime açık ve çevresiyle aktif bir 

şekilde iletişim kuran bir figür olarak tasvir edilmektedir. Dikkatinin oyunlar veya 

çevresindeki şeyler yüzünden kolayca dağılması, onun enerjik ve keşfetmeye istekli doğasını 

yansıtmaktadır. Detaylar, kahramanların derinliğini ve masalın temel temalarını 
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vurgulamaktadır. Masumiyet, merak ve dikkatin kolayca dağılma, genç kahramanların 

yaşamlarındaki önemli unsurlardır ve masalın gelişimine katkıda bulunmaktadır. 

Perrault masalındaki Kırmızı Başlıklı Kız’ın saflığı, özellikle kurdun büyükannesine 

dönüştüğü sahnede ortaya çıkmaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız, kurtla olan etkileşiminde 

büyükannesinin tuhaflıklarını fark etmesine rağmen durumu sorgulamamakta veya şüphe 

duymamaktadır. Kurt, büyükannesinin kılığına girdiğinde Kırmızı Başlıklı Kız’ın bakış 

açısı, masumiyetini ve dünyaya karşı güvenini yansıtmaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız'ın kurtla 

konuşması sırasında büyükannesinin vücut özelliklerini garip bulsa da hemen şüphe 

duymamakta veya korkmamaktadır. Onun saf ve iyimser bakış açısı, masalın ilerleyen 

bölümlerinde kurnaz kurdun tuzaklarına düşmesine neden olmaktadır. Kırmızı Başlıklı 

Kız’ın başkalarının niyetlerini doğru bir şekilde anlama yeteneğinden yoksun olduğu 

gösterilmektedir. Yenice’nin versiyonunda  Kırmızı Başlıklı Kız’ın kurt olduğunu 

anladığında hemen bir plan yapması ve kurdun gerçek niyetlerini ortaya çıkarmak için 

şaşırtıcı sorular sorması Kırmızı Başlıklı Kız’ın daha bilinçli ve kurnaz halini 

sergilemektedir. Yeniden yazım Kırmızı Başlıklı Kız’ın masumiyetini korurken aynı 

zamanda kendi güvenlik önlemlerini alabilen bir tip olarak tasvir etmektedir. 

Perrault ve Grimm Kardeşler gibi masal toplama ve derleme çalışmalarıyla tanınan 

yazarlar, masalları genellikle ahlaki bir dersle sonuçlanacak şekilde yeniden yazmışlardır. 

Kırmızı Başlıklı Kız masalının ünlü yazarlar tarafından uyarlanmış versiyonları, özellikle 

küçük kızlara yönelik ahlaki öğretileri vurgulamıştır. Öğretiler arasında, yabancılarla 

iletişim kurmama, dikkatli olma ve kontrolü elden bırakmama gibi temalar ön plandadır. 

Perrault’un versiyonunda, annenin Kırmızı Başlıklı Kız’a verdiği uyarıların genellikle 

yabancılara güvenmemesi üzerine odaklanması o dönemin toplumsal normlarına ve 

Perrault’un ahlaki öğretilerine uygun bir temadır. Yabancılara karşı temkinli olma ve 

güvenmemeye vurgu yaparak çocuklara dış dünyayla başa çıkarken dikkatli olmaları 

gerektiği mesajını iletmeye çalışmaktadır. Diğer taraftan, Grimm Kardeşler’in masala 

ekledikleri “yoldan sapmama” uyarısı, anlatının iz sürme ve belirlenmiş rotayı takip etme 

temaları etrafında yapılandığını göstermektedir. Vurgu, söz konusu dönemde Almanya'nın 

kırsal yapısının ve ormanların hem coğrafi hem de kültürel açıdan taşıdığı önemle 

ilişkilendirilebilir. Grimm Kardeşler’in yaşadığı toplumsal ve çevresel koşullar 

düşünüldüğünde, ormanın tehlikeli bir mekân, yolun ise güvenli ve ahlaki normları temsil 

eden bir unsur olarak konumlandığı görülmektedir. Dolayısıyla, söz konusu uyarı dönemin 

sosyal düzenini ve mekâna yüklenen anlamı yansıtan pedagojik bir işlev de üstlentmektedir. 

İz sürme teması, ormanın gizemli ve tehlikeli bir yer olarak tasvir edilmesine katkıda 
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bulunmaktadır. Yenice'nin versiyonunda aile, Kırmızı Başlıklı Kız’a orman yolunu takip 

etme uyarısında bulunarak masalı daha çok aile bağları ve yardımlaşma üzerine 

odaklanmaktadır. Orman, yardıma ihtiyacı olanlara ulaşma ve yardım etme potansiyeli olan 

bir mekân olarak tasvir edilmektedir. Farklılıklar, masalın kültürel bağlama, yazarların 

değerlerine ve masalın anlatılma amacına nasıl adapte edildiğine dair önemli ipuçları 

sunmaktadır. 

Masalların gizli ideolojik amacı sıklıkla toplumun belirli normlarını ve değerlerini 

pekiştirmek, öğretmek veya sürdürmek olarak görülmektedir. Perrault'un Küçük Kırmızı 

Başlıklı Kız versiyonunda, küçük kızın kurt tarafından yenilmesi cinsel çağrışımlarla dolu 

kadın imgesini yansıtmakta ve kadınların toplum içindeki belirli normlara uymaları, ahlaki 

sınırları aşmamaları gerektiği fikrini güçlendirmektedir. Ancak, feminist bakış açılarına göre 

masalların orijinalinde var olan cinsiyetçi ve ahlaki normlar, kadınların özgürlüklerini 

kısıtlamak ve geleneksel cinsiyet rollerini pekiştirmek amacını taşımaktadır. Orijinal 

ortamın altüst edilmesi veya masalın yeniden yazılması, toplumsal normlara meydan okuma 

ve alternatif bir bakış açısı sunma fırsatı yaratmaktadır. Bu tür bir “altüst etme” örneği olarak 

masalın modern yorumları veya feminist perspektiften ele alınan versiyonları düşünülebilir. 

Yeniden yazımlar küçük kızın güçlenmesini, kendi kararlarını almasını ve kendine 

güvenmesini vurgulayarak geleneksel cinsiyetçi anlatıları sarsmaktadır. Aynı zamanda, 

kadınların sadece erkek figürleriyle değil kendi potansiyelleri ve hikâyeleri üzerinden 

değerlendirildiği bir perspektif sunarak toplumsal normları sorgulamaktadır. 

3.1.2.1.2. Olay örgüsü 

Perrault’un Kırmızı Başlıklı Kız masalı ile Mevsim Yenice’nin Eşit Masallar 

serisindeki modern uyarlaması arasındaki olay örgüsü ve çatışmayı incelemek, iki eserin 

tematik ve yapısal farklarını daha net anlamamıza yardımcı olmaktadır. İki masal da aynı 

temel anlatıyı paylaşsa da olayların gelişimi, kahramanların motivasyonları ve çatışmaların 

çözüm biçimleri oldukça farklıdır.  

Perrault’un Kırmızı Başlıklı Kız masalında çatışma, kahramanların pasif ve aktif 

rollerine dayanmaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız, naif ve pasif bir karakterdir. Kurt ise sinsi ve 

kötü niyetli, saldırgan bir figürdür. Çatışma, kurdun kızı kandırma ve sonunda ona zarar 

verme niyetiyle beslenmektedir. Kızın tehlikeye karşı kendini savunma yeteneği yoktur. 

Çatışmanın ana motivasyonu, kızın kuralların dışına çıkması ve yabancılarla konuşmasıdır. 

Masal, itaat ve güven temalarını işlemekte, çocuklara öğüt verme amacıyla ebeveyn 

öğütlerinin dışına çıkmanın tehlikelerine vurgu yapmaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız’ın 
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motivasyonu, sadece büyükannesini ziyaret etmek ve ona yiyecek götürmektir. Basit ve içsel 

bir motivasyon, kızın masumiyetini ve saf niyetlerini simgelemektedir. Kurdun amacının 

avlanmak ve kandırarak kızı yemek olması daha ilkel ve tehlikeli bir motivasyon olup 

kahramanların arasındaki güç dengesizliğini vurgulamaktadır. Masalın başında kızın 

annesinin uyarıları, bir tür başlatıcı unsur olarak işlev görmektedir. Uyarılar, tehlikenin 

varlığını önceden haber vermektedir. Kızın uyarılara uymaması çatışmayı tetikleyen ana 

unsurdur. 

 Yenice'nin Kırmızı Başlıklı Kız versiyonunda  çatışma fiziksel şiddet ya da tehditten 

ziyade iletişim ve anlayış üzerine kuruludur. Kırmızı Başlıklı Kız, klasik versiyonun aksine 

durumu yönetmekte ve çatışmayı çözmektedir. Kurdun Yenice'nin versiyonunda kötü niyetli 

bir avcı değil açgözlülükle hareket eden daha insancıl bir figür olması çatışmanın çözümünü 

daha barışçıl ve pozitif bir hale getirmektedir. Kırmızı Başlıklı Kız’ın amacı, büyükannesine 

kurabiye götürmektir, ancak masalın ilerleyen aşamalarında arkadaşlarına ve kurda karşı 

cömertliğini göstermesi de önemli bir motivasyon haline gelmektedir. Masal paylaşma ve 

dayanışma temalarını işlemektedir. Kurdun motivasyonu açlık ve kurabiyelere olan ilgisidir. 

Ancak motivasyon, klasik versiyondaki gibi şiddetli bir sonuca ulaşmamakta, kahramanlar 

arası diyalog sayesinde çözülmektedir. Masalın başında annenin verdiği uyarılar, yine bir 

başlatıcı unsur olarak işlev görse de Kırmızı Başlıklı Kız uyarıları aşarak kendi yolunu 

bulmakta ve kendi kararlarını almaktadır. Yenice’nin versiyonu, kahramanın bağımsızlığını 

ve özgüvenini öne çıkarmaktadır. Eşit Masallar serisindeki modern uyarlama masalı 

postmodern bir yaklaşımla ele alarak,toplumsal cinsiyet rolleri ve bağımsızlık temalarını 

işlemektedir. Çatışma, daha insancıl ve yumuşak bir ton taşımaktadır. Yeniden yazım 

dayanışma ve cömertlik temaları üzerine odaklanmakta ve masalsı şiddeti reddetmektedir. 

3.1.2.1.3. Mekânsal ve zamansal dönüştürümler 

Kırmızı Başlıklı Kız masalı, farklı kültürler ve dönemler boyunca çeşitli şekillerde ve 

bağlamlarda yeniden anlatılmış klasik bir masal olarak öne çıkmaktadır. Masalın farklı 

versiyonları, zaman içinde ve farklı coğrafyalarda çeşitli değişikliklere uğramıştır. Zamansal 

ve mekânsal dönüşümler, masalın farklı kültürlere adapte edilmesi veya yeniden anlatılması 

sırasında ortaya çıkan zaman ve mekânla ilgili değişiklikleri ifade etmektedir. Dönüştürüm 

masalın yeniden anlatıldığı belirli bir kültürün değerlerini, normlarını ve geleneklerini 

yansıtmaktadır. Örneğin, bir kültürdeki ahlaki veya sosyal vurgular, masalın o kültürdeki 

değer sistemine uyacak şekilde değiştirilebilmektedir. Masalın çeşitli versiyonları arasındaki 

farklılıklar, kahramanların davranışlarından olayların gelişimine, hatta masalın sonucuna 
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kadar bir dizi unsuru içermektedir. Farklılıklar, masalın anlatımındaki esnekliği ve kültürel 

adaptasyon yeteneğini göstermektedir. Böylece, Kırmızı Başlıklı Kız masalı, kültürler 

arasında ve zaman içinde farklı yorumlamalara ve anlatılara açık bir şekilde 

evrilebilmektedir. 

Lange'nin (2012, s. 21) ifadesine göre, masal kahramanları genellikle kendilerini 

korumak, olgunlaşmak ve gelişmek için uzak bir dünyaya taşınmak zorundadır. 

Kahramanların genel özelliklerinden biri, bulundukları başlangıç mekânından ayrılmak 

zorunda kalmalarıdır. Ayrılık genellikle bir yolculuk veya mekân değişikliği şeklinde 

gerçekleşmektedir çünkü kahramanlar genellikle kendilerini geliştirmek, öğrenmek ve 

olgunlaşmak için deneyimlere ihtiyaç duymaktadırlar. Ayrılık masalların temel ögelerinden 

biridir ve kahramanın kişisel büyüme ve gelişimini simgelemektedir. Kahramanın 

bulunduğu başlangıç noktasından uzaklaşması, genellikle onunla ilgili olan zorluklar, 

sınavlar ve maceralarla karşılaşması anlamına gelmektedir. Yolculuk, kahramanın içsel 

dönüşümünü ve olgunlaşmasını destekleyen bir süreç olarak masalların temel 

dinamiklerinden biridir. 

Orman, Kırmızı Başlıklı Kız’ın yaşamında simgesel bir öneme sahiptir. Propp'un 

(1985, s. 61) belirttiği gibi, başlangıç rolünün ormanda olması, geleneksel olarak bir keşif 

sürecini simgelemektedir. Orman, birçok kültürde gizem, tehlike ve değişimle 

ilişkilendirilmiş bir mekân olarak kabul edilmektedir. Orman kahramanın gelişimine, 

dönüşümüne veya zorluklarla karşılaşmasına hizmet eden bir başlangıç noktası olarak işlev 

görmektedir. 

İki masalda başlangıç rolünün ormanda başlaması, kahramanın önemli bir değişim 

veya deneyim sürecine gireceğini ve mekânların bir tür sembolizmi temsil ettiğini 

göstermektedir. Orman bir nevi bilinmeyen, keşfedilmemiş ve potansiyel tehlikelerle dolu 

bir alan olarak kahramanın önündeki bir yolculuğu temsil etmektedir. Orman içinde renkli 

çiçekler barındırdığı gibi aynı zamanda vahşi hayvanlar ve tehlikelerle dolu bir alan olarak 

tasvir edilmektedir. Mekânların seçilmesi genellikle kadınların güvenli olarak algılanan 

evlerinden uzaklaşmalarının risklerle dolu olabileceğini vurgulamaktadır. Kırmızı Başlıklı 

Kız, ormanın güzelliklerine kapılarak doğanın büyüsüne ve cazibesine yenik düşmektedir. 

Kırmızı Başlıklı Kız’ın çiçekleri toplarken kurdun büyükannesinin evine gitmesi masalın 

dönüm noktalarından biridir. Kız, kurt tarafından etkilenirken güzelliklere ve renklere olan 

hayranlığı asıl amacını unutmasına neden olmakta ve  genç kızın kendi merakı ve keşfetme 

arzusuyla başlayan masumiyetinin, kötü niyetli bir kahramanın etkisi altında değişime 

uğradığını göstermektedir. Büyükanne ise masalın diğer önemli bir kahramanıdır. Ormanda 
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yaşayan büyükanne geçmişte insanların doğayla daha yakın bir ilişki içinde olduğunu 

sembolize etmektedir. Büyükannenin korunmaya muhtaç ve sevimli kişiliği, doğanın 

insanlar için bir sığınak ve yaşam alanı olduğu çağrışımlarını taşımaktadır. 

Yeniden yazımda orman, Kırmızı Başlıklı Kız için geleneksel algının dışında bir yere 

sahiptir. Orman, genç kız için tehlikeli bir yer olmaktan ziyade oyun oynayan beş kızın 

buluştuğu eğlenceli bir mekân olarak tasvir edilmektedir. Orman dayanışma, oyun ve 

paylaşımın simgesi haline gelmektedir. Kırmızı Başlıklı Kız’ın ormanda beş kızla oyun 

oynarken sepetini kontrol etmesi yeniden yazımda ormanın güvenli ve sosyal bir atmosfer 

sunduğunu göstermektedir. Orman, genç kızlar arasında bağ kurmalarına ve eğlenceli 

aktivitelerle dolu bir zaman geçirmelerine olanak tanımaktadır. Karşılaştırma, iki farklı 

versiyondaki ormanın işlevini vurgulamaktadır. Eşit Masallar serisinde ormanın gençliğin 

ve arkadaşlığın sembolü olması masalın farklı bir yorumunu ortaya koymaktadır. İki 

masalda da ormanın rolü kahramanın gelişimini ve masalın ilerleyişini anlamak için önemli 

bir unsurdur. Mekânlar, kahramanın yaşadığı deneyimlerin derinliğini ve karmaşıklığını 

vurgulayarak masalın zenginliğini artırmaktadır. 

3.1.2.2. Dil ve anlatımdaki dönüştürüm 

Perrault'un “Le Petit Chaperon Rouge” adaptasyonu günümüzde en tanınan 

versiyonlardan biridir ve 19. yüzyılda halk edebiyatı ve Épinal resimleri tarafından 

popülerleştirilmiştir. Versiyon, 17. yüzyıldan bu yana birçok sözlü versiyonu etkilemiştir 

(Delarue ve Teneze, 1976, s. 375-380). Sözlü geleneğin aksine Perrault’un versiyonu bir 

yazar tarafından yazılmış bir metindir ve folklorik ögeler yerine daha çok edebi niteliklere 

sahiptir (Jakobson ve Bogatyrev, 1971, s. 91-93). Perrault'un masalları 1697'de “Histoires 

ou contes du temps passé” adı altında yayınlanmıştır. Perrault'un Kırmızı Başlıklı Kız 

versiyonu, halk masalından belirgin bir şekilde ayrılarak kendi özgün ögelerini eklemiştir. 

Stil açısından sözlü geleneğin kısa ve özlü anlatımına karşı öykü daha süslü ve betimleyici 

bir dille anlatılmaktadır. 

Shavit'ın (1983, s. 62) analizine göre, Perrault'un Kırmızı Başlıklı Kız versiyonu ile 

Grimm versiyonu arasında geçen yüzyıl boyunca hikâyede önemli değişiklikler meydana 

gelmiştir. İlk olarak çocukluğun yeni bir kavramının ortaya çıkmasıyla Perrault’nun erotik 

ve dünyevi anlatısının yerini Grimm’in masumiyet odaklı versiyonu almıştır. İkinci olarak 

bilinçli bir çaba ile gençleri eğitmeye yönelik masalların ortaya çıkması çocuk eğitimine 

ahlaki derslerin entegre edilmesi anlamına gelmiştir. Örneğin, Grimm'in Kırmızı Başlıklı Kız 

versiyonu, Perrault'un mutsuz sonunu klasik mutlu bir sonla değiştirirken cezalandırmanın 
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korkutmakla sınırlı olması çocukları eğitmeye odaklanmıştır. Son olarak, Grimm’in 

versiyonu aile ilişkilerine vurgu yaparak sevgi dolu hediyeler ve annenin doğru davranışla 

ilgili talimatları gibi unsurları eklemiştir. Değişiklikler, çocuk masallarının evrimindeki 

kültürel değerler ve çocukluk algısının nasıl değiştiğini göstermektedir. Shavit'ın (1983) 

analizine göre, modern çocuk versiyonları klasik Kırmızı Başlıklı Kız masalını günümüz 

kültür ve çocukluk algılarına uyumlu hale getirmek adına bir dizi değişiklik içermektedir. 

Modern versiyonlar daha basit ve didaktik bir yapıya sahiptir; sosyal mesajları netleştirmek 

için açıklamalar içermektedir. Kırılganlığa vurgu azaltılırken, şiddet unsurları en aza 

indirilmiş ve kurt figürüne odaklanılmıştır. Geleneksel hediyeler, örneğin şarap gibi bazı 

versiyonlarda kaldırılmış ve tatlı ikramlar daha sağlıklı yiyeceklerle değiştirilmiştir. 

Adaptasyonlar, masalın evrimini ve toplumsal değerlerin değişimini yansıtmaktadır. 

Kırmızı Başlıklı Kız zaman içinde çeşitli yorumlara tabi tutulmuştur. Zipes'in “The 

Trials and Tribulations of Little Red Riding Hood (Kırmızı Başlıklı Kızın Denemeleri ve 

Sıkıntıları)” (2017) adlı eseri, kurdun evrimini Perrault’tan Grimm’e kadar inceleyerek 

değişimi ortaya koymaktadır. Perrault’un versiyonu hicivsel olarak değerlendirilmektedir. 

Grimm Kardeşler kurdun, annenin talimatlarından sapmanın ve itaatsiz bir yaşamın 

cazibesini simgelemesine odaklanan “kanun ve düzenin açık bir anlatısını” sunmaktadır.  

Kırmızı Başlıklı Kız’ın modern versiyonu olan Eşit Masallarda, dil ve üslup önemli 

değişikliklere uğramaktadır. Hicivsel dil değişmekte, geleneksel masallardan ayrılan bir dil 

benimsenmekte ve cinsiyet nötr ifadelerle kahramanlar arasındaki cinsiyet ayrımları 

azaltılmakta veya tamamen kaldırılmaktadır. Masalda geleneksel cinsiyet stereotipleri 

yerine kahramanların kişisel özellikleri ve becerileri vurgulanmaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız, 

güçlü, bağımsız ve kendi kararlarını alabilen bir tip olarak tasvir edilmektedir. Ayrıca, masal 

çeşitli kahramanları ve arka planları içermekte böylece çeşitliliği teşvik etmektedir. Dil, 

empati kurma, farklı bakış açılarını anlama ve toplumsal eşitliğe katkıda bulunma 

konularında okuyucuları teşvik etmektedir. Masalda geleneksel cinsiyet normlarına meydan 

okumakta ve Kırmızı Başlıklı Kız’ı güçlü bir şekilde davranan, kendi hikâyesini kontrol eden 

bir karakter olarak konumlandırmaktadır. Özellikler, modern ve eşitlik odaklı Kırmızı 

Başlıklı Kız versiyonlarında bulunan dil ve üslup özelliklerini temsil etmektedir.  

3.1.2.3. Tematik dönüştürüm 

Perrault’un Kırmızı Başlıklı Kız masalı, zamanla pek çok farklı versiyonla yeniden 

yorumlanmıştır. Yeniden yazımlar, masalın temel yapısını korurken dönemin sosyal, 

kültürel ve toplumsal cinsiyet normlarını sorgulayan dönüşümlere sahne olmuştur. Özellikle 
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Yenice’nin (2020) yazdığı Eşit Masallar serisinde yer alan Kırmızı Başlıklı Kız uyarlaması, 

feminist bakış açısıyla klasik masala meydan okumakta ve toplumsal cinsiyet rollerine 

yönelik daha özgürlükçü bir perspektif sunmaktadır.  

Perrault’un versiyonu, genç kızları tehlikelerden korumak amacıyla “yabancılarla 

konuşmama” ve “dikkatli olma” temalarını merkeze almaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız 

versiyonunda oldukça pasif bir karakterdir ve kurdun tuzağına kolayca düşmektedir. Masalın 

sonunda genellikle bir avcı ya da yardımsever bir figür tarafından kurtarılmayı bekleyen bir 

pozisyondadır. Perrault’un anlatısı, 17. yüzyıl Fransız toplumunun cinsiyet rollerini 

yansıtmaktadır. Özellikle kadınlara biçilen pasif ve korunaklı roller, masalın temelinde yer 

almaktadır. Masalın sonundaki ahlaki mesaj ise, özellikle genç kızlara yönelik uyarıcı bir 

nitelik taşımaktadır. Mesaj, toplumun ataerkil yapısını desteklemekte ve kadınların dış 

dünyadan gelen tehlikelerden kaçınmaları gerektiği fikrini pekiştirmektedir. 

3.1.2.4. Charles Perrault’un Kırmızı Başlıklı Kız Masalı ve Eşit Masallardan 

Kırmızı Başlıklı Kız versiyonu arasındaki dönüştürümlerin genel görünümü 

Yenice’nin yazdığı Eşit Masallar serisindeki Kırmızı Başlıklı Kız uyarlaması, 

Perrault’un versiyonuna kıyasla köklü bir tematik dönüşüm içermektedir. Yenice’nin masalı, 

geleneksel anlatının sınırlarını aşarak feminist bir bakış açısıyla yazılmıştır. Versiyonda, 

Kırmızı Başlıklı Kız cesur, bağımsız ve aktif bir karakter olarak resmedilmektedir. Masalın 

sonunda, kurdu ve etrafındakileri cömertliğiyle etkilemesi masalın ana temasını dayanışma 

ve empati üzerine inşa etmektedir. 

Perrault’un Kırmızı Başlıklı Kız masalı ile Mevsim Yenice’nin Kırmızı Başlıklı Kız 

/Eşit Masallar eserini kahramanlar, olay örgüsü, çatışma, mekân, zaman,  dil ve anlatım, 

içerik gibi temel unsurlar açısından karşılaştıran tablo aşağıda verilmiştir: 
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Tablo 3.3. 

Kırmızı Başlıklı Kız (Charles Perrault) ile Kırmızı Başlıklı Kız/ Eşit Masallar (Mevsim 

Yenice) adlı masalların “yeniden yazma/dönüştürme” bağlamında gösterdiği ana metinsel 

dönüşümler 

 
Metnin Unsurları 

Kırmızı Başlıklı Kız 

(Charles Perrault) 

Kırmızı Başlıklı Kız /Eşit 

Masallar (Mevsim Yenice) 

Dönüştürümün İşlevi/Yarattığı 

Anlam 

K
a

h
ra

m
a

n
la

r
 

Kırmızı Başlıklı Kız 

Masum, savunmasız, 

geleneksel toplumsal cinsiyet 

rollerine göre hareket 

etmektedir. 

Ailesiyle güçlü bağlar kuran, 

yardımsever, empatik, güçlü ve 

bağımsız bir karakter. 

Modern toplumda bireyin 

özerkliğini ve aile içindeki güçlü 

ilişkilerin önemini 

simgelemektedir. 

Kurt 

Tehlikeli, aldatıcı, 

manipülatif erkek figürünü 

simgelemektedir 

(Gülşen,2013). 

Açgözlü, ama daha insancıl bir 

karakterdir. 

Kötü niyetin temelinde açlık ve 

ihtiyaç vardır, bu da daha empatik 

bir çatışma yapısı 

yaratmaktadır.Kurdun dönüşümü, 

kötüye dair geleneksel algının 

sorgulanmasına yol açmaktadır. 

Büyük Anne 

Masalın kurbanlarından biri 

olmakla birlikte, küçük kıza 

aktarılan bilgelik ve 

koruyucu figürdür. 

"Anneanne" karakteri çok 

yüzeysel işlenmiş ve neredeyse 

yok sayılmıştır; masalın orijinal 

köklerinden bağımsız bir figürdür. 

Dönüşüm, büyükanne figürünün 

etkisini azaltarak, masaldaki 

ataerkil yapıdan bağımsız, 

bireyselleşmiş bir anlatı sunmakta; 

klasik versiyondaki koruyucu 

bilgelik yerini, bireysel güç ve 

bağımsızlığa bırakmaktadır. 

Anne 

Anne, Kırmızı Başlıklı 

Kız’ın davranışlarının 

sonucunda toplumun ve 

ailenin beklentilerini dayatır. 

İtaat ve özdenetim gereklidir. 

Anne, sadece kurabiyeleri 

götürmek için rehberlik 

etmektedir, ancak Kırmızı Başlıklı 

Kız'ın seçimlerine müdahale 

etmez. 

Anne figürünün yeniden 

şekillendirilmesi, daha eşitlikçi bir 

ilişkiyi ve bireysel tercihleri ön 

plana çıkarır. Ailedeki denetim 

azalır. 

Baba Baba figürü yoktur. 

Baba, kızına kurabiyeleri yaparak 

masalı başlatan, aile değerlerine 

vurgu yapan, ancak çocuklarıyla 

daha ilgili bir figürdür. 

Baba ve anne arasındaki denetim 

farkı, aile içindeki daha eşit bir 

paylaşıma dönüşmüştür. Dönüşüm, 

kız çocuklarının koruma altındaki 

değil, daha özerk bir yapıya 

girmesine olanak tanımaktadır. 

Beş Kız Çocuğu 
Klasik versiyonda yer 

almamaktadır. 

Beş kız, Kırmızı Başlıklı Kız’ı 

desteklemekte ve ona hem 

ormanda rehberlik etmekte hem de 

kurdu etkisiz hale getirmede 

yardımcı olurlar. 

Kolektif yardımlaşma 

vurgulanarak, masalda dayanışma 

ve işbirliği temaları öne 

çıkarılmaktadır. 

O
la

y
 Ö

rg
ü

sü
 

Yola çıkış 

Kırmızı Başlıklı Kız 

annesinin yaptığı 

kurabiyeleri büyükannesine 

götürmek için yola çıkar. 

Babasıyla yaptığı kurabiyeleri 

anneannesine götürmek için yola 

çıkar. 

Babayla ilişki kurma 

vurgulanmaktadır. Toplumsal 

cinsiyet rollerine dair farkındalık 

yaratılmakta ve aile içindeki eşitlik 

temasını işlenmektedir. 

Annenin uyarıları 

Orman yolundan 

ayrılmamasını ve kurallara 

uymasını söyler. 

Kurallara uymasını söylese de, 

Kırmızı Başlıklı Kız ormanda beş 

kızla oyunlar oynar. 

Dönüşüm, özgürlük, arkadaşlık ve 

eğlence gibi temaları ön plana 

çıkararak, geleneksel masal 

öğretilerine karşı bir eleştiri 

getirmektedir. 

Kurtla karşılaşma 

Kurt, Kırmızı Başlıklı Kız’ı 

kandırarak onu 

büyükannesinin evine 

yönlendirir ve 

büyükannesinin kılığına 

girer.Kırmızı Başlıklı Kız 

kurdu tanımaz. 

Kurt, kurabiyeleri istemek için 

Kırmızı Başlıklı Kız ile konuşur. 

Kız sepetini ona vermez. 

büyükannesinin evine geldiğinde 

kurdu tanır.  

Çatışmaları daha insancıl ve pozitif 

bir şekilde sunarak, dayanışma ve 

anlayış değerlerine 

odaklanmaktadır. 
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Tablo 3.3. (devam) 

Kırmızı Başlıklı Kız (Charles Perrault) ile Kırmızı Başlıklı Kız/ Eşit Masallar (Mevsim 

Yenice) adlı masalların “yeniden yazma/dönüştürme” bağlamında gösterdiği ana metinsel 

dönüşümler 

 

Kurt Tarafından 

Yutulması ve 

Çözüm 

Kurt tarafından yutulur; 

çözüm, masalın öğretici 

değerinde yatar. 

Kurdun oyununu ortaya çıkarır ve 

sonunda kurabiyeleri paylaşarak 

çözüm bulur. 

Kızın, kurabiyeleri paylaşarak 

çözüm bulması, dayanışma ve 

cömertlik değerlerini ön plana 

çıkarmaktadır. Dönüşüm, masalsı 

şiddetin yerine daha barışçıl ve 

pozitif bir çözüm önermektedir. 

Ç
a

tı
şm

a
 Engel 

Kurt tarafından yolun 

kesilmesi ve kızın 

büyükannesine gitme 

yolunun engellenmesidir. 

Kurdun aç olması ve sepeti 

istemesidir 

Engel daha çok iletişimle 

çözülmesi gereken bir duruma 

dönüşmüştür. Engel özgürlük ve 

bireysel tercihler bağlamında 

yeniden şekillenmiştir. 

Problem 

Kızın kurt tarafından 

kandırılması ve 

büyükannesinin evine 

girmesidir. 

Kızın kurabiyelerini kurtla 

paylaşmaması ve kurdun aç 

gözlülüğüne karşı gösterdiği 

direnmedir. 

Masumiyetin tehlikeye girmesi ve 

çözülmesi gereken bir durumken, 

bağımsızlık ve direnişe 

dönüşmüştür. 

M
ek

â
n

 

Orman 
Tehlikenin ve belirsizliğin 

sembolüdür. 

Özgürlüğün ve seçimin bir 

yansımasıdır. 

Gençlik, oyun ve arkadaşlık gibi 

olumlu değerleri simgelemektedir. 

Büyükannenin evi 
Tehlikenin ortaya çıktığı 

mekândır. 
Bir konfor alanı olarak kalır. 

Karşılıklı anlayış ve paylaşımın 

olduğu bir alan olarak kalır. 

Z
a

m
a

n
 

Zamanın Değişimi 

Zamanın hızlı bir şekilde 

akması, dramın ve gerilimin 

ön plana çıkmasını 

sağlamaktadır.  

Sosyal bağların kurulmasına ve 

pozitif etkileşimlerin 

gerçekleşmesine olanak tanır. 

Güvenli bir sosyal ortamda 

geçirilen zamana ve dayanışma 

bağlarınadönüşmüştür. 

D
il

 v
e 

A
n

la
tı

m
 

Betimlemeler 

Kırmızı Başlıklı Kız'ın 

güzelliği ve masumiyeti 

üzerinde durulur. Orman 

tehlikeli ve gizemli bir yer 

olarak tasvir edilir. 

Kahramanlar ve ortam daha sıcak 

ve kapsayıcı bir şekilde betimlenir. 

Orman, oyun ve paylaşımın 

gerçekleştiği güvenli bir alan 

olarak resmedilir. 

Orman, tehdit unsuru olmaktan 

çıkıp dayanışmanın ve 

özgürleşmenin mekânına 

dönüşmektedir. 

Diyaloglar 

Kız ve kurt arasındaki 

diyaloglar, kurdun kızı 

kandırma üzerine kuruludur. 

Diyaloglar, daha çok empati ve 

iletişim üzerine odaklanır. Kız ve 

kurt arasında bir anlam arayışı ve 

çözüm odaklı konuşmalar yapılır. 

Masal, korkutucu bir anlatıdan 

uzaklaşıp iletişim ve empatiyi 

teşvik eden bir metne 

dönüşmektedir. 

Üslup 
Klasik masal anlatımına 

sadık kalır 

Hicivsel ve toplumsal eşitlik 

odaklıdır. 

Modern değerler ve eşitlik vurgusu 

ile daha çağdaş bir anlatıma 

dönüşmektedir. 

İç
er

ik
 

Tematik Güç 

(ülküdeğer) 

Ahlaki değerler, toplumun 

kurallarına uymak ve 

masumiyettir. 

Güçlü ve bağımsız kadın figürü, 

özgür irade, toplumsal eşitlik, 

empati vurgulanmaktadır. 

Olumlama verilmektedir 

Karşıt Güç 

(Karşıtdeğer) 

Kötü niyet ve toplumsal 

kuralların dışına çıkmanın 

tehlikesi 

Önyargı ve açgözlülük 

Kurdun davranışlarının ve 

niyetlerinin yanlış yorumlanması, 

toplumsal önyargılara dayalı bir 

mücadeleyi simgelemektedir. 

Masumiyet 

Masumiyetin kaybolması, 

kurallar dışına çıkmanın 

sonucu olarak tehlike ve ceza 

getirmektedir. 

 

  

Kırmızı Başlıklı Kız, kişisel 

gelişim, bilinçlenme, toplumsal 

sorumluluk kazanmaktadır. 

Masumiyetin kaybolması, bireysel 

olgunlaşma ve özgürleşme 

süreciyle bağlantılıdır. Kız, kendi 

yolunu seçerek toplumsal normları 

aşmakta ve güçlü bir birey 

olmaktadır. 

 

Mevsim Yenice’nin Kırmızı Başlıklı Kız versiyonu, Perrault’nun klasik versiyonuna 

kıyasla, toplumsal cinsiyet eşitliğini destekler bir biçimde, Kırmızı Başlıklı Kız’ı pasif bir 

figür olmaktan çıkarıp güçlü, bağımsız ve empatik bir birey haline getirmiştir. Anne ve 

babanın rollerindeki değişim, aile içinde daha eşitlikçi bir yapı sunarken kız çocuklarına da 

özerklik alanı açmaktadır. Kurt figürünün insancıllaştırılması, toplumsal cinsiyet eşitliğine 
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dair daha geniş bir anlayışı teşvik etmektedir. Klasik masaldaki geleneksel cinsiyet rollerinin 

aksine, modern versiyonda Kırmızı Başlıklı Kız yalnızca “masum ve savunmasız” bir çocuk 

olarak değil karar alma ve problem çözme yetenekleriyle güçlü bir figür olarak tasvir 

edilmiştir. Baba figürü masalın akışında aktif bir rol üstlenmesi ve annenin denetimci 

yaklaşımının azalması ailede cinsiyet rollerinin yeniden tanımlandığını göstermektedir. 

Kadın kahramanların gücü, bireysel yetenekleriyle ve dayanışmayla ortaya çıkmaktadır. Beş 

kız çocuğunun eklenmesi kız çocuklarının sadece yardıma muhtaç değil, yardım eden ve iş 

birliği yapan kişiler olduğunu vurgulamaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız’ın kurdun oyununu fark 

edip çözüm üretmesi kadının masalda güçlü bir aktör olarak konumlandırıldığını 

göstermektedir. 

Modern versiyon, sadece cinsiyet eşitliği değil toplumsal kapsayıcılığı da destekleyen 

bir anlatı sunmaktadır. Beş kız çocuğunun eklenmesi, farklı bireylerin kolektif bir amaç için 

iş birliği yapabileceğini göstermektedir. Klasik masalda kurt, manipülatif ve kötü niyetli bir 

erkek figürü olarak tasvir edilirken modern masalda açgözlü ama daha insancıl bir 

karakterdir. Dönüşüm, geleneksel erkeklik normlarını eleştirerek empatinin ve iletişimin 

önemini vurgulamaktadır. Baba figürünün aktif bir şekilde yer alması da erkeklik rollerinin 

yeniden tanımlanmasına katkı sağlamaktadır. 

Modern masalda empati, hem Kırmızı Başlıklı Kız’ın hem de kurdun çatışmalarını 

anlamaya yönelik bir araç olarak kullanılmaktadır. Kurdun tehlikeli bir varlık olmaktan çıkıp 

açlık ve ihtiyaçları olan bir birey olarak sunulması okuyucuların empati kurmasını 

kolaylaştırmıştır. Ayrıca, dayanışma ve iş birliği vurgusu, bireyler arasındaki empatiyi 

güçlendirmektedir.  

Kırmızı Başlıklı Kız, modern masalda özgür düşünceye sahip, kendi kararlarını 

alabilen bir birey olarak tasvir edilmiştir. Orman, tehdit unsuru olmaktan çıkıp oyun ve 

özgürlük alanına dönüşmüştür. Yaklaşım, bireylerin toplumsal beklentilerden bağımsız 

düşünme ve hareket etme hakkını savunmaktadır. Klasik masalda kurallara uyma ve 

otoriteye boyun eğme üzerinden işlenen mesajlar modern versiyonda dayanışma, paylaşım 

ve sosyal adalet değerlerine evrilmiştir. Kurt ile kurabiyelerin paylaşılması, çatışmaların 

barışçıl yollarla çözülebileceği fikrini aşılamakta ve masalın toplumsal adalet temasıyla 

yeniden anlamlandırılmasını sağlamaktadır. 
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3.1.2.5. Charles Perrault’un Kırmızı Başlıklı Kız Masalı ve Eşit Masallardan 

Kırmızı Başlıklı Kız Versiyonu arasındaki dönüştürümlerin göstergebilimsel 

açıdan çözümlenmesi   

Kırmızı Başlıklı Kız masalı, zamanın ötesinde bir masal olarak nesiller boyu ilgi 

çekmiş ve birçok kişiyi büyülemiştir. Ancak masalın derinliklerinde, göstergebilimsel bir 

analiz aracılığıyla çözülmeyi bekleyen daha derin bir anlam bulunmaktadır. Göstergebilim 

açısından metinde kullanılan sembollerin ve göstergelerin ötesine geçerek altında yatan 

anlamları ve çağrışımları çözmeye odaklanmaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız masalında 

kullanılan sembollerin, renklerin, kahramanların ve olayların nasıl bir anlam taşıdığını 

incelemek masalın kültürel, toplumsal ve psikolojik katmanlarını anlamamıza yardımcı 

olmaktadır. Çözümleme Türkçe derslerinde kullanılabilecek etkili yöntemlerden biridir.  

Öğrencilere bir masalı sadece yüzeydeki masal olarak değil aynı zamanda altında yatan 

sembolizm ve mesajlar açısından da anlamalarını öğretmek öğrencilere metinleri 

derinlemesine anlama ve yorumlama becerileri kazandırırken göstergebilim konusundaki 

farkındalıklarını artırabilmektedir. Kırmızı Başlıklı Kız masalının göstergebilimsel analizi, 

sevilen masala yeni bir perspektif ve öğrencilere metinlerin derinliklerini keşfetme yeteneği 

kazandırmaktadır. 

3.1.2.5.1. Başlık: Renkli kumaşların altında gizlenen duygusal labirent 

Giyim, Charles Perrault’un masallarındaki kahramanların sosyal statüdeki 

değişimlerini vurgulayan önemli bir temsil aracıdır. Giyim, kahramanların toplumdaki 

yerlerini, sosyal hareketliliklerini ve masallardaki dönüşümlerini simgelemektedir. Çizmeli 

Kedi’de kedi, yalnızca çizmeleri sayesinde kralın huzuruna çıkabilmektedir. Kedi, kralı 

üçüncü oğluna kendi kraliyet kıyafetlerinden bir takım vermesi için kandırarak efendisi 

üçüncü oğlunu dönüştürmektedir. Ancak o zaman üçüncü oğul daha sonra evleneceği 

prensesin dikkatini ve ilgisini çekebilecek kadar şık hale gelmektedir. Sinderella masalında 

giyim, ana kahramanın trajik durumundan kurtuluşunu simgelemektedir. Kül lekeli 

paçavralar içinde temsil edilen zayıflık ve yoksulluk, peri vaftiz annesinin müdahalesiyle 

şıklık ve zenginlikle değiştirilmektedir. Yeni giydiği “mücevherlerle süslenmiş altın ve 

gümüş kumaşlar,” Sinderella’yı prensin dikkatini çekebilecek bir güzellik ve zarafet 

simgesine dönüştürmektedir. Giyim, kahramanların toplumsal dönüşümlerini ve hayatta 

ilerlemelerini simgelerken, Perrault’un masallarındaki motif sosyal sınıfın ve statünün 

önemine dair bir gönderme taşımaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız’ın giyimi de masal boyunca 

önemli bir simge olarak işlev görmektedir. Kırmızı başlık, kahramanın giyim tercihleri 
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aracılığıyla duygusal ve sosyal değişimini yansıtmaktadır. Kırmızı başlığın giyimindeki 

dönüşüm, masalın derinleşen katmanlarını ve kahramanın içsel gelişimini temsil etmektedir. 

Kırmızı Başlıklı Kız hikâyesi sembolizm açısından zengindir ve öne çıkan sembolik 

unsurlardan biri, kahramanın giydiği kırmızı başlıktır. Başlık, kültür ve edebiyatta geniş bir 

sembolizm aralığına sahip önemli bir unsurdur. Perrault'un Kırmızı Başlıklı Kız masalındaki 

başlık, farklı katmanlarda anlamlar taşıyan güçlü bir sembol olarak öne çıkmaktadır. 

Başlık, ilk bakışta genç kızın giydiği bir aksesuar gibi görünse de, derinlemesine bir 

analizde çeşitli sembolik katmanları açığa çıkmaktadır. 17. yüzyılda kültürel normlar ve 

toplumsal beklentiler genç kadınlar için alçakgönüllülüğü ve erdemi vurgulamaktadır. Bir 

erkeği cezbetmek için güçlü bir özellik olarak bir kızın saçının sembolizmi o dönemdeki 

kadınlık ve kur yapma konusundaki tarihsel bakış açılarıyla uyumludur. Masalda Kırmızı 

Başlıklı Kız’ın giydiği kırmızı başlık aslında bir tür koruma veya alçakgönüllülük olarak 

yorumlanabilir ve potansiyel olarak baştan çıkarıcı bir özelliği, yani saçını gizlemektedir. İlk 

olarak, masalın yazıldığı 17. yüzyılda, bir genç kızın saçı erkekleri çekme konusunda en 

güçlü özelliklerden biridir. Başlık, kızın cinsel olarak müsait veya olgun olmadığının görsel 

bir sinyali haline gelmekte ve onun yetişkin olmadığı fikrini güçlendirmektedir (Gezgin, 

2007).  

Başlık ya da pelerin yükselme ve göksel simgeleme sunmaktadır. Champeaux ve 

Sterckx'in (1966) “Les Symboles: Introduction au monde des Symboles” kitabına göre, 

pelerine giyen kişi evrenin merkezinde konumlanarak Tanrı’nın dünyevi temsilcisi haline 

gelirken başlık ise göksel alemi simgeleyen bir çadır olarak yorumlanmaktadır. dikkat çekici 

bir diğer sembolik unsur, Kırmızı Başlıklı Kız’ın pelerininin kadife materyalden yapılmış 

olmasıdır. Kadife, tarihsel ve kültürel bağlamda genellikle lüks, zenginlik ve iktidar ile 

ilişkilendirilen bir kumaştır.  Kumaşın özelliği kahramanın sembolik olarak güçlü, etkileyici 

ve hatta kutsal bir figür olarak da yorumlanabileceğini göstermektedir. Ayrıca, kadifenin 

dokusu itibarıyla kürke benzemesi pelerini taşıyan kişinin koruyucu, kuvvetli ve belki de 

otorite sahibi bir varlık olarak algılanmasına zemin hazırlamaktadır. Dolayısıyla, pelerinin 

malzemesi de kahramanın temsil ettiği derin anlam katmanlarını destekleyen bir sembolik 

göstergedir. 

Geleneksel anlatıda başlık masumiyetin, ve korunmaya muhtaç bir genç kız kimliğinin 

temsilcisi olması toplumun kız çocuklarına biçtiği itaatkâr ve pasif rolleri destekleyen bir 

anlam taşımaktadır. Yenice’nin yeniden yazımında başlık, bireysel gücün ve özgürlüğün 

sembolü haline gelmektedir. Başlık sadece bir masumiyet göstergesi olmaktan çıkmakta ve 

bireyin koşulları değiştirme potansiyelini yansıtan bir metafor olmaktadır. Barthes’a göre bir 
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gösterge, ideolojik bir düzlemde işlev görerek, “doğal” gibi görünen ama aslında toplumsal 

olarak inşa edilen anlamlar taşımaktadır (Barthes, 1972). Geleneksel masalda başlık, genç 

kızın toplumun belirlediği sınırlar içinde kalmasını ve masumiyetini korumasını dayatan bir 

anlam üretmektedir. Ancak Yenice’nin yeniden yazımında başlık anlam sistemine meydan 

okumaktadır. Kızın başlıkla kurduğu ilişki, onu pasif bir özne olmaktan çıkarmakta ve 

dönüşümün, başkaldırının ve bireysel özgürlüğün taşıyıcısı haline getirmektedir. 

3.1.2.5.2. Orman: Doğanın sembolü ve kişisel keşfin sığınağı 

Yetişkinlerin dünyasında, masalın içerdiği semboller ve temalar farklı yorumlanabilir 

ve masal, sadece çocukların evrensel gelişimine hizmet etmekle kalmayıp aynı zamanda 

ideolojik yeniden üretime de katkıda bulunması masalın sadece eğlendirici bir anlatı olmanın 

ötesinde toplumsal normları, değerleri ve ideolojik yapıları pekiştirmeye yönelik bir işlev 

gördüğünü öne sürmektedir (Çalışır ve Uncu, 2019, s. 106). Örneğin, masalın geçtiği  orman 

bir gösterge olarak ele alındığında doğa ile insan arasındaki ilişkiyi simgelerken aynı 

zamanda toplumsal normların ve ideolojilerin içinde yer alabilecek çeşitli unsurları temsil 

etmektedir. Ormanın karanlık ve gizemli yanları belirli ideolojik kavramları vurgulamakta 

veya mevcut toplumsal düzeni sorgulamaktadır. Orman, bir dönüşüm yeridir; kahramanlar 

ormanda yaşadıkları deneyimler sonucunda değişmekte ve evlerine döndüklerinde daha 

güçlü, bilge veya olgun olmaktadırlar. Dönüşüm, masalların öğretici ve anlamlı mesajlarını 

güçlendirmektedir. 

Orman, masallarda genellikle bilinmeyenin, maceranın ve dönüşümün sembolü olarak 

kullanılmaktadır. Yer sadece kasaba veya köy sınırlarının ötesinde değil aynı zamanda 

normal deneyimlerin dışında, fantastik ve gizemli bir alem olarak tasvir edilmektedir. Orman 

birçok kültürde mitoloji, efsane ve masallarda karşımıza çıkan evrensel bir semboldür. 

Ormanın rolü, kahramanın karakter gelişiminde kilit bir faktör olarak işlev görmesinden 

kaynaklanmaktadır. Ormanda geçen olaylar, kahramanın zorluklarla yüzleşip büyüdüğü, 

olgunlaştığı bir süreci temsil etmektedir. Orman, sıradan dünyanın sınırlarını aşan bir yer 

olarak, kahramanın olağanüstü deneyimlere maruz kaldığı bir mekân haline gelmektedir. 

Aynı zamanda orman, özgürlüğün ve vahşiliğin simgesidir. Normal kuralların geçerli 

olmadığı ormanda kahramanlar sınırları zorlayarak kendi içsel potansiyellerini 

keşfedebilmektedir. Ancak, ormanın tehlikelerle dolu bir yer olması kahramanların 

korkularıyla yüzleşmelerine ve büyümelerine neden olmaktadır. Cooper'ın (2012) “An 

Illustrated Encyclopaedia of Traditional Symbols (Geleneksel Sembollerin Resimli 

Ansiklopedisi)”nde, karanlık ormana veya büyülü ormana girme güçlü bir eşik sembolü 



 

180 

olarak tanımlanmaktadır. Sembolik eylem, yalnızca fiziksel bir yolculuktan daha fazlasını 

ifade etmekte ve bilinmeyenin keşfedilmemiş bölgelerine derin bir geçişi temsil etmektedir. 

Orman, hayatın doğasında var olan zorlukları ve belirsizlikleri somutlaştıran, tehlikelerle 

dolu metaforik bir alan olarak hizmet etmektedir. Ayrıca, ruhun yüzleşmesi gereken sırları 

kapsayan, doğanın gizemlerine açılan sembolik bir kapı görevi görmektedir. Dahası orman, 

ölümün kaçınılmazlığı için bir metafor görevi görmekte ve ormanın derinliklerine yapılan 

yolculuğun ruhun öbür dünyaya geçişini yansıttığını öne sürmektedir. Orman, dünyevi 

temsilinin ötesinde ruhsal anlamla yüklüdür; ruhani olana giden bir kanal görevi görmekte 

ve daha derin gerçeklerin ve ruhsal aydınlanmanın arayışını sembolize etmektedir. Orman 

fiziksel olanı aşan, maneviyatın derin alemlerine, bilinmeyene ve varoluşun içsel 

gizemlerine inen sembolik bir yolculuktur. Kırmızı Başlıklı Kız’ın ormana yaptığı yolculuk, 

belirlenmiş yoldan sapmanın beraberinde getirdiği tehlikelerin sembolik bir yansımasıdır. 

Sembolik yolculuk, bireyin toplum tarafından çizilmiş sınırların dışına çıkarak kendi 

benliğiyle yüzleşmesini ve içsel dönüşüm sürecine adım atmasını ifade etmektedir.  Yoldan 

sapmak, sadece fiziksel bir yön kaybı değil aynı zamanda bireyin yerleşik normlardan ve 

sosyal beklentilerden uzaklaşarak daha karmaşık, keşfedilmemiş yönlerini araştırması 

anlamına gelmektedir. Ormana yapılan cesur yolculuk, bir tür simgesel keşif olarak kabul 

edilmektedir. Sembolik olarak yoldan sapmak, güvenli ve belirlenmiş yoldan ayrılmak 

anlamına gelmektedir. Eylem, kişinin alıştığı normlardan sapması ve bilinçli olarak 

bilinçaltındaki daha karmaşık, keşfedilmemiş yönleri keşfetmeye yönelmesidir. Orman,  

bilinçaltının bir metaforu olarak kullanılmaktadır; gizemler, tehlikeler ve zorluklarla dolu, 

keşfedilmemiş potansiyel tehlikeleri içermektedir. 

Ormanın sembolizmi içsel bir yolculuğun temsilidir. Kırmızı Başlıklı Kız’ın ormana 

adım atması, kahramanın kişisel gelişimini, bilinçaltının derinliklerine inme çabasını ve 

hayatın karmaşıklıklarıyla yüzleşmeyi simgelemektedir. Yolculuk, masalın okurlarına 

bilinçaltının derinliklerindeki potansiyelleri keşfetme ve hayatın zorluklarına cesurca 

meydan okuma çağrısı yapmaktadır. 

Robin Hood gibi efsanelerde veya Rama ile Sita’nın Hindu aşk masalında ormanlar 

sığınağa dönüşmekte ve kahramanlar için güvenli bir yer olarak hizmet etmektedir. 

Kahramanlar için orman, sürgün dönemlerinde bir sığınak haline gelmekte ve kişisel gelişim 

ile iç gözlem için uygun bir zemin sağlamaktadır. Temsil, ormanın farklı kültürlerdeki 

mitoloji ve efsanelerdeki evrensel bir tema olduğunu göstermektedir. Kahramanlar ormanda 

geçirdikleri zaman boyunca genellikle çeşitli zorluklarla karşılaşmaktadır. Zorluklar, 

kahramanların içsel güçlerini keşfetmelerine, kişisel sınırlarını aşmalarına ve 
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olgunlaşmalarına olanak tanımaktadır. Orman, kahramanlar için bir geçiş töreni veya 

dönüştürücü bir yolculuğun sahnesi olarak işlev görmektedir. Sürgün hikâyeleri ve ormanda 

geçen zaman kahramanların kendi içsel savaşlarını yaşamalarına, toplumsal normları 

sorgulamalarına ve kendi değerlerini bulmalarına yönelik bir serüven sunmaktadır. Ormanın 

sığınak olarak kullanılmasının doğal dünyanın sağlayabileceği güven ve huzurun bir temsili 

olması kahramanların toplumsal zorluklardan kaçarak kendi iç dünyalarında 

derinleşmelerine ve olgunlaşmalarına olanak tanımaktadır. Ormanın hem tehlikeli bir yer 

hem de kahramanlar için bir sığınak olarak işlev görmesi farklı kültürlerdeki mitolojilerde 

ve efsanelerde ortak bir tema olarak görülmektedir. 

Bettelheim (2019) The Uses of Enchantment: The Meaning and Importance of Fairy 

Tales adlı kitabında, masallardaki orman sembolizmini araştırmakta ve sembolizmin 

bilinçdışı zihinle ilişkilendirildiğini vurgulamaktadır. Bettelheim (2019), ormanı antik bir 

sembol olarak ele alırken, bilinçdışı zihnin karanlık, gizli ve neredeyse aşılmaz yönlerini 

temsil ettiğini ifade etmektedir. Sembolizm, geçmiş yaşamın tanıdık yapısını kaybetme 

durumunu simgelemektedir. Ormanda kaybolmak ve metaforik doğada gezinmek kişinin 

kendi iç dünyasını keşfetme ve gerçek benliğini bulma arayışını yansıtmaktadır. Bettelheim 

(2019) ormandan başarılı bir şekilde çıkmanın kişinin içsel savaşlarıyla yüzleşip 

bilinçaltındaki karmaşıklıkları anlama sürecine atıldığı bir yolculuk olarak tanımlamaktadır. 

Bettelheim, sembolik ormanın içinden başarıyla geçen kahramanların daha bilge, daha güçlü 

ve daha olgun bir halde ortaya çıkacaklarına dair bir dönüşüm potansiyeli olduğunu 

vurgulamaktadır. Yolculukların, kişisel gelişim ve kendini keşfetme bağlamında 

dönüştürücü bir potansiyel taşıdığını, zorluklarla başa çıkma ve içsel güçleri keşfetme 

yolunda bir araç olarak işlev gördüğünü öne sürmektedir. 

Ormanlar, masallarda genellikle insan dünyasından ayrılmış, vahşi ve 

evcilleştirilmemiş bir doğayı temsil etmektedir. Ormanlar, masallardaki kahramanlar için bir 

sığınak veya kaçış yeri olarak da işlev görmektedir. Ormanlar aynı zamanda masalların 

fantastik ögelerini barındıran bir zemin oluşturmaktadır. Konuşan hayvanlar, canavarlar, 

cadılar, elfler, periler gibi tuhaf ve büyülü varlıklar ormanda ortaya çıkabilmektedir. 

Yaratıklar, masalın gerçeküstü ve hayal gücü dolu bir atmosfer yaratmasına katkıda 

bulunmaktadır. Orman, fantastik varlıkların var olabileceği bir yer olarak masalın 

izleyicilerini gerçek dünyanın sınırlarının ötesine taşımaktadır. 

Masalların ortaya çıktığı dönemlerde orman yalnızca mekânsal bir unsur değil aynı 

zamanda somut tehlikelerin simgesel karşılığı olarak da işlev görmektedir. Özellikle erken 

dönem Avrupa toplumlarında ormanlar; kaybolma, yabani hayvan saldırısı, doğal afetler ve 
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haydut tehdidi gibi gerçek ve yaşamsal risklerle özdeşleştirilmiştir. Masallarda ormana 

girme eylemi hem dışsal bir tehlikeyle yüzleşmeyi hem de bireyin kendi iç dünyasında 

yaşadığı psikolojik ya da ahlaki bir dönüşüm sürecini simgelemektedir. Orman, ikili işleviyle 

hem anlatının dramatik yapısını güçlendirmekte hem de dönemin toplumsal ve çevresel 

koşullarını yansıtan simgesel bir mekân olarak önemli bir rol üstlenmektedir. Çeşitli kültürel 

anlatılarda orman, kentle tam bir tezat oluşturarak uygarlık ve doğanın karşıtlığını 

vurgulamaktadır. Özellikle Avrupa tarihinde, ormanlar geniş alanları kaplayarak 

medeniyetin sınırlarını temsil etmektedir. Ormanlar, o dönemlerde harap edilmemiş doğanın 

sembolü olarak algılanmaktadır. Köyler veya kasabalar, insanların yerleşim yerleri 

oluşturduğu, doğayla başa çıkabilen alanlar olarak görülürken ormanlar vahşi ve 

evcilleştirilmemiş birer yer olarak kabul edilmektedir. Ormanların sadece suçlular veya 

sürgündekiler için değil aynı zamanda şamanlar, kutsal kişiler, şairler ile troller, elfler, 

periler gibi efsanevi varlıklar için de bir sığınak görevi görmesi ormanların sembolik bir 

anlam taşıdığı ve farklı kültürlerdeki mitoloji ve efsanelerde ortak bir tema olarak 

kullanıldığı bir durumdur. Ormanlar, farklı düşünsel ve doğaüstü varlıklar için de bir tür 

sığınak ve özgürleşme alanı olarak işlev görmüştür. 

Günümüzde ormanlık alanlar hala bir tür sığınak olarak hizmet etmekte ve kurumsal 

düzenin sınırlamalarından ve kişisel özgürlüklere yönelik kısıtlamalardan kaçış 

sunmaktadır. Ormanlar, hayal gücünün ve bilinçaltının serbestçe dolaşabildiği ve bireylerin 

ilkel benlikleriyle yeniden bağlantı kurmasına izin veren gizemli yerler olarak 

algılanmaktadır. Ormanlar, modern toplumun getirdiği sınırlamalardan kaçmak ve doğayla 

bütünleşmek isteyenler için bir tür huzur ve keşif alanı sağlamaktadır. Ormanların insanların 

kentsel yaşamın stresinden ve karmaşasından uzaklaşarak basitlik ve doğallıkla yeniden 

bağlantı kurmalarına olanak tanıması insanların içsel dünyalarını keşfetmeleri ve kendi öz 

benlikleriyle barış içinde olmalarına katkıda bulunmaktadır. 

Geçmişten günümüze ormanlar, sadece bir doğal ekosistem değil aynı zamanda 

insanların ruhsal ihtiyaçlarını karşılayan, içsel dinginlik ve huzur arayışlarını destekleyen 

semboller olarak varlıklarını sürdürmektedir. Ormanlar, modern toplumun kısıtlamaları 

arasında bir tür özgürlük ve keşif alanı olarak evcilleştirilmemiş doğanın ve insanın doğayla 

olan bağlantısının sembolü olarak önemini korumaktadır. 

3.1.2.5.3. Kurt 

Perrault’un Kırmızı Başlıklı Kız masalında kurt, masalın birkaç katmanında simgesel 

bir rol üstlenmektedir. İlk olarak, kurt toplumdaki kurnaz tipleri temsil etmektedir. Kızın 
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kurdun zararsız ve samimi görünen sorularına karşı şüpheci davranmaması masalın 

başlangıcında tipik bir toplumsal durumu temsil etmekte ve kurnaz kahramanın ilk imajını 

oluşturmaktadır. Kurdun geceleri ortaya çıkması, genellikle yıkımla ilişkilendirilen karanlık 

ve tehlikeli bir zaman diliminde avlanan hayvanların alışkanlığını yansıtmaktadır. Masalda 

kurdun gündüz vakti ortaya çıkması onun her an saldırıya geçebilecek bir karaktere sahip 

olduğunu göstermektedir. Kurdun gündüz görünmesi genellikle geceyle özdeşleştirilen 

gizemli ve tehditkâr doğasının, alışılmışın dışında bir biçimde gün ışığında da etkili 

olabileceğini ortaya koyar. Böylece kahramanın taşıdığı tehdit unsuru daha belirgin hale 

gelmekte ve anlatının gerilim yapısı güçlenmektedir.  

“Konuşan kurt” figürü masalın geleneksel yapısından ayrılarak ormandaki kötü ruhu 

temsil etmek için kullanılmıştır (Çalışır ve Uncu, 2019, s. 104). Masalda kurt figürü, Kırmızı 

Başlıklı Kız’ı kötülüğe yönlendirmek ve onun yaşamını sona erdirmekle ilişkilendirilerek 

anlatının temel çatışma eksenini oluşturmaktadır. Kurt, masalın dramatik yapısı içinde 

belirgin bir dönüm noktası ve karşıt güç olarak işlev görmektedir. Konuşma yetisine sahip 

olması okuyucunun olaylara yönelik dikkatini artırırken masalın büyülü gerçeklik 

çerçevesinde şekillendiğini de ortaya koymaktadır. Öte yandan, kurt figürü doğanın 

yabancılaştırıcı ve tehditkâr yönünü temsil eden bir simge olarak değerlendirilmektedir. 

Masallarda sıkça görülen konuşan hayvanlar geleneği içinde kurt insan dünyası ile vahşi 

doğa arasındaki sınırda konumlanan bir aracı figürdür. Konumlandırma, masalın doğa ve 

kültür, iyi ve kötü, güvenlik ve tehdit arasındaki temel karşıtlıkları da işlediğini 

göstermektedir. 

Perrault’nun versiyonunda genellikle kötü ve tehditkâr bir figür olarak sunulan kurt  

Eşit Masallar adlı yeniden yazımda Kırmızı Başlıklı Kız’a yardımcı olma çabasıyla daha 

insani ve çok boyutlu bir nitelik kazanmaktadır. Dönüşüm, masaldaki kahramanın duygusal 

derinliği olan bir özne olarak algılanmasına imkân tanımakta ve böylece okuyucunun klasik 

masal kahramanına yönelik algısını sorgulamasına zemin hazırlamaktadır. Özellikle kurdun 

açlık gibi temel bir ihtiyacını dile getirmesi onu salt bir kötülük figürü olmaktan çıkarıp insan 

deneyimlerine ve varoluşsal zorluklara duyarlılık taşıyan bir varlık konumuna yerleştirmesi 

masalın yalnızca insan doğasına ve toplumsal önyargılara dair eleştirel bir perspektif 

sunduğunu göstermektedir. 

Yenice’nin (2020) klasik masal kahramanlarını sorgulayarak ve geliştirerek 

okuyuculara daha karmaşık ve düşündürücü bir masal deneyimi sunma amacı kahramanlar 

arasındaki ilişkileri ve motivasyonları daha derinlemesine keşfetme fırsatı yaratmaktadır.  
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3.1.2.5.4. Baba 

Kırmızı Başlıklı Kız Eşit Masallarda eşitlik temelli bir masal olarak kurulmuştur. 

Masalda küçük kızın tutumunda cinsiyetçi söylem ve imgelerin yıkılması temel amaç olarak 

belirtilmiştir. “Kırmızı Başlıklı Kız” masalı, semboller aracılığıyla cinsiyet eşitliği ve rol 

çeşitliliği temalarını işleyerek ev içindeki geleneksel rollerin sorgulanmasına ve 

çeşitlenmesine odaklanmaktadır. Göstergebilim açısından masalın baba ile birlikte mutfak 

sahnesini kullanarak cinsiyet normlarına meydan okuma ve ev işlerinin annelere sınırlı 

olmadığını vurgulamakta ve ev işlerinin cinsiyete dayalı olarak atanmış olmadığını 

göstermektedir. Masal, toplumsal normları sorgulamakta ve değişen aile dinamiklerini, ev 

içi iş bölümünün esnekliğini temsil etmektedir. 

Masaldaki dönüşüm çocuklara daha esnek, eşitlikçi ve cinsiyet stereotiplerinden uzak 

bir dünya görüşü sunma amacı taşımaktadır. Geleneksel cinsiyet normlarına meydan okuma 

ve alternatif rolleri vurgulama çocukların bu tür konulara duyarlı bir şekilde yaklaşmalarına 

katkıda bulunmaktadır. Göstergebilim açısından Eşit Masallarda Kırmızı Başlıklı Kız 

masalının, semboller aracılığıyla cinsiyet rollerini sorgulayarak ev içindeki görevlerin 

paylaşımına daha açık bir perspektif getirdiğini ortaya koymaktadır. Masalda  okuyuculara 

geleneksel cinsiyet normlarına meydan okuyan ve çeşitli rollerin herkes tarafından 

üstlenilebileceğini vurgulayan güçlü bir mesaj iletilmektedir. 

Çözümlemeler yapıldıktan sonra yeniden yazma sürecindeki dönüşümleri açıklamak 

amacıyla iki masal arasındaki özellikler tablo halinde sunulmuştur. Tablo, her iki masalın 

göstergebilimsel incelemesi sonucunda belirlenen temel göstergelerin, sembollerin, 

imgelerin ve karakteristik unsurların yeniden yazma sürecindeki işlevsel dönüşümünü ortaya 

koymaktadır. 

 

Tablo 3.4. 

Kırmızı Başlıklı Kız masallarının başlıca göstergeler üzerinden karşılaştırılması 

Gösterge 
Kırmızı Başlıklı Kız  

(Charles Perrault) 

Kırmızı Başlıklı Kız /Eşit Masallar 

(Mevsim Yenice) 
Gösterilen 

Başlık 

Başlık, masumiyetin ve alçakgönüllülüğün 

simgesi olarak kabul edilmektedir. Genç kızın 

saçının gizlenmesi onun cinsel olarak 

olgunlaşmamış olduğunu simgelemektedir 

(Gezgin, 2007). 

Özgürlük ve bireysel güç simgesidir. 

Kişisel dönüşüm, koşulları 

değiştirme imkânıdır 

(Barthes,1972). 

Orman 

Masalın tehlikeli, karanlık ve gizemli bir tarafını 

simgelemektedir. Aynı zamanda bilinçaltının 

derinliklerine inme ve kişisel gelişim sürecinin bir 

yansımasıdır. 

Hem özgürlüğün hem de içsel keşfin 

alanıdır. Kız, ormana adım attığında 

kendi gücünü keşfeder ve 

özgürlüğüne sahip çıkar. 

Bilinçaltının keşfi, kişisel gelişim ve 

dönüşüm süreçlerinde kritik bir yer 

tuttuğu, hem tehlike hem de 

özgürlük sunan bir alan olduğu 

vurgulanmaktadır. 
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Tablo 3.4. (devam) 

Kırmızı Başlıklı Kız masallarının başlıca göstergeler üzerinden karşılaştırılması 

Kurt Tehlikeli, kurnaz ve kötülük temsilcisidir 

İnsanlaşmış bir varlık olarak, açlık 

ve duygusal karmaşıklık gibi insani 

yönleriyle öne çıkar. 

Toplumsal normlara karşı bir tehdit 

Baba - 

Baba, ev işlerini üstlenerek, 

toplumsal cinsiyet stereotiplerini 

yıkar ve esnek roller sunar. 

Cinsiyet stereotiplerine karşı bir 

duruş sergilenmesi. 

 

Kırmızı Başlıklı Kız masalındaki göstergeler, masalın derin anlamlarını açığa çıkarmak 

için kullanılan semboller olarak işlev görmektedir. Barthes’ın (1972) göstergebilimsel bakış 

açısı masaldaki sembollerin çok katmanlı anlamlarını açığa çıkarmaktadır. Masaldaki her 

gösterge, yalnızca yüzeydeki ilk anlamıyla değil, kültürel ve toplumsal değerlerle bağlantılı 

daha derin anlamlarla şekillenmektedir.  Kırmızı Başlıklı Kız masalı, toplumsal normlara 

karşı bir eleştiri sunarken bireysel gelişim ve toplumsal yer edinme sürecini de gözler önüne 

sermektedir.  

3.1.3. Grimm Kardeşler’in Rapunzel Masalı ve Eşit Masallardan Rapunzel 

Versiyonu ve Yeniden Yazma Boyutunda Dönüştürümü 

Grimm Kardeşler tarafından kaleme alınan Rapunzel (2016) bir zamanlar çocuk sahibi 

olma umuduyla yaşayan bir çiftin hikâyesiyle başlamaktadır. Ailenin evinde bahçeyi gören 

bir pencere vardır. Bahçe yüksek duvarlarla çevrili, içinde güzel çiçeklerin bulunduğu 

büyülü bir bahçedir. Ancak, bahçenin sahibi kudretli bir cadı olduğu için kimse içeri girmeye 

cesaret edememektedir. Kadın, her gün pencereden bahçeyi izlerken kuzukulağına olan 

arzusu giderek artmaktadır. Adam, eşinin durumunu fark edince ona yardım etmek 

istemektedir ve cadının bahçesinden kuzukulağı almayı kabul eder. Adam, gece gizlice 

cadının bahçesine girip kuzukulağı alır ve eşine getirir. Ancak, bir süre sonra cadı, hırsızlık 

yaptığı gerekçesiyle onu yakalar. Cadı, adama ceza olarak doğacak olan çocuğunu ister. 

Çocuk doğduğunda, cadı gelip onu alıp Rapunzel adını verir. Rapunzel, büyüdüğünde 

cadının kulesinde hapsedilir. Kuleye giriş için sadece uzun saçlarından tutunabilecekleri bir 

pencere vardır. Kralın oğlu, ormanda dolaşırken Rapunzel’in güzel şarkısını duyar, ona aşık 

olur ve her akşam onu ziyaret etmeye başlar. Ancak, bir gün cadı onları yakalayıp 

Rapunzel’in saçlarını keser ve onu çölde bırakır. Rapunzel’i çöle götürdüğü gün, cadı 

yerdeki saçları tutup penceredeki kancaya taktığında kralın oğlu gelir ve Rapunzel’i çağırır. 

Ancak, cadı hemen saçları sarkıtır ve kralın oğlu tırmanmaya başladığında karşısında cadıyı 

görür. Cadı, alaycı bir ses tonuyla kralın oğluna, Rapunzel’i çöle götürdüğünü ve onu bir 
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daha göremeyeceğini söyler. Kralın oğlu, duyduğu acıyla kuleden düşer ve yerdeki 

dikenlerden dolayı kör olur. Acı içinde geçen yılların ardından perişan bir halde yaşayan 

Rapunzel’in bulunduğu çöle varır.Kralın oğlu, Rapunzel’i bulduğunda gözyaşlarından düşen 

birkaç damla sayesinde yeniden görmeye başlar, birlikte uzun ve mutlu bir hayat yaşarlar. 

Eşit Masallar serisinde yer alan Rapunzel, Gamze Arslan (2020) tarafından yeniden 

yazılmış ve Sena Karakaş tarafından resimlenmiştir, Grimm Kardeşler versiyonunu 

dönüştürmüştür. Bir zamanlar, uzak bir diyarın kralı, halkın tohumlarına el koyarak onları 

açlık ve sefalete mahkum etmiştir. Tarlalar kurumuş ve halk çaresizlik içinde kalmıştır. 

Ancak krallıkta, kralın halktan aldığı tohumlarla yemyeşil bir bahçe oluşturduğu gösterişli 

bir saray bulunmaktadır. Krallarına itaat eden halk, kaderlerine boyun eğerken, doğanın 

zulmüne karşı durmaya karar veren bir kadın vardır: Cadıtohumu. O, toprak cadıdır ve kralın 

muhafızları tüm tohumları topladığında beş önemli tohumu saklamayı başarmıştır: kuzu 

marulu, bamya, kereviz, bezelye ve nane tohumları. Cadıtohumu, tohumları yüksek 

kulesinin iç duvarlarında gizlice yetiştirmeye başlar. Zamanla, küçük bir tarla oluşturur ve 

her bir tohumun büyümesi için özenle bakımını yapar. Ancak, tohumları halka dağıtmak 

istediğinde, insanlar kralın gücünden ve korkusundan dolayı onları almaktan çekinir. Köyde 

yaşayan hamile bir kadın, Cadıtohumu'nun uçan süpürgesinden kuzu marulu almaya 

çalışırken fark edilir. Cadıtohumu, kadına tohumları ekmesi durumunda tüm köyün 

doyacağını söyler. Ancak, kadın kralın muhafızlarının geleceğini ve başarısız olacağını, 

üstelik hamile olduğu için besine ihtiyacı olduğunu belirterek teklifi reddeder. Buna rağmen, 

Cadıtohumu ona anlaşma önerir: “O zaman senin tohumuna karşılık, benim kuzu marulu 

tohumlarım. Tamam mı?” Hamile kadın teklifi kabul eder ve Cadıtohumu ile bir anlaşma 

yapar. Anlaşma, hem cesur çocuklar yetiştirmeyi hem de doğacak bebeği annesiyle birlikte 

büyütmeyi içerir. Hamile kadın, Cadıtohumu'nun teklifini kabul eder ve kuzu marulu 

tohumlarını alır. Kısa bir süre sonra, kadın sağlıklı bir bebek dünyaya getirir. Bebeğin adını 

Rapunzel koyarlar. Rapunzel, annesiyle birlikte Cadıtohumu’nun yüksek kulesinde 

büyümeye başlar. Her gün, annesi ve Cadıtohumu tarafından sevgiyle yetiştirilir ve özgür 

ruhlu bir kız olarak büyür. Rapunzel, annesi ve Cadıtohumu’nun öğretileriyle tohumlarla 

ilgilenmeyi öğrenir. Kulede geçen yıllar boyunca, Cadıtohumu ona cesaret ve dayanışmanın 

önemini öğretir. Rapunzel, kuleye tırmanmayı öğrendiğinde, Cadıtohumu ona, “Rapunzel, 

Rapunzel, beyaz ipekten saçlarını sarkıt kızım, ben geldim” diyerek kuleye gelen misafirleri 

karşılamak için saçlarını kullanmasını öğretir. Bir gün, kralın oğlu kuleyi keşfeder. 

Rapunzel’in güzel şarkılarını duyar ve ona hayran kalır. Prens, Rapunzel’i görmek için 

kuleye tırmanır ve onunla tanışır. Aralarında bir dostluk başlar ve zamanla birbirlerine âşık 



 

187 

olurlar. Ancak, kralın oğlu ile Rapunzel’in birlikte olmalarına izin verilmez. Kral, halkın 

tohumlarını çaldığı için Cadıtohumu tarafından lanetlenmiştir ve bu yüzden Rapunzel’in 

kralın oğlu ile ilişkisi tehlikedir. Rapunzel, prensle birlikte kaçma planları yapar. Prens, 

Rapunzel’e yardım etmek için cesurca kralın karşısına çıkar ve topluma yeniden umut ve 

adalet getirmek için birlikte çalışacaklarına söz verir. Ancak, kralın zalim muhafızları, prensi 

yakalarlar ve onu hapse atarlar. Rapunzel, prensi kurtarmak için Cadıtohumu ile birlikte 

harekete geçer. Cesaretlerini toplayarak, kralın zulmüne karşı ayaklanırlar ve halkıyla 

birlikte kralın zulmüne son verirler. Prens serbest bırakılır ve Rapunzel ile birlikte krallığı 

yönetmeye başlarlar, halklarına adalet ve eşitlik getirirler. Cadıtohumu ise, toplumun refahı 

için tohumlarıyla birlikte halka yardım etmeye devam eder. Böylece, Rapunzel'in cesareti ve 

dayanışması sayesinde, krallığın tohumları yeniden filizlenir ve herkes için bir umut ışığı 

olur. 

Yeniden yazılan Rapunzel klasik masaldan önemli ölçüde farklılık göstermektedir ve 

toplumsal mesajlar taşımaktadır. Masal krallığın adaletsiz yönetimi altında sefalete 

sürüklenen halkı ve kralın bencil davranışlarını eleştirmektedir. Cadıtohumu, halkın 

tohumlarını kralın keyfi yönetimi karşısında koruyarak mücadele eden bir figür olarak ön 

plana çıkmaktadır. Onun cesareti ve dayanışması, halkın umudunu temsil etmektedir. 

Ayrıca, Rapunzel ve kız kardeşlerinin güçlü ve bağımsız kişilikleri kadınların güçlenmesi 

ve dayanışma içinde olmalarının önemini vurgulamaktadır. Yeniden yazım toplumsal 

adaletsizliklere karşı mücadele etmenin ve dayanışmanın önemini anlatırken klasik masalın 

temalarını modern bir perspektifle ele almaktadır. 

Yeniden yazım kadınlıkla ilgili çağrışımları güçlü bir şekilde kullanarak klasik 

masalın ögelerini dönüştürmekte ve masalın bağlamına uygun şekilde yeni bir anlam 

katmaya çalışmaktadır. Rapunzel’in yeniden yazımı kadınlığın güçlü ve özgür bir simgesi 

olarak yeniden yorumlanmaktadır. Klasik masalda olduğu gibi Rapunzel güçlü bir 

karakterdir, ancak artık sadece bir prensin kurtarıcısı değil kendi kaderini belirleyen bir 

kahramandır. Onun hikâyesi, kadınların toplumsal normlara meydan okuması ve kendi 

güçlerini keşfetmeleriyle ilgili bir anlatıya dönüşmüştür. 

Ayrıca, kraliyetin simgelediği sınıfsal ayrımlara ve hegemonyaya karşı çıkış da 

yeniden yazımın önemli bir temasıdır. Rapunzel’in hikâyesi, zenginlik ve güç ile halkın 

zorlukları arasındaki uçurumu vurgulamaktadır. Cadıtohumu'nun hikâyesi, kraliyetin baskıcı 

yönetimine karşı direnişi temsil ederken Rapunzel’in kendi özgürlüğü ve halkının refahı için 

mücadelesi, sınıfsal adaletsizliklere meydan okuyan bir duruş sergilemektedir. Masalın 

güçlü yanlarından biri dönüştürüm sürecinde nedensellik bağlarının dikkatlice yeniden 
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kurulmasıdır. Yeniden yazım klasik masalın temel ögelerini korurken kahramanların 

eylemleri ve kararları arasında mantıklı ve tutarlı bir ilişki kurmaktadır.  

3.1.3.1. Yapı unsurlarının dönüştürümü 

Grimm Kardeşler’in Rapunzel masalı, zaman içinde yeniden yazıldıkça uzunluğunda 

da değişiklikler olmuştur. Özellikle, daha sonraki versiyonlarda masala daha fazla anlatım 

eklenmiştir. Ek anlatımın amacı, muhtemelen çocukların dikkatini daha uzun süre 

çekmektir. Daha fazla ayrıntı ve betimleme, okuyucuların kahramanlara ve olaylara daha 

fazla bağlanmasını sağlamaktadır. 

1819 baskısından itibaren Grimm Kardeşler, masallarının çocuklar için daha cazip hale 

getirilmesi amacıyla bazı değişiklikler yapmıştır (Zipes, 2002, s. 47). Değişikliklerden biri, 

bilimsel notların kaldırılmasıdır. Bilimsel notlar, önceki baskılarda masalların arkasında 

bulunmakta ve masalın kökeni veya arka planı hakkında bilgiler içermektedir. Ancak, 1819 

baskısından sonra notlar farklı bir kitapta yayımlanmıştır, böylece masallar daha çocuksu ve 

eğlenceli bir deneyim sunabilmektedir. Ayrıca 1823'te Grimm Kardeşler, 50 masaldan 

oluşan bir seçkiyi resimlerle birlikte yayımlamıştır (Dégh, 1979, s. 88). Resimler, masalları 

görsel olarak daha çekici hale getirerek çocukların masallara daha fazla ilgi duymasını 

sağlamaktadır. Resimlerin eklenmesi masalaı daha etkileyici ve eğlenceli bir şekilde 

sunulmasına katkıda bulunmakta ve Grimm Kardeşler’in masallarının popülerliğini 

artırmaktadır. 

Rapunzel’in Eşit Masallar versiyonu, sözlü geleneğin köklerine ve masalın kendine 

özgü dönüşüm potansiyeline derinden bağlıdır. Masallar, kökenlerini eski zamanlardan, halk 

arasında dilden dile dolaşarak aktarılan sözlü geleneklerden almaktadır. Gelenekler, zaman 

içinde farklı kültürlerde farklı yorumlarla zenginleşmiş ve şekillenmiştir. Rapunzel’in Eşit 

Masallar versiyonu köklere saygı gösterirken klasik masalın ögelerini çağdaş bir bakış 

açısıyla yeniden yorumlamaktadır. Masallar, genellikle dönüşüm temasını işlemektedir. 

Kahramanların, olayların ve toplumun değişim ve evrimi, masalların merkezinde yer 

almaktadır. Rapunzel’in yeniden yazımı klasik masalın sunduğu dönüşüm potansiyelinden 

güç almaktadır. Ancak dönüşüm, sadece kahramanların fiziksel özelliklerinde veya olayların 

seyrinde değil aynı zamanda masalın anlatımındaki değerlerde ve mesajlarda da 

gerçekleşmektedir. Rapunzel’in Eşit Masallar versiyonu kadınlık, güç, özgürlük, adalet gibi 

temaları derinlemesine ele alarak klasik masalın özündeki dönüşüm potansiyelini modern 

bir perspektifle değerlendirmektedir. Masalın çağdaş bir anlayışla yeniden yorumlanması 

sağlanırken sözlü geleneğin kökleri de güçlü bir şekilde korunmaktadır. 



 

189 

3.1.3.1.1. Ana kahramanların dönüştürümü 

Rapunzel'in edebileştirilmiş versiyonlarında cadı figürü genellikle ataerkil ahlakın 

ötekileştirdiği kadının eğretilemesi olarak sunulmaktadır. Klasik masallarda, cadı genellikle 

kötülüğün sembolü olarak işlenmekte ve genellikle erkeksi otoritenin reddedilmesini temsil 

etmektedir. Ancak, Eşit Masallar serisindeki Rapunzel versiyonunda dinamik tersine 

çevrilmiştir. 

Cadıtohumu figürü kralın baskıcı yönetimine karşı direnen ve iyicil bir gücü temsil 

eden bir tip olarak tasvir edilmektedir. Cadıtohumu’nun halkın refahını ve adaletini 

savunurken kralın zulmüne karşı mücadele etmesi masalın akışını belirlemektedir. 

Cadıtohumu’nun karakterizasyonu, geleneksel cadı figüründen farklıdır. O, kurnazlık veya 

oyunbazlık gibi ahlaken sorunlu kavramlara başvurmamaktadır. Cadıtohumu, masal 

boyunca kötülükle mücadele ederken içsel bir direniş örgütler ve adaleti sağlamak için 

cesurca hareket etmektedir. Eşit Masallar versiyonundaki Rapunzel, geleneksel cinsiyet 

rollerini ve ahlaki değerleri sorgulamaktadır. Cadıtohumu’nun pozitif ve güçlü tipi kadının 

gücünü ve direncini vurgulamaktadır. Böylece, masalın yeniden yorumlanması ataerkil 

normlara meydan okuyarak ve kadının gücünü ön plana çıkararak çağdaş bir perspektif 

sunmaktadır. 

Geleneksel masallarda, cadı genellikle kötülüğün sembolü olarak işlenmektedir; 

çocuğu zorla alması çocuğun yaşamında travmatik bir olay olarak sunulmaktadır. Ancak, 

Eşit Masallar versiyonundaki dinamik farklı bir şekilde ele alınmıştır. Cadıtohumu 

geleneksel cadı figüründen farklıdır. Onun marulu çalmaya çalışan hamile kadının rızasını 

alması ve onunla bir anlaşma yapması masalın kadınlar arası dayanışmayı ve işbirliğini 

vurgulayan bir yönüdür. Ayrıca Cadıtohumu’nun kadına marulu ekmeyi teklif ederken 

yaptığı çağrı, aslında bir mücadele çağrısı olarak da okunabilir. Cadıtohumu, kadına marulu 

yalnızca kendisinin yemesi durumunda sadece kendi açlığını giderebileceğini ancak marulu 

ekerse tüm köyün doyacağını söyleyerek bir seçim sunmaktadır. Seçim, bireysel çıkar ile 

toplumsal refah arasında bir tercih yapmayı gerektirmektedir. Cadıtohumu’nun teklifi, 

sadece kendi bencil çıkarlarını değil aynı zamanda toplumun genel refahını da göz önünde 

bulunduran bir karar almayı teşvik etmektedir. Bireyin toplumun iyiliği için fedakarlık 

yapması gerektiği fikrini vurgulanmaktadır. Teklif toplumsal adalet için mücadele etme 

çağrısını da içermektedir. Cadıtohumu’nun teklifi, sadece bir sebze ekmenin ötesinde, 

bireyin toplumun genel refahı için sorumluluk alması gerektiğini vurgulamaktadır. 
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Cadıtohumu sadece bireysel çıkarlarla değil aynı zamanda toplumsal adalet ve dayanışma 

değerleriyle de ilişkilendirilmektedir. 

 Cadıtohumu’nun sevgi dolu ve koruyucu tutumu Rapunzel’in kişiliğinin 

şekillenmesinde önemli bir rol oynamaktadır. Biyolojik anne figürünün masalda yer 

almaması, aile bağlarının sadece biyolojik bağlarla sınırlı olmadığını ve aile kavramının 

geniş bir yelpazede tanımlandığını göstermektedir. Eşit Masallar versiyonundaki Rapunzel, 

geleneksel masallardaki kadınları güçlendiren ve kadınlar arası dayanışmayı vurgulayan bir 

yaklaşımla yeniden yorumlanmaktadır. Cadıtohumu masalın özündeki pedagojik ve 

dayanışmacı temaları güçlendirmekte böylece okuyuculara derin ve anlamlı bir masal 

sunmaktadır. 

Freud’un psikanalitik kuramına göre, çocukluk döneminde yaşanan deneyimler ve 

içsel çatışmalar sonraki yaşamı etkilemektedir. Özellikle ödipal dönem olarak adlandırılan 

süreçte, çocuklar cinsel kimliklerini ve cinsel gelişimlerini kazanırken çeşitli karmaşık 

duygularla başa çıkmak zorunda kalmaktadır. Rapunzel masalı da Freudçu psikanalitik bakış 

açısından incelendiğinde çeşitli önemli konulara işaret etmektedir. Öncelikle, masalın ana 

teması olan annenin değişimi ve sevgi nesnesinin dönüşümü vurgulanmaktadır. Masal, 

çocuğu dış dünyadan soyutlayan ve onun tüm ihtiyaçlarını karşılayan preödipal annenin, 

sonrasında ödipal anneye dönüşümünü ele almaktadır. Dönüşüm, ölü iyi anne - kötü üvey 

anne klişesinden farklı bir şekilde sunulmaktadır. Rapunzel’in pasif baba figürü, masalın 

başında yetersiz ve etkisiz olarak tasvir edilmektedir. Ancak, masal ilerledikçe baba figürü, 

kurtarıcı prens olarak yeniden ortaya çıkmaktadır. Ancak, prensin de beklenen güçlü baba 

figürü olmaması ve kızı tam olarak kurtaramaması masalın içinde bulunduğu psikodinamik 

gerilimi artırmaktadır. Rapunzel’in ödipal döneme geçiş sürecindeki kararsızlığı, ödipal 

dönemde beklenen bir tutum olabilir (Parmaksız, 2017, s. 150). Ancak, prensin cadıya 

yenilmesi ve kızı kurtaramaması masalın diğer masallardan farklılaşmasını sağlayan bir 

unsur olarak öne çıkmaktadır. Masalın içerdiği psikodinamik karmaşıklığı ve çatışmayı 

göstermektedir. 

Eşit Masallardan Rapunzel masalında baba figürüne hiç yer verilmemesi klasik 

masallardaki genel bir eğilimi yansıtmaktadır. Kahramanı kız olan masallarda baba figürü 

genellikle sınırlı veya etkisiz olarak tasvir edilmektedir. Masalların odak noktasının genç kız 

ve kötü kahramanlar arasında geçmesidir. Grimm Kardeşler’in Rapunzel masalında da 

benzer bir durum vardır. Masalda, Rapunzel’in babası masalın başında yer almaktadır ancak 

onun karakteri ve rolü oldukça sınırlıdır. Rapunzel’in babası, karısı için hamilelik sırasında 

marul çalmak zorunda kalan bir tip olarak tanıtılmakta ancak daha sonra masal belirgin bir 
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rol oynamamaktadır. Rapunzel masalındaki ilginç bir ayrıntı hamile kadının doğrudan 

cadıyla iletişime geçmesi ve onunla anlaşmasıdır. Masallarda, kötü kahramanlarla iletişim 

kuran veya anlaşma yapan kişi babanın veya bir erkek figürün rolüdür. Ancak, Eşit 

Masallardan Rapunzel masalında  rol hamile kadına verilmekte ve Cadıtohumu ile olan 

anlaşma doğrudan onun aracılığıyla gerçekleşmektedir. Geleneksel cinsiyet rollerinin dışına 

çıkan kadının güçlü bir rol üstlendiği nadir örneklerden biridir. Rapunzel masalındaki baba 

figürünün sınırlı ve etkisiz kalması klasik masallardaki genel eğilimi yansıtmaktadır. Ancak, 

masalın kadın kahramanlar arasında güçlü bir ilişki ve etkileşim göstermesi geleneksel 

cinsiyet rollerine meydan okuyan ve yeni perspektifler sunan bir özelliktir. Masalın modern 

yorumlarına ve cinsiyet rollerinin yeniden değerlendirilmesine olanak tanımaktadır. 

Eşit Masallar perspektifinde Rapunzel’in anneliği ve anaerkil kültürün kavrayışı, 

ataerkil düşüncenin yerini alarak ön plana çıkmaktadır. Yeniden yazımda annelik sembolü 

güçlü bir şekilde vurgulanmakta ve toprak/tarla-tohum metaforu üzerinden kadının 

doğurganlığı, yaratıcılığı ve gücüyle ilişkilendirilmektedir. Tohum ve toprak arasındaki 

ilişki, pasif-etken, kadın-erkek kodlamalarının yıkılması ve kadının gücünün vurgulanması 

açısından önemli bir simge olarak işlev görmektedir (Şenmez, 2022, s. 34). Baba figürü 

masala dahil edilmemiştir çünkü versiyonda kadının gücü ve özgürlüğü, ataerkil düşünceye 

meydan okuyarak anaerkil değerlerle şekillenmektedir. Baba figürünün eksikliği masalın 

anaerkil bir bakış açısıyla biçimlendirildiğini ve kadının kendi yolunu çizme, kendi kaderini 

belirleme yeteneğini vurguladığını göstermektedir. Kadının gücünü ve özgürlüğünü 

destekleyen bir yaklaşımı temsil etmekte ve toplumsal cinsiyet rollerine meydan 

okumaktadır.  Eşit Masallar versiyonu ataerkil normlara karşı bir meydan okuma ve kadının 

güçlenmesini teşvik eden bir anlatı sunmaktadır. 

Eşit Masallarda, Rapunzel’in sadece kendisi değil dört kız kardeşi daha vardır. Cadı, 

beş kız kardeşi kötü kralın halka yaşattığı açlık sebebiyle meyve ve sebze üretimi için 

yetiştirmiştir. Kızlar, kralın çalışanları tarafından yakalanmamak için yüksek duvarlarla 

çevrili bir kulede yaşamaktadır. Cadı, onları kulede yaşamaya ve bahçeye tohum ekmeye 

yönlendirmiştir. Masalın sosyal ve politik bağlamı ve kız kardeşlerin yaşadığı zorlu koşullar 

vurgulanmaktadır. Kız kardeşlerin kulede yaşamaları ve bahçeye tohum ekmeleri, onların 

dayanıklılığını ve direncini yansıtmaktadır. Cadı, kız kardeşlerini güçlü ve bağımsız olmaları 

için eğitmiş ve onlara kendi yiyeceklerini üretme yeteneği kazandırmıştır. Kadınların kendi 

yaşamlarını kontrol etme ve bağımsızlıklarını koruma konusundaki güçlü iradelerini 

vurgulamaktadır. Eşit Masallarda Rapunzel'in kardeşleriyle birlikte yaşaması ve onlarla 

birlikte kralın halka zulmetmesine karşı mücadele etmesi masalın toplumsal ve politik 
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boyutlarını vurgulamaktadır. Kız kardeşlerin dayanıklılığı ve direnci, onların güçlü ve 

bağımsız kahramanlarını ortaya koymakta ve kadınların toplumsal adalet için nasıl mücadele 

ettiğini göstermektedir. 

3.1.3.1.2. Olay örgüsü 

Grimm Kardeşler’in klasik Rapunzel masalında olay örgüsü, bireylerin arzuları ve 

engellenmiş kaderleri üzerine kuruludur. Masal, hamile kadının cadının bahçesindeki 

kuzukulağına olan isteğinin yasa dışı bir eyleme dönüşmesiyle başlamaktadır. Çatışma, 

cadının kuzukulağını çalan adamı yakalayıp doğacak çocukları Rapunzel’i istemesiyle 

başlamaktadır. Çatışmanın motivasyonu cadının doğayı sahiplenmesi ve kudretini koruma 

arzusudur. Cadı, çiftten doğacak çocuğu alarak kendi otoritesini pekiştirmekte ve bireylerin 

arzuları ile otoritenin karşı karşıya geldiği temel çatışmayı oluşturmaktadır. Rapunzel’in 

doğmasıyla cadının onu kaçırarak kulede hapsetmesi bireyin özgürlüğünün elinden alındığı 

göstermektedir. Rapunzel’in kulede hapsedilmesi Rapunzel’in özgürlüğü ile cadının 

otoritesi arasında bir denge mücadelesi masalın ana çatışma unsurlarından biridir. Masalda 

ikinci bir çatışma unsuru kralın oğlunun sahneye çıkmasıyla ortaya çıkmaktadır. Kralın 

oğlunun motivasyonu, Rapunzel ile birlikte olma arzusudur. Ancak cadının otoritesine karşı 

gelen romantik girişim çatışmayı daha da derinleştirmektedir. Cadının Rapunzel’in saçlarını 

keserek onu çöle sürmesi ve prensi kör etmesiyle büyük bir çatışma noktasına ulaşmaktadır. 

Ancak yıllar sonra prens Rapunzel’i bulmakta ve Rapunzel’in gözyaşları prensi iyileştirir. 

Masalın sonunda çatışmalar çözülmekte ve çift mutlu sona ulaşmaktadır. Grimm 

Kardeşler’in versiyonunda olay örgüsü, bireylerin arzuları (hamile kadının kuzukulağı 

isteği, kralın oğlunun aşkı), otoriteye başkaldırma (cadıya karşı gelme), ve kurtarılma 

(Rapunzel’in kulede hapsedilmesi ve kurtarılması) ekseninde gelişmektedir. Çatışmanın 

temel kaynağı bireylerin arzularının otorite tarafından engellenmesidir. 

Eşit Masallar versiyonundaki başlatıcı unsur kralın halkın tohumlarına el koyması ve 

halkı açlıkla karşı karşıya bırakması masalın ana çatışma kaynağını oluşturmaktadır. 

Cadıtohumu’nun halkı kurtarmak için tohumları saklaması ve onları halkla paylaşma çabası, 

masalın temel çatışmasını başlatmaktadır. Masalda çatışma, halkın kaynaklarının kral 

tarafından sömürülmesi ve Cadıtohumu’nun kaynakları halka geri vermek için verdiği 

mücadele üzerine kuruludur. Cadıtohumu’nun motivasyonu toplumsal adaleti sağlamak ve 

halkı açlıktan kurtarmaktır. Çatışma, klasik masaldaki bireysel arzular yerine toplumsal 

düzeyde adalet arayışı ekseninde gelişmektedir. Rapunzel’in kaçırılması ya da hapsedilmesi 

modern versiyonda farklı bir anlam kazanmaktadır. Kaçırmaya bağlı eylem, burada bireyin 
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özgürlüğünü sınırlayan bir unsur olmaktan çok Rapunzel’in toplumsal adalet mücadelesine 

hazırlık sürecini simgelemektedir. Rapunzel, kulede cesaret ve dayanışma öğretileriyle 

büyütülmektedir. Eşit Masallar versiyonunun çözüm noktası, Rapunzel ve Cadıtohumu’nun 

kralın zulmüne karşı halkı organize ederek ayaklanmalarıdır.  Çatışmanın çözümü toplumsal 

adaletin sağlanmasıyla mümkündür. 

Grimm Kardeşler’in Rapunzel masalı kişisel arzuların ekseninde gelişen bir olay 

örgüsüne sahipken Arslan’ın uyarlaması toplumsal adalet, ekolojik denge ve halkın refahı 

gibi daha geniş temalar etrafında şekillenen bir olay örgüsü sunmaktadır. Eşit Masallar 

versiyonunda çatışmalar toplumsal düzene karşı daha geniş bir mücadeleyi kapsamaktadır. 

3.1.3.1.3. Mekânsal ve zamansal dönüştürümler 

Klasik masaldaki kule Rapunzel'in tutsaklığının sembolik mekânı olarak işlev 

görmektedir. Sezer'in (2013, s. 20) açıklamasında da belirtildiği gibi, erkek kahramanın 

temel değerlilik ölçütü genellikle kadın ödülü ve sosyal statünün yükselmesiyle 

ilişkilendirilmektedir. Kahramanın kurtardığı kadının “ödül” olarak alınmasını ve onunla 

evlenerek sosyal statüsünün artmasını içermektedir. Kule, genellikle erkek egemenliğinin ve 

gücünün sembolü olarak tasvir edilmektedir. Kadının hapsedildiği mekân, erkeklerin kontrol 

ve iktidarını simgelemektedir. Zindan gibi ulaşılması güç olan kuleler, erkek kahramanın 

“kahramanlık” sınavını geçerek kadını kurtarma görevini üstlenmesini sağlamaktadır. 

Eşit Masallar versiyonunda kule, klasik masaldaki tutsaklık ve baskı sembolizmiyle 

tamamen zıt bir işlev görmektedir. Yeniden yazımda, kule sadece bir tutsaklık mekânı değil 

aynı zamanda yeni bir özgürlük ve adaletin simgesi haline gelmektedir. Kadınların eliyle 

filizlenen tohumların yetiştiği, sığınma ve direnişin merkezi olan bir mekân olarak tasvir 

edilmektedir. Kulenin uzak ve izole bir konumda olması yeni anlamı desteklemektedir. 

Uzaklık, kadınların toplumsal normlardan uzaklaşıp kendi güçlerini ve potansiyellerini 

keşfettikleri bir alan olarak tasvir edilmektedir. Prens gibi erkek kahramanların cesareti 

burada geçersizleştirilir ve kahramanlık rolü kadınlara aittir. Prens, klasik masallarda olduğu 

gibi bir kurtarıcı veya kahraman olarak değil, aksine kuleye girmeye çalışırken kadınları 

aldatmaya çalışan bir figür olarak görülmektedir. Onun cesareti, aslında babasının gücünden 

kaynaklanmakta ve kadınların kendi başlarına hareket etme ve mücadele etme yeteneklerinin 

yanında oldukça küçük kalmaktadır. Eşit Masallar versiyonunda kule, kadınların 

güçlenmesi, dayanışması ve özgürlüğü için bir sembol haline gelmektedir. Kadınların kendi 

kaderlerini belirleme ve toplumsal normlara meydan okuma yeteneklerini keşfettikleri bir 
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alan olarak kulenin yeniden yorumlanması masalın feminist ve eşitlikçi değerlerini 

vurgulamaktadır. 

3.1.3.2. Dil ve anlatımdaki dönüştürüm 

Grimm Kardeşler'in Rapunzel masalı, kendi doğal ahlaki öğretileriyle dolu bir 

hikâyedir. Masalda, Rapunzel'in kuledeki yaşamı ve prensle olan ilişkisi boyunca çeşitli 

zorluklarla karşılaşmak mümkündür. İlk başta, Rapunzel kulede yalnızdır ve dış dünyayı hiç 

görmemiştir, bu nedenle dışarıdaki tehlikeler hakkında bilgisi yoktur. Ancak bir gün, genç 

prens kuleye gelir ve Rapunzel onunla tanışır. Prens, Rapunzel’in güzel şarkısına hayran 

kalır ve onunla konuşmaya başlar. İkilinin arasında bir yakınlık gelişir ve prens, Rapunzel’in 

kuledeki yaşamından kaçmasına yardım etmeye karar verir. Ancak kaçış planı, karanlık bir 

sırrın ortaya çıkmasıyla tehlikeye girer. Kötü niyetli bir büyücü olan Gothel, Rapunzel’in 

kaçışını engellemeye ve prensi tuzağa düşürmeye çalışır. Rapunzel ve prens, zorlu bir 

mücadele sonrasında Gothel’in oyunlarını bozarlar ve sonunda özgürlüğe kavuşurlar. 

Masalda Grimm Kardeşler’in bakış açısından, anlatılar ahlaki öğretiyle doludur 

(Zipes, 2002, s. 47) ve doğanın kendiliğinden gelen saflığı ve düzeninin insan davranışları 

için güvenilir bir ahlaki referans oluşturabileceği fikrine dayanmaktadır. David ve David 

(1964, s. 194) Grimm Kardeşler’in anlayışını, “doğal olanın zararlı olamayacağı” yönündeki 

temel varsayımlarıyla açıklamaktadır. Onlara göre, doğaya içkin olan düzen ve denge, 

insanın gelişimi için yol gösterici bir model sunmaktadır. Grimm Kardeşler’in doğal ahlaki 

öğretileri, kahramanların zorluklarla ve karanlık güçlerle mücadelesiyle yansıtılmaktadır. 

Rapunzel’in kendi gücünü bulması ve prensle olan ilişkisi aracılığıyla özgürlüğe adım 

atması, masalın temel ahlaki mesajlarından biridir. Rapunzel masalı, Grimm Kardeşler’in 

doğal ve karanlık unsurları içeren masallarının bir örneğidir. Masalda karanlık unsurlar, 

kahramanların karşılaştığı zorluklar, kötü niyetli tiplerin varlığı veya sonuçların doğal 

sonuçları şeklinde kendini göstermektedir. Masalda bu tür unsurların bulunması, 

okuyucuların gerçek dünyadaki yaşamın karmaşıklığını ve zorluklarını anlamalarına 

yardımcı olmakta ve aynı zamanda karakter gelişimi ve ahlaki dersler üzerinde derinleştirici 

bir etki yaratmaktadır. 

Grimm Kardeşler, Kinder- und Hausmärchen adlı eserlerinin yedi farklı baskısında 

çeşitli revizyonlar yapmış olmalarına rağmen, içerik üzerinde herhangi bir ekleme ya da 

süsleme yapılmadığını ve masalları aldıkları biçimiyle aktardıklarını ifade etmişlerdir 

(David & David, 1964, s. 188). Bu yaklaşım, Grimm Kardeşler’in derleyici kimliğinin temel 

dayanaklarını ve otantik anlatılara bağlı kalma yönündeki tutumlarını açıkça ortaya 



 

195 

koymaktadır. Masallarda yapılan herhangi bir değişiklik, genellikle dilin modernleştirilmesi 

veya okuyucuların daha iyi anlamasını sağlamak için yapılmıştır, ancak masalın temel 

yapısına dokunulmamıştır. Dönüştürüm Grimm Kardeşler’in masallarının zamanla nasıl 

değiştiğini ve geliştiğini gösterirken aynı zamanda masalların orijinal ruhunu korumaya 

çalıştıklarını da yansıtmaktadır. 

Eşit Masallar versiyonunda geçen “senin tohumuna karşılık benim tohumum" ifadesi, 

masalın feminist düşünce ile örülmüş ince bağlantılarına dikkat çeken önemli bir detaydır. 

Geleneksel olarak ataerkil düşünce tohumu erkekleştirmekte ve erkeği etken kılmaktadır. 

Ancak, ifadeyle  norma meydan okunmakta ve tohum, bir kadına ait olarak sunulmaktadır. 

İfade, kadının gücünü ve etkisini vurgularken ataerkil normların sorgulanmasına da işaret 

etmektedir. Kadının tohumuyla eşitlikçi bir değiş tokuş yapması, kadının güçlü ve etkin bir 

rol oynaması masalın kadınların gücünü ve yeteneklerini ön plana çıkaran feminist bir bakış 

açısıyla yazıldığını göstermektedir. Ayrıca ifade, kadının kendine ait olanı değerli kılma ve 

kendi gücünü kabul etme mesajını da içermektedir. Kadının kendi tohumunu koruması, 

kendi yeteneklerini ve katkılarına olan güveni kadınların kendi varlıklarını ve katkılarını 

önemseyen bir toplumsal anlayışın teşvik edilmesi açısından önemlidir. Detay, masalın 

feminist bir perspektifle yeniden yorumlandığını ve kadınların güçlendirilmesini 

hedeflediğini göstermektedir. Tohumun kadına ait olması masalın ataerkil normlara meydan 

okuyan ve kadınların potansiyelini öne çıkaran bir yapıya sahip olduğunu göstermektedir. 

Masal feminist değerleri, ince detaylar ve semboller aracılığıyla okuyucuya aktarmaktadır. 

3.1.3.3. Tematik dönüştürüm 

Grimm Kardeşler’in anlatısında Rapunzel, edilgen bir karakter olarak kalırken Eşit 

Masallar versiyonunda Rapunzel aktif bir şekilde kendi kaderini belirleyen bir figür haline 

gelmektedir. Modern masalda Rapunzel, yalnızca fiziksel olarak kurtarılmayı bekleyen bir 

karakter değildir; aksine, kendi kararlarını alabilen, toplumsal adaleti sağlayabilen ve 

baskıya karşı durabilen bir tip olarak resmedilmektedir. Cadıtohumu ile birlikte kralın 

zulmüne karşı mücadele eden Rapunzel, yalnızca bireysel özgürlüğünü değil, aynı zamanda 

halkının refahını da gözeten bir lider figürü haline gelmektedir. Güçlenme teması, feminist 

bir bakış açısının bir yansımasıdır. Grimm Kardeşler’in versiyonunda Rapunzel, erkeğin 

kurtarıcı rolüne bağımlıyken modern versiyonda prens, Rapunzel’in ve Cadıtohumu’nun 

mücadelesine destek veren bir figüre dönüşmektedir.  

Arslan’ın (2020) versiyonunda, Grimm Kardeşler’in Rapunzel masalına kıyasla 

önemli bir diğer tematik değişiklik toprak ve tarım metaforları üzerinden toplumsal 
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kaynakların yeniden dağıtımına yapılan vurgudur. Klasik masalda kulede hapsolma, bireysel 

bir özgürlük kaybını temsil ederken modern uyarlamada kulede saklanan tohumlar, 

toplumsal adaletin ve doğanın dengesinin yeniden sağlanması için bir umut sembolü haline 

gelmektedir. Cadıtohumu tohumları halkın refahını korumak için kullanmakta ve 

nihayetinde krallığın baskıcı düzenini yıkarak toplumun özgürlüğünü geri kazanmasını 

sağlamaktadır. Tema, yalnızca bireysel özgürlükle birlikte toplumsal dengeyle de ilgilidir. 

Arslan’ın uyarlaması, toplumsal kaynakların adil dağıtımı ve halkın haklarının savunulması 

gibi daha geniş bir politik söylemi içinde barındırırken Grimm Kardeşler’in masalı daha 

kişisel bir özgürlük arayışına odaklanmaktadır. 

3.1.3.4. Grimm Kardeşler’in Rapunzel Masalı ve Eşit Masallardan Rapunzel 

versiyonu arasındaki dönüştürümlerin genel görünümü 

Grimm Kardeşler’in klasik Rapunzel masalı ile Gamze Arslan'ın Eşit Masallar 

serisindeki Rapunzel versiyonu arasında önemli dönüşümler ve benzerlikler görülmektedir. 

Her iki versiyon da temelde aynı hikayeyi paylaşsa da kahramanlar, olay örgüsü, çatışma, 

mekân, zaman ve dil gibi unsurlarda belirgin farklılıklar bulunmaktadır. Grimm Kardeşler’in 

masalı geleneksel bir masal olarak bilinirken Arslan'ın versiyonu daha çağdaş bir yaklaşımla 

yeniden yorumlanmıştır. Dönüşümtürümler, masalların toplumsal ve kültürel bağlamlardaki 

değişimini ve adaptasyonunu yansıtmaktadır. Grimm Kardeşler’in Rapunzel masalı ile 

Gamze Arslan’ın Rapunzel/Eşit Masallar eserini kahramanlar, olay örgüsü, çatışma, mekân, 

zaman ve dil ve anlatım gibi temel unsurlar açısından karşılaştıran tablo aşağıda verilmiştir: 
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Tablo 3.5. 

Rapunzel (Grimm Kardeşler) ile Rapunzel/Eşit Masallar (Gamze Arslan) adlı masalların 

“yeniden yazma/dönüştürme” bağlamında gösterdiği ana metinsel dönüşümler 

 
Metnin Unsurları 

Rapunzel (Grimm 

Kardeşler) 

Rapunzel/Eşit Masallar (Gamze 

Arslan) 

Dönüştürümün İşlevi/Yarattığı 

Anlam 

K
a

h
ra

m
a

n
la

r
 

Cadı 

Kötülüğün sembolü; çocuğu 

zorla aileden ayıran, 

travmatik bir unsur. 

Halkın refahını savunan, adaleti 

temsil eden, pozitif bir karakter. 

Toplumsal adalet savunucusu ve 

güçlü bir dayanışma figürü olarak 

yeniden tanımlanmıştır. 

Baba 
Marul çalmak dışında etkisiz 

bir figür. 
Baba figürü yoktur. 

Ataerkil otoriteyi devre dışı 

bırakarak anaerkil bir yapı ve 

kadının özgürlüğünü öne 

çıkarmaktadır. 

Anne 

Biyolojik anne, çocuğu 

dünyaya getiren ama edilgen 

bir karakter. 

Biyolojik anne var ama 

Cadıtohumu hem biyolojik hem de 

ruhsal anne figürü. 

Aile kavramını genişleterek, 

biyolojik bağlardan ziyade 

dayanışma ve sevgi temelli 

ilişkileri ön plana çıkarmaktadır. 

Kardeşler Rapunzel yalnızdır 
Dört kız kardeşiyle birlikte kulede 

yaşar ve üretim yapar. 

İzole bireysel mücadele yerine 

kolektif dayanışma ve üretkenliği 

vurgulanmaktadır. 

O
la

y
 Ö

rg
ü

sü
 

Bebeğin doğumu 

Cadı, Rapunzel’i ailesinden 

zorbalıkla alıp ona kötü 

davranır. 

Cadıtohumu, kötü krala karşı cesur 

evlatlar yetiştirmek için 

Rapunzel’in annesine onu birlikte 

büyütmeyi teklif ederek yanına 

alır. 

Cadıtohumu, annelik ve rehberlik 

görevlerini üstlenerek dayanışmacı 

bir tipe dönüşmüş, ötekileştirme 

eleştirilmiştir. 

Rapunzel’in 

Hapsedilmesi 

Cadı, Rapunzel’i çok güzel 

olduğu için başkalarının onu 

görmemesi için kuleye 

hapseder ve yalnızlığa 

mahkûm eder. 

Rapunzel’in dört kız kardeşi vardır 

ve cadı onları kralın zulmüne karşı 

tohum üretmeleri için kulede 

eğitir. 

Masal, bireysel bir güzellik ve aşk 

hikâyesinden uzaklaşıp toplumsal 

üretim ve dayanışma temasını öne 

çıkarmaktadır. 

Cadıyı Çekmesi 

Rapunzel, kuleye kapatıldığı 

için saçlarını uzatıp cadıyı 

yukarı çekmek zorundadır. 

Cadıtohumu, yaşlandığı için kule 

merdivenlerini çıkmakta zorlanır 

ve Rapunzel ona yardım etmek 

için saçlarını uzatır. 

Saçlar, mahkûmiyetin bir aracı 

olmaktan dayanışma ve 

yardımlaşmanın bir simgesine 

dönüşmüştür. 

Prensin Gelişi 

Prens kuleye tırmanır ve 

Rapunzel ile tanıştıktan 

sonra birbirlerine âşık 

olurlar. 

Prens kuleye tırmandığında, 

Rapunzel izinsiz davranışından 

dolayı öfkelenir ve prensle arasına 

mesafe koyar. 

Masal, aşk temasından uzaklaşarak 

kadın kahramanın bağımsız 

kararlarını ve bireysel sınırlarını 

vurgulamaktadır. 

Saçların kesilmesi 

Cadı, Rapunzel’in saçlarını 

keser; olaydan sonra 

Rapunzel, prensle birlikte 

prensin ülkesine gider ve 

sonsuza kadar mutlu yaşar. 

Rapunzel saçlarını kesip 

tohumlarla kuleyi terk eder ve 

prensle birlikte dünyayı 

yeşillendirmek için yola çıkar. 

Geleneksel “sonsuz mutluluk” 

sonu, bireylerin toplumsal 

sorumlulukları üstlenmesi ve 

dünyayı iyileştirme hedefiyle 

değiştirilmiştir. 

Ç
a

tı
şm

a
 Engel 

Cadının Rapunzel’i kuleye 

hapsetmesi ve ona dış 

dünyaya ulaşacak bir yol 

bırakmaması. 

Kadınların kötü kralın baskısı ve 

açlığa karşı verdikleri mücadele ile 

tohum yetiştirirken karşılaştıkları 

zorluklar 

Kolektif  mücadeleyi ve üretkenliği 

ön plana çıkarır. 

Problem 

Rapunzel’in kulede yalnızlığı 

ve cadının otoritesine boyun 

eğmek zorunda kalması. 

Kadınların, kötü kral yüzünden 

toprakları kaybolan halka tohum 

sağlama görevini yerine getirirken 

zorluklarla mücadele etmesi. 

Toplumsal bir sorunun çözümü için 

dayanışmayı ve mücadeleyi işaret 

etmektedir. 

M
ek

â
n

 Kule 

Rapunzel'in tutsaklığının 

sembolik mekânıdır. Kule, 

ulaşılması zor bir yer olarak 

erkek kahramanın cesaret ve 

gücünü sergileyebileceği bir 

sınav alanıdır. 

Kule, kadınların sığınma ve 

dayanışma mekânıdır. Aynı 

zamanda adaletin ve kadınların 

toplumsal direnişinin sembolü 

olarak tasvir edilir. 

Kadınların güçlendiği ve 

dayanışma içinde mücadele ettiği 

özgürlük sembolüne dönüşmüştür. 

Feminist bir yorum sunmaktadır. 

Ülke Kraliyetle yönetilmektedir. 
Geleneksel yönetim eleştirisi 

yapılır 

Toplumsal eleştiri ve adalet, 

yönetimsel eşitlik sorunları 

işlenmektedir. 
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Tablo 3.5. (devam) 

Rapunzel (Grimm Kardeşler) ile Rapunzel/Eşit Masallar (Gamze Arslan) adlı masalların 

“yeniden yazma/dönüştürme” bağlamında gösterdiği ana metinsel dönüşümler 

 

Bahçe 

Bahçe, Rapunzel'in ailesinin 

çaresizliği ve cadının gücünü 

göstermektedir. Anlaşmanın 

zemini olarak işlev görür. 

Bahçe, kadınların emekle halkın 

geleceğini yeşerttiği bir mekândır.  

Alan, dayanışmanın ve adalet 

arayışının merkezi haline gelmiştir. 

Z
a

m
a

n
 

Doğum 

Rapunzel’in doğumu, bir 

lanet ve kaderin belirlediği 

bir olaydır. 

Rapunzel’in doğumu, modern bir 

toplumsal olgunlaşma sürecinin 

sembolüdür. 

Doğum, yalnızca bir başlangıç 

değil, toplumsal ve bireysel 

değişimin bir sembolü olarak 

sunulmaktadır. 

D
il

 v
e 

A
n

la
tı

m
 

Betimlemeler 
Rapunzel'in güzelliği ve 

masumiyeti öne çıkar. 

Betimlemeler, doğanın gücü, 

halkın mücadeleleri ve 

Rapunzel’in kişisel gelişimi 

üzerinde yoğunlaşır. 

Betimlemeler, kahramanların içsel 

gücünü ve toplumla olan ilişkilerini 

daha ön plana çıkarmaktadır. 

Diyaloglar Tekdüzedir. 
Diyaloglar, toplumsal sorunlara ve 

mücadeleye odaklanır. 

Diyaloglar, masalın sosyal bir 

eleştirinin aracı olarak 

kullanılmasına olanak 

sağlamaktadır. 

Üslup 
Romantik, masalsı ve klasik 

anlatım. 
Öğretici bir üslup. 

Toplumsal değerler ve mesajların 

yeniden şekillenmesini 

sağlamaktadır. 

İç
er

ik
 

Tematik Güç 

(ülküdeğer) 

Kadınlar edilgen varlıklardır; 

erkekler ise kurtarıcıdır. 

Kadınlar etkendir. Özgürlük, 

eşitlik vurgulanmaktadır. 

Kadınların kendilerine ait güçlerini 

kullanmaları öne çıkmaktadır. 

Karşıt Güç 

(Karşıtdeğer) 
Büyü 

Kralın zalim yönetimi, halkın 

umutsuzluğu  

Karşıt güç, halkın direnişi ve 

doğanın korunması yönünde 

dönüşmekte, böylece toplumsal 

eşitlik ve adaletin önemini 

vurgulamaktadır. 

Toplumsal 

Eleştiriler 

Ahlaki dersler, doğal düzene 

ve toplumsal rollere uygun 

şekilde işlenir. 

Toplumsal eleştiriler daha belirgin 

hale gelir; kadınların toplumdaki 

yerini sorgulayan bir bakış açısı 

sunulur. 

Toplumsal eleştirinin güçlenmesi, 

kadının geleneksel rollerinden çıkıp 

kendi hayatını kurması gerektiği 

mesajını vermektedir. Bu da 

toplumsal bir dönüşümün 

parçasıdır. 

 

Tabloda yer alan çözümleme, Grimm Kardeşler'in Rapunzel masalı, kadını edilgen bir 

varlık olarak sunarken erkek karakteri kurtarıcı olarak yüceltmektedir. Gamze Arslan’ın Eşit 

Masallar versiyonunda geleneksel anlayış yerini eşitlikçi bir perspektife bırakmaktadır. 

Kadın kahramanların yalnızca kurtarılmaya ihtiyaç duyan değil aktif mücadele veren, 

dayanışma kuran bireyler olarak yeniden tanımlandığı görülmektedir. Toplumsal cinsiyet 

eşitliği anlayışına yönelik güçlü bir katkı sağlanmaktadır. Grimm Kardeşler’in versiyonunda 

kadın, güzelliği ve masumiyetiyle dikkat çekmekte, erkek kahraman cesareti ve gücüyle 

hikâyeyi çözüme ulaştırmaktadır. Arslan’ın (2020) masalında roller tersine çevrilmekte ve 

kalıplaşmış roller tamamen sorgulanmaktadır. Özellikle baba figürünün yer almaması, 

ataerkil otoritenin önemsizleştirildiğini ve yerine kadınların aktif mücadele figürleri olarak 

konumlandığını göstermektedir. Rapunzel’in, prensin izinsiz davranışına tepki vermesi, 

bireysel sınırların tanınması gerektiği mesajını vermektedir. 

Masalda kadınlar, kulede ürettikleri tohumlar ve kötü krala karşı verdikleri 

mücadeleyle güçlü bir toplumsal aktör olarak betimlenmektedir. Geleneksel güzellik ve itaat 
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vurgusu yerine üretkenlik, dayanışma ve liderlik özellikleri öne çıkarılmıştır. Kadının güçlü 

olduğu alanların çeşitlendiği ve yalnızca biyolojik ya da sosyal rollere indirgenemeyeceği 

mesajı verilmektedir. Arslan’ın masalı, yalnızca kadın-erkek eşitliğiyle sınırlı kalmaz; aynı 

zamanda toplumsal kimliklerin çeşitliliğine de yer vermektedir. Dört kız kardeşin bir arada 

bulunması ve kolektif mücadele, farklı kimliklerin bir araya gelerek güç oluşturabileceğini 

göstermektedir. Yaklaşım engellilik, etnik kimlik ve diğer farklılıkları da kapsayacak şekilde 

genişletilmektedir. Çeşitlilik, masalın herkes için eşit bir toplumsal yapı arayışını 

desteklemektedir. 

Grimm versiyonunda prens, kurtarıcı ve cesur bir erkek figürü olarak resmedilirken 

Arslan’ın versiyonunda norm sorgulanmaktadır. Prensin kuleye izinsiz tırmanması, eleştirel 

bir bakış açısıyla yorumlanmakta ve geleneksel erkeklik normlarına yönelik bir sorgulamayı 

beraberinde getirmektedir. Erkek kahramanın aktif olmaktan çok kadınların sınırlarını 

anlaması gerektiği mesajı öne çıkmaktadır. Arslan’ın masalında kadınların kötü kralın 

zulmüne karşı verdiği mücadele, bireylerin yalnızca kendi dertlerine değil toplumun 

sorunlarına da duyarlı olmaları gerektiğini vurgulamaktadır. Rapunzel’in saçlarını uzatarak 

Cadıtohumu’na yardım etmesi empati ve dayanışma vurgusunun güçlü bir göstergesidir. 

Bireylerin yalnızca kendi çıkarları doğrultusunda değil toplumsal faydayı gözeterek hareket 

etmesi gerektiğini ima edilmektedir. 

Arslan’ın versiyonu, özgür düşüncenin önemini ve bireyin kendi kaderini 

belirleyebilme yetisini vurgulamaktadır. Rapunzel, yalnızca bir masal kahramanı değil, 

toplumsal adalet için mücadele eden bir figürdür. Okuyuculara normların dışına çıkma ve 

farklı düşünme cesareti aşılanmaktadır.  

Gamze Arslan’ın masalı, bireysel mutluluğun ötesine geçerek toplumsal adaleti 

merkezine almaktadır. Kule, kadınların sığınağı ve üretim alanı haline gelirken, kötü kralın 

zulmüne karşı verilen mücadele, masalı bir toplumsal adalet hikâyesine dönüştürmektedir. 

Dönüşüm, bireylerin toplumun iyileştirilmesine yönelik aktif birer katılımcı olması gerektiği 

fikrini desteklemektedir. Bağlamlar üzerinden değerlendirildiğinde, Eşit Masallar sadece bir 

masal uyarlaması değil aynı zamanda toplumsal eleştiriyi, cinsiyet eşitliğini ve bireysel 

özgürlükleri destekleyen bir manifesto niteliğindedir. 
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3.1.3.5. Grimm Kardeşler’in Rapunzel Masalı ve Eşit Masallardan Rapunzel 

versiyonu arasındaki dönüştürümlerin göstergebilimsel açıdan çözümlenmesi  

3.1.3.5.1. Rapunzel  

Geleneksel masal anlatılarında sıkça görülen bir motif olan kadının pasif rolü, 

Rapunzel masalında da kendini göstermektedir.  Orijinal masalda, Rapunzel ilk başta korku 

içinde olmasına rağmen, prense aşık olması ve onun tarafından kurtarılmayı beklemesi, 

kadının çaresizliğini ve korunmaya muhtaç olduğu algısını pekiştirmekte ve kadının erkeğin 

kurtarıcısı olarak tasvir edildiği klasik masal anlatılarına uygun bir şekilde ilerlemektedir. 

Kadın kahramanların pasif ve savunmasız olarak tasvir edilmesi toplumsal cinsiyet rollerine 

ve güç ilişkilerine dair yaygın stereotipleri yansıtmaktadır. Masallarda, kadınlar genellikle 

erkeklerin korumasına ve kurtarılmasına muhtaç olarak betimlenirken, erkek kahramanlar 

güçlü ve aktif roller üstlenmektedir. Toplumdaki cinsiyet rollerinin eşitsizliğini ve kadınların 

güçsüzlüğünü pekiştiren bir motif olarak işlev görülmektedir. 

Modern masal anlatılarında geleneksel roller sıklıkla sorgulanmakta ve 

değiştirilmektedir. Kadın kahramanlar aktif, güçlü ve kendi kaderlerini belirleyen kişiler 

olarak resmedilirken erkek kahramanlar daha duyarlı ve yardımsever olarak tasvir 

edilmektedir. Toplumsal cinsiyet normlarına meydan okuyan ve kadınların güçlenmesini 

teşvik eden bir yaklaşım yansıtılmaktadır. Eşit Masallar versiyonunda Rapunzel'in prense 

öfkelenmesi ve kendi düşüncelerini ifade etmesi kadının güçlü ve bağımsız bir karakter 

olarak resmedilmesini ve  kendi kaderini kontrol etme isteğini vurgulamakta ve  onun güçlü 

ve kendi kendine yeten bir birey olarak tasvir edilmesini sağlamaktadır. Yeniden yazımda 

kadın kahramanın pasif rolüne karşı bir meydan okuma ve kadının kendi kaderini belirleme 

arzusunu gösteren bir durum söz konusudur. Rapunzel'in prense öfkelenmesi, kendi 

sınırlarını belirlemesi ve haklarını savunması, modern çağın değerlerine daha uygun bir 

yaklaşımı temsil etmektedir. 

Her iki masal karşılaştırıldığında Eşit Masallarda sadece talihsiz olaylar yaşayan güzel 

kadınların kurtarıcı prenslere muhtaç olmadığı, aksine kendi güçlerine ve cesaretlerine 

güvenen, mücadele eden ve özgür kadınlar olduğu görülmektedir. Geleneksel cinsiyet 

rollerine karşı bir başkaldırıdır ve kadınların kendi kaderlerini belirleme ve güçlü olma 

potansiyeline sahip olduklarını vurgulanmaktadır. Özellikle Eşit Masallar versiyonunda, 

kadın kahramanların güçlü ve bağımsız olmaları ön plana çıkarılmaktadır. Rapunzel’in 

prense karşı kendi düşüncelerini ve duygularını açıkça ifade etmesi ve prensten bağımsız bir 

şekilde hareket etmesi kadınların sadece romantik ilişkilerde değil aynı zamanda diğer 
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alanlarda da kendi kararlarını alabileceğini ve kendi yolculuklarını yapabileceğini 

göstermektedir. Sonuç olarak, sadece romantik aşkı değil, aynı zamanda eşitlik, barış ve 

doğayı koruma gibi daha geniş insan değerlerini teşvik etmektedir. Eşit Masallar, kadınların 

güçlü ve kendi başına hareket edebilen bireyler olduğunu ve erkeklerin de onların yanında 

durarak destek olabileceğini göstermektedir. Geleneksel cinsiyet rollerini sorgulayan ve 

toplumsal cinsiyet eşitliği için bir çağrıda bulunan önemli bir mesajdır. 

3.1.3.5.2. Gizli kahraman: Rapunzel masalında prens figürünün sıra dışı rolü 

Klasik masal anlatılarında prens sıkça kahraman ve kurtarıcı rolünde tasvir 

edilmektedir. Kahraman genellikle, masalın baş karakteri olan genç kızı zor durumdan 

kurtaran, ona yardım eden ve nihayetinde masalın olumlu sonuçlanmasını sağlayan bir figür 

olarak karşımıza çıkmaktadır. Rapunzel masalında da prens figürü klasik kalıplara uygun 

olarak işlenmiştir. Prens, Rapunzel'in kaderini değiştirerek onu kuledeki hapsedilmişlikten 

kurtarmakta ve ona özgürlüğünü yeniden kazandırmaktadır. Prens figürünün masalda 

kahramanlık rolü üstlenmesi onun güçlü bir sembol olmasını sağlamaktadır. Rapunzel'in 

çaresizliği ve zor durumu karşısında prens, ona umut veren ve değişimi mümkün kılan bir 

figür olarak görülmektedir. Prens, masalın ana çatışmasını çözerek masalın olumlu bir 

sonuçla sonlanmasını sağlamaktadır.  

Ancak, prens figürünün kurtarıcı rolüne odaklanırken masalın daha derin katmanları 

da göz ardı edilmemelidir. Prens figürü sadece kurtarıcı bir rol üstlenmekle kalmamaktadır 

aynı zamanda Rapunzel'in hayatına giren ve onunla ilişki kuran bir tip olarak da önemlidir. 

İlişki, masalın duygusal boyutunu ve kahramanlar arasındaki bağları güçlendirmektedir. 

Prens figürünün klasik masal anlatılarında olduğu gibi kahramanlık ve kurtarıcı rolünde 

tasvir edilmesi, Rapunzel masalının ana çatışmasının çözülmesinde önemli bir rol 

oynamaktadır. Prensin Rapunzel'in hayatını değiştirmesi ve ona yeni bir başlangıç sağlaması 

prensin masalın güçlü sembollerinden biri olarak kabul edilmesine yol açmakta ve masalın 

olumlu sonuçlanması sağlamaktadır. 

Prens klasik masallarda sıklıkla güç ve otorite imgesini temsil etmektedir. Rapunzel 

masalında da prens, güçlü ve yetkilendirilmiş bir figür olarak sunulmaktadır. Onun kurtarıcı 

rolü sadece Rapunzel'in fiziksel kurtuluşuyla sınırlı kalmaz, aynı zamanda ona yeni bir hayat 

ve statü kazandırır. Prens, toplumsal hiyerarşinin üst sıralarında yer alan bir figür olarak 

tanımlanması onun sembolik olarak iktidar ve kontrolü temsil ettiği anlamına gelmektedir. 

Rapunzel'in kuledeki hapsedilmişliği, toplumsal normların ve otoritenin baskısını 

simgelemektedir. Prens baskıyı kırarak Rapunzel'e özgürlüğünü geri kazandırmakta ve ona 
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yeni bir yaşam sunmaktadır. Ancak, prensin güç ve otorite imgesi, masalın derinliklerinde 

çeşitli yönleriyle incelemek mümkündür. Prensin kurtarıcı rolüne odaklanırken,onun 

yetkisini nasıl kullandığı ve Rapunzel'in hayatına nasıl müdahale ettiği de göz önünde 

bulundurulmalıdır.  

Prens figürünün sembolik olarak iktidar ve kontrolü temsil ettiği anlamına gelirken, 

aynı zamanda masalın güç dinamiklerini de sorgulamamızı sağlamaktadır. Prens, toplumsal 

normların ve otoritenin temsilcisi olarak görülmesi onun kararlarının ve eylemlerinin de 

sorgulanmasını gerektirmektedir. Prensin güç ve otorite imgesi masalın üst metninde 

derinlemesine incelenmesini gerektirmekte ve masalın toplumsal ve siyasi anlamlarını 

anlamamıza yardımcı olmaktadır. Prens, masalın derinliklerindeki güç dinamiklerini ve 

otorite ilişkilerini anlamamıza yardımcı olurken aynı zamanda masalın temel teması olan 

özgürlük ve adalet kavramlarını da vurgulamaktadır. 

Rapunzel masalının Eşit Masallar versiyonunda klasik masal anlatılarının geleneksel 

cinsiyet rollerine meydan okuduğu ve güç dinamiklerini yeniden değerlendirdiği 

görülmektedir. Rapunzel’in, prensin evlilik teklifini reddetmesi ve kendi bağımsızlığına, 

hedeflerine ve değerlerine odaklanması klasik masal anlatılarının dışına çıkarak güçlü kadın 

figürlerinin önemini ve kadınların kendi kaderlerini belirleme hakkını vurgulamaktadır. 

Prensin zayıf temsili, masalın çatışmalarını ve kahramanlar arası ilişkileri daha karmaşık 

hale getirmektedir. Prens'in pasifliği, klasik erkek kahramanı imajından saparak, güç 

dengelerinin yeniden şekillendirilmesine katkıda bulunmaktadır. Masalda kadın 

kahramanların güçlenmesi ve özneleşmesi temasını desteklenmekte ve geleneksel cinsiyet 

normları sorgulanmaktadır. 

Rapunzel'in kulede hapsedilmesi, toplumsal cinsiyet rollerinin kadınları sınırlamasını 

sembolize ederken, Prens'in pasifliği ve Rapunzel'in direnişi, güç dinamiklerinin yeniden 

şekillendirilmesini işaret etmektedir. Semboller, masalın içerdiği derin anlamları ve 

toplumsal cinsiyet normlarını sorgulayan alt metinleri ortaya çıkarmaktadır. Sonuç olarak, 

Rapunzel masalının geleneksel masal anlatılarından farklı bir perspektifle ele alındığı ve 

kadın kahramanların güçlenmesi ve özneleşmesi temasının öne çıkarıldığı görülmektedir. 

Prens figürünün zayıf temsili ve göstergebilimsel çözümlemeler, masalın içerdiği cinsiyet 

rolleri ve güç ilişkileri konularının daha derinlemesine anlaşılmasını sağlamaktadır. 

Rapunzel masalının sonunda, prensle birlikte bir yol ayrımına gelirler ve prensin 

saraya geri dönme isteğiyle karşı karşıya kalırlar. Masalın klasik kalıplarından biri olan 

"mutlu son" beklentisinin sorgulanması ve yeniden tanımlanması gerçekleşmektedir. 

Rapunzel’in, prense saraya geri dönmek yerine dünyayı yeşillendirmek isteyip istemediğini 
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sorması masalın ana temasından biri olan özgürlük ve bağımsızlık arayışını yansıtmaktadır. 

Prens edilgen bir tip olarak tasvir edilmektedir. Karar verme sürecinde aktif bir rol almak 

yerine prensin saraya dönme isteğine bağlı kalması ve alternatif bir tutum geliştirmememesi 

masal boyunca sergilediği kurtarıcı ve güçlü figür imajının aksine bir zıtlık oluşturmaktadır. 

Prens, sarayın güvenli ve konforlu düzenine geri dönme eğilimindedir. Ancak, Rapunzel 

belirleyici bir rol oynamaktadır. Onun, prense alternatif bir seçenek sunması ve dünyayı 

yeşillendirmek istemesi masalın sonunda ortaya çıkan çatışmayı derinleştirmektedir. 

Rapunzel'in kararı prens için bir dönüşüm anlamına gelmektedir. Rapunzel, prensi adaletsiz, 

eşitliksiz ve açgözlü bir düzenin içinde sıkışıp kalmaktan kurtarmakta ve onun için yeni bir 

yaşamın kapılarını aralamaktadır. Sonuç olarak, Rapunzel'in masalın sonunda aldığı karar, 

prensin kişiliğinin sorgulanmasına ve masalın ana temalarının derinlemesine incelenmesine 

olanak tanımaktadır. Prens, pasif ve edilgen bir karakter olarak tasvir edilirken Rapunzel 

aktif bir rol alarak kendisinin ve prensin geleceğini belirlemektedir. Mutlu son beklentisi 

sadece prensin kurtarıcı rolüne dayanmak yerine Rapunzel'in güçlü ve belirleyici kişiliğine 

dayanmaktadır. 

3.1.3.5.3. Saçın sembolik gücü 

Rapunzel'in uzun saçları, kadınlık ve dişil gücün sembolü olarak önemli bir role 

sahiptir. Champeaux ve Sterckx (1966)’e göre, Rapunzel'in uzun ve güçlü saçları, genel 

olarak kadınsı güç ve çekiciliği temsil etmektedir. Saçlar, birçok kültürde doğurganlık, 

güzellik ve yaşam gücünün bir sembolü olarak kabul edilmektedir. Ayrıca, Rapunzel'in 

saçları, onun kuleden dış dünyaya açılan bir bağlantı noktasıdır. Semboller, masalda 

Rapunzel'in saçlarının prens tarafından kullanılması ve onun kurtuluşunu sağlaması ile 

somutlaşmaktadır. Saçlar, bir yandan hapishane kulesine bağlı kalmayı temsil ederken diğer 

yandan da onun özgürlüğüne giden yolunu simgelemektedir. İkili anlam, saçların hem 

bağlayıcı hem de özgürleştirici bir unsur olarak görülmesine neden olmaktadır. 

Uzun saçlar, sadece fiziksel bir özellik değil aynı zamanda Rapunzel'in içsel gücünü, 

bağımsızlığını ve özgürlüğünü temsil etmektedir. Cadı, kuleye ne kapı ne de merdiven 

yaparak Rapunzel'in kaçmasını engellemekte ve onu kontrol altında tutmaktadır. Ancak, 

Rapunzel'in saçları fiziksel engellere rağmen onun için bir araç haline gelmektedir. 

Rapunzel'in saçlarının uzunluğu, onun gücünü ve kendini ifade etme arzusunu 

simgelemektedir. Saçlar, onun kadınlık ve dişil gücünün bir göstergesi olarak kabul 

edilmektedir. Cadı, uzun saçları kullanarak Rapunzel'i kontrol altında tutmakta ve onun 

özgürlüğünü kısıtlamaktadır. Ancak, Rapunzel saçlarını kullanarak kendi özgürlüğünü ifade 
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etme ve kendini koruma arzusunu göstermektedir. Rapunzel'in saçları, onun içsel gücünün 

ve direncinin bir yansımasıdır. Saçlar, onun kendi hayatını kontrol etme ve kendi kararlarını 

alma gücünü temsil etmektedir. Cadı, fiziksel engellerle Rapunzel'i kontrol altında tutmaya 

çalışsa da Rapunzel'in saçları onun için bir sembolik güç kaynağıdır ve kendi özgürlüğünü 

kazanma yolunda kullanmaktadır. 

Eşit Masallarda Cadıtohumu'nun yaşlanması ve kuleye çıkmakta zorlanması, 

Rapunzel'in saçlarını başkalarının gücünü ve kontrolünü kırmak için kullanmasının önemli 

bir göstergesidir. Saç sadece Rapunzel'in kendi özgürlüğünün yanında başkalarının da 

özgürlüğünü ve bağımsızlığını savunmak için bir araç olarak işlev görmektedir. Rapunzel'in 

saçını kullanarak Cadıtohumu'nu kuleye çekmesi, onun empati ve yardımlaşma duygularının 

bir ifadesidir. Rapunzel, kendi gücünü ve kaynaklarını kullanarak başkalarının yaşadığı 

zorlukları hafifletmeye çalışmaktadır. Saç dayanışma ve yardımlaşma, güç ve bağımsızlık 

sembolü olarak işlev görmektedir. Rapunzel, kendi gücünü ve bağımsızlığını simgeleyen 

saçlarını kullanarak hem kendi özgürlüğünü sağlamakta hem de başkalarının özgürlüğü için 

mücadele etmektedir. İki masalda da saç, kadın kahramanların gücünü ve özgürlüğünü ifade 

etmek için önemli bir sembol olarak işlev görmektedir. Her iki durumda da, saçlar kadınların 

kendilerini ifade etme ve kontrol etme aracı olarak ele alınmaktadır. Ancak, iki masal 

arasında farklılıklar da bulunmaktadır. 

Grimm Kardşelerin Rapunzel masalında saç, Rapunzel'in fiziksel ve duygusal 

hapsedilmişliğini sembolize etmektedir. Rapunzel’in saçları, cadı tarafından onu kulede 

tutmak ve dış dünyadan izole etmek amacıyla kullanılmaktadır. Saçlar kadının denetim 

altına alınmasının bir aracı olarak işlev görmektedir. Ancak, masalın ilerleyen bölümlerinde 

saçlar, Rapunzel'in kurtuluşu için bir araç haline gelmektedir. Yeniden yazımda saçlar 

Rapunzel'in kendi özgürlüğünü elde etme ve başkalarının gücünü kırmak için kullanılan bir 

araçtır. Saçlar Cadıtohumu'nu kuleye çekmek için kullanılmakta ve Rapunzel’in, kendi 

gücünü ve bağımsızlığını simgelemektedir. Saçlar, kadının kendini ifade etme ve özgürlük 

mücadelesindeki aktif rolünü temsil etmektedir. Her iki masalda da saçlar kadın 

kahramanların gücünü ve özgürlüğünü ifade etmek için kullanılan önemli bir sembol olarak 

işlev görmektedir. Ancak, Eşit Masallarda saçlar daha aktif bir rol oynarken, "Rapunzel" 

masalında daha çok pasif bir rol üstlenmekte ve sonradan kurtuluşun bir aracı haline 

gelmektedir. 

Ayrıca her iki versiyonda da Rapunzel'in saçlarının kesilmesi, bir dönüşümü temsil 

etmektedir. Grimm versiyonunda, saçın kesilmesi bir cezalandırma ve kaybolan güzellik 

anlamına gelirken, Arslan’ın versiyonunda saçın kesilmesi, daha bağımsız bir yaşama adım 
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atma ve özgürleşme anlamı taşımaktadır. Farklılık, kadın kahramanların güçlendirilmesinin 

yanı sıra, toplumsal cinsiyet rollerinin sorgulanması ve geleneksel masal yapılarının modern 

bir perspektiften ele alınması açısından da önemli bir yer tutmaktadır. 

Eşit Masallar versiyonunda Rapunzel saçlarını keserek kuleden ayrılmaktadır. 

Saçlarını kesmek, kendi gücünü ve kararlılığını temsil etmektedir. Eteğini giyip tohumlarla 

dolu bir çanta taşıyan Rapunzel, hem kendi özgürlüğünü hem de toplumun refahını 

düşünmektedir. Prensle birlikte dünyayı yeşillendirme yolunda bir araya gelmeleri toplumsal 

sorumluluk alma ve doğaya karşı duyarlılık gösterme isteklerini simgelemektedir. Her iki 

versiyonda da saçların kesilmesi, Rapunzel'in kendi gücünü keşfetmesi ve bağımsızlığını 

ilan etmesiyle sonuçlanmaktadır. Ayrıca, hem Grimm Kardeşler versiyonunda hem de Eşit 

Masallar versiyonunda, Rapunzel'in prensle birlikte hareket etmesi ve toplum için bir şeyler 

yapma isteği vurgulanmaktadır. Saçın sembolik olarak kişisel dönüşüm ve toplumsal 

iyileşmenin bir aracı olduğunu gösterilmektedir. 

Çözümlemeler yapıldıktan sonra, yeniden yazma sürecindeki dönüşümleri açıklamak 

amacıyla iki masal arasındaki özellikler tablo halinde sunulmuştur. Tablo, her iki masalın 

göstergebilimsel incelemesi sonucunda belirlenen temel göstergelerin, sembollerin, 

imgelerin ve karakteristik unsurların yeniden yazma sürecindeki işlevsel dönüşümünü ortaya 

koymaktadır.  

 

Tablo 3.6. 

Rapunzel (Grimm Kardeşler) ile Rapunzel/Eşit Masallar (Gamze Arslan) adlı masalların 

başlıca göstergeler üzerinden karşılaştırılması  

Gösterge Rapunzel (Grimm Kardeşler) Rapunzel/Eşit Msallar (Gamze Arslan) Gösterilen 

Rapunzel  
Edilgen, kurtarılmayı bekleyen, güzelliğiyle ön 

plana çıkan bir karakterdir. 

Güçlü, bağımsız, toplumsal sorumluluk 

taşıyan ve özgürlüğünü savunan bir 

karakterdir. 

Kendi güçlerini kullanarak 

toplumsal değişim 

yaratabileceklerini 

göstermektedir. 

Prens 
Rapunzel’i kurtaran, onu özgürlüğüne kavuşturan 

kahraman figürü. 
Edilgenleşmiştir. 

Kadınların kendi kaderlerini 

belirleyebileceğini, erkeğin 

sadece kurtarıcı bir rol 

üstlenmediğini 

göstermektedir. 

Saçın 

Sembolik 

Gücü 

Saçlar, kadınsı güç ve dişil çekiciliğin sembolüdür. 

Saçlar, özgürlüğün, bağımsızlığın ve içsel 

gücün bir sembolü olarak 

gösterilmektedir. 

Saçın, sadece fiziksel bir 

özellik değil, aynı zamanda 

kadınların güçlerini ifade 

etme, özgürleşme ve 

dayanışma aracı olarak işlev 

gördüğünü göstermektedir. 

 

Barthes'in göstergebilimsel analizinde, her gösterge çok katmanlı anlamlar 

taşımaktadır. Rapunzel masalındaki her bir gösterge (Rapunzel’in karakteri, Prens figürü ve 
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saçın sembolik gücü) sadece bir hikâye parçası olmakla kalmamaktadır, aynı zamanda 

toplumsal cinsiyet, güç, bağımsızlık ve özgürlük gibi temalar üzerinden genişleyen bir 

anlamlar ağına sahiptir. Karşılaştırma, masalların feminist yaklaşımla yeniden yazılmasının, 

geleneksel cinsiyet rollerine dair algıyı nasıl dönüştürdüğünü açıkça ortaya koymaktadır. 

Grimm Kardeşler’in masalı, toplumsal cinsiyet eşitsizliğini pekiştirirken, Gamze Arslan’ın 

yeniden yazımı eşitsizliğe meydan okumaktadır. Özellikle Rapunzel’in güçlenen, 

bağımsızlaşan bir figür haline gelmesi ve prense atfedilen rolün minimalize edilmesi, 

kadınların özneleşme sürecini güçlü bir şekilde temsil etmektedir. Saç sembolünün yeniden 

yorumlanması ise kadınların dayanışma ve özgürleşme temalarını öne çıkaran yenilikçi bir 

bakış açısını işaret etmektedir. Çözümleme masalların toplumsal yapıların yeniden inşasında 

nasıl etkili olabileceğini ve farklı anlatıların toplumsal farkındalığı artırma potansiyelini 

göstermektedir. 

3.1.4. Grimm Kardeşler’in Kurbağa Prens’i ve Eşit Masallardan Kurbağa Prens 

Versiyonu ve Yeniden Yazma Boyutunda Dönüştürümü 

Der Froschkönig (Kurbağa Prens) masalının kökeni, Grimm Kardeşler'in 1810 tarihli 

derlemesine dayanmaktadır. Grimm Kardeşler’in derlemeleri, genellikle Alman halk 

masallarını toplamak ve kaydetmek için yapılmıştır ve masallar genellikle toplumsal 

temaları içermektedir. Ancak, Der Froschkönig (Kurbağa Prens) masalı, diğer masallara 

kıyasla daha az belirgin sınıfsal veya hiyerarşik ilişkilere sahiptir. Bir Alman masalı olan 

"Der Froschkönig (Kurbağa Prens)", bir prensesin altın topunu kaybetmesiyle 

başlamaktadır. Prenses topunu geri almak için çabalarken bir kurbağanın yardımını kabul 

etmek zorunda kalır. Kurbağa, prensese topu geri getirir ancak karşılığında prensesin 

yanında yemek yemek, uyumak ve hatta yatağında yer almak ister. Başlangıçta isteksiz olan 

prenses, babasının emriyle sözünü tutmak zorunda kalır. Kurbağa, prensesin sarayına gelir 

ve onunla beraber yemek yer. Prenses, kurbağadan hoşlanmaz ve onunla ilgilenmek istemez, 

ancak babasının emriyle ona saygı gösterir. Kurbağa, prensesin yanında yatar ve sabahları 

onunla beraber uyanır. Prenses, kurbağadan kurtulmak için onu duvara fırlatması kurbağanın 

aslında bir prens olduğunu ortaya çıkarır. Prens prensesle evlenir ve mutlu bir şekilde 

yaşamaya başlar.  

Masalın özgün versiyonunda, prensesin prense verdiği söz ve prensin gerçek kimliğini 

ortaya çıkarması gibi temalar öne çıkmaktadır. Ancak,  temaların özellikle sınıfsal bir boyutu 

yoktur; prensesin prense verdiği söz daha çok bir bireyin verdiği bir söz olarak ele 

alınmaktadır ve prensin gerçek kimliğinin ortaya çıkması da bir sınıf veya hiyerarşi 
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sorgulaması değildir. Sonuç olarak, Kurbağa Prens masalının Grimm Kardeşler’in 1810 

tarihli derlemesindeki özgün hali, sınıfsal veya hiyerarşik ilişkilere odaklanmamakla birlikte 

daha çok bireysel kararlar, sadakat ve iç güzellik gibi temaları işlemektedir. Masalın sade ve 

evrensel mesajları, farklı zamanlarda ve kültürlerde yeniden yorumlanmasını mümkün 

kılmaktadır. 

Grimm Kardeşler'in Kurbağa Prens masalını 42 yıl boyunca defalarca düzenleyip 

değiştirmeleri, masalın evrimi ve içeriğindeki değişiklikler hakkında ilginç bir bakış 

sunmaktadır. Sürekli düzenleme ve değişiklik süreci, masalın hangi temaların 

vurgulanacağına ve hangi mesajların ön plana çıkacağına dair bir dizi kararın alınmasına yol 

açmıştır (Ellis, 1983, s.  89). Özellikle, masalın erken versiyonlarından sonraki versiyonlara 

yapılan değişiklikler prensesin davranışları ve davranışların sonuçları üzerinde odaklanmış 

gibi görünmektedir. Bir temayı belirginleştirmek için yapılan değişikliklerden biri, prensesin 

öfkesi, isyanı ve direncinin vurgulanmasıdır. İlk versiyonlarda, prensesin kurbağaya karşı 

gösterdiği tepkiler daha hafif olabilirken daha sonraki versiyonlarda tepkilerin daha belirgin 

ve aktif hale getirilmesi görülmektedir. Prensese, babasının emriyle verdiği sözü tutmak için 

kurbağayla ilgili görevleri yerine getirmesi zorunlu kılınmış olsa da görevleri yerine 

getirirken yaşadığı öfke ve direnç daha fazla vurgulanmıştır (Zipes, 1988). Grimm 

Kardeşler’in masalı yeniden yazarken odaklandıkları diğer bir tema sözlerin önemi ve 

verilen sözlerin tutulması gerekliliğidir (Tatar, 1992, s. 154). Prensese, babasının ona verdiği 

dersi öğretmek amacıyla verdiği sözleri tutma konusunda bir sınav verilmiştir. Ancak, 

masalın bazı versiyonlarında prensesin dersi öğrenmesi kurbağayı duvara fırlatarak ona karşı 

gösterdiği öfke ve isyanla gelmektedir. Masalın aslında bir çatışma veya öğretici bir mesaj 

aracılığıyla değil prensesin öfkesinin ve isyanının ödüllendirilmesiyle sonuçlandığı 

gösterilmektedir. Grimm Kardeşler’in Kurbağa Prens masalını sürekli olarak düzenlemesi, 

masalın temel temalarını ve mesajlarını belirginleştirmek veya değiştirmek için yapılan 

bilinçli çabaları yansıtmaktadır. Masalın farklı versiyonları arasındaki değişiklikler masalın 

kültürel ve toplumsal bağlamına, o dönemin değerlerine ve hikâye anlatma geleneklerine 

olan uyumunu da yansıtmaktadır. 

Uslu (2020)  tarafından yazılan  ve Mert Tugen tarafından resimlenen Eşit  Masallar’da 

yer alan Kurbağa Prens’in yeniden yazımı bir kraliçe ve kralın üç kızı hakkındadır. 

Ebeveynleri yaşlandığında, ülkenin yönetimini akılcı ve yaratıcı buluşlarla yöneten 

prenseslere devrederler. Prensese, bahçıvanlıkla ilgilenen en büyük kızdan, müziğe meraklı 

olan ortanca kıza ve hikâye yazmaya düşkün olan en küçük kıza kadar her birinin farklı ilgi 

alanları vardır. Küçük prenses, altın topuyla ormanda hikâye yazmaktan keyif alırken topunu 
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kuyuya düşürür. Topu kuyudan çıkarmak için çeşitli çözümler bulan prenses, sonunda 

başarılı olur, ancak topunu çıkardığı kepçenin içinde bir kurbağa da bulunur. Kurbağa, topu 

kuyuya atmasının prensesin çabalarını denemesi için bir oyun olduğunu iddia eder. Küçük 

prenses, kurbağanın isteği üzerine çeşitli değerli eşyalarını ona vermeyi teklif eder, ancak 

kurbağa sadece onunla arkadaş olmak istediğini söyler. Prenses, arkadaşlık için daha 

fazlasını paylaşması gerektiğini anlar ve kurbağanın isteğini kabul eder. Ancak saraya 

dönüşte, kurbağayı kendisiyle gelmeye zorlar. Ailesinin telkinleri üzerine kurbağayı kabul 

eden prenses, akşam yemeğinde onunla birlikte oturur. Kurbağa, prensese geçmişteki 

hatalarını ve cezasını anlatır. Küçük prenses, onunla duygusal bir bağ kurduğunda 

kurbağanın büyüsü bozulur ve gerçekte bir prens olduğu ortaya çıkar. Prens ve prenses, 

eşitlik yılı ilan eder ve birbirlerinin en yakın arkadaşı olurlar. 

Yeniden yazım klasik Kurbağa Prens masalının özgün bir yaklaşımla yeniden 

şekillendirilmiş halidir. Masalın temel unsurları hala var, ancak bazı farklılıklar ve vurgular 

dikkat çekmektedir. Öncelikle, prenseslerin farklı ilgi alanlarına vurgu yapılması, 

kahramanların kişiliklerini daha derinlemesine tanımlamakta ve masala zenginlik 

katmaktadır. Masalın kadın kahramanlarına daha fazla odaklanarak eşitlik ve çeşitliliği 

vurgulama eğiliminde olduğu gösterilmektedir. Kurbağanın prensesi denemelerle sınaması, 

masalın klasik unsurlarından biridir ve kahramanlar arasındaki ilişkinin gelişimine katkıda 

bulunmaktadır. Prensesin kurbağayla arkadaşlık kurması ve onunla duygusal bir bağ 

kurması, masalın merkezindeki iç güzellik, kabul ve bağlılık gibi temaları 

güçlendirmektedir. Son olarak, prensin gerçek kimliğini ortaya çıkarması ve prensesle eşitlik 

yılı ilan edilmesi masalın modern bir yorumunu sunmakta ve toplumsal eşitlik ve adaletin 

önemini vurgulamaktadır. Yeniden yazım klasik masalın temel unsurlarını korurken Türk 

kültürüne ve değerlerine uygun şekilde yeniden şekillendirilmiştir. Masalın sonu, 

kahramanlar arasındaki eşitlik ve dayanışmanın zaferini vurgulayarak, güçlü bir mesaj ile 

son bulmaktadır. 

Alman ve Türk versiyonları arasındaki kültürel ve bireysel vurgulamakta, masalların 

kökeni olan toplumun ve kültürün özelliklerine bağlı olarak farklılık göstermektedir. Grimm 

Kardeşler’in Kurbağa Prens versiyonu, geleneksel Avrupa masallarının tipik özelliklerini 

taşımaktadır. Masallar genellikle sade ve doğrudan bir anlatım tarzına sahiptir ve 

kahramanlar genellikle belirgin bir şekilde iyilik veya kötülük temsilleri olarak ele 

alınmaktadır. Yeniden yazım daha modern bir yaklaşımla prenseslerin yönetim becerilerine, 

eşitlik ilkesine ve toplumsal adalet konularına odaklanmaktadır. Kadın liderliği ve eşitlikçi 

değerler ön plana çıkarılarak günümüz toplumunun değerlerine daha uygun bir hale 



 

209 

getirilmiştir. Prens ve prenses arasındaki ilişki eşitlik ve karşılıklı saygı üzerine kuruludur. 

Prenseslerin farklı ilgi alanları ve yetenekleri, bireysel kimliklerinin ve güçlü kahramanların 

vurgulanmasına olanak tanımaktadır. Yeniden yazım prenseslerin ülkeyi yönetme 

sorumluluğu ve yeteneği, geleneksel cinsiyet rollerini aşan bir şekilde ele alınmaktadır. 

Toplumsal adalet ve eşitlik ilkesi masalın temel mesajlarından biri haline gelirken masalın 

sonunda prens ve prensesin eşit bir şekilde mutluluğa kavuşması değerlerin başarılı bir 

şekilde temsil edilmesini sağlamaktadır. Yeniden yazım geleneksel masal ögelerini modern 

değerlerle birleştirerek evrensel bir anlam taşımaktadır. 

3.1.4.1. Yapı unsurlarının dönüştürümü  

Kurbağa Prens de dahil olmak üzere Grimm masallarının kalıcı çekiciliği, basit çocuk 

hikâyeleri rollerinin çok ötesine uzanmaktadır. Büyüleyici anlatımları ve fantastik 

kahramanları genç izleyicileri eğlendirmeye devam eden masallar, aynı zamanda çağdaş 

toplumdaki sosyal yorum ve hiciv için de zengin bir ilham kaynağı olarak hizmet etmektedir. 

Kurbağa Prens, orijinal bağlamını aşarak cinsiyet ilişkileri ve insan davranışlarıyla ilgili 

karmaşık konuları keşfetmenin bir aracı haline gelen bir masalın en iyi örneğidir (Mieder, 

1980, s. 111). Pek çok yeniden anlatım ve uyarlamada masalın ana teması olan dönüşüm, 

modern ilişkilerin dinamiklerini ve toplumsal normları yansıtarak yeni bir anlam 

kazanmaktadır. Kurbağa Prens kişisel gelişim ve kurtuluş fikri etrafında dönmektedir. 

Kurbağanın çekici olmayan bir amfibiden yakışıklı bir prense dönüşmesi,bireylerin içindeki 

değişim ve gelişim potansiyelini simgelemekte ve kişisel gelişim ve kendi hayatlarında 

ikinci şans sorunlarıyla boğuşan çağdaş izleyicilerde yankı uyandırmaktadır. Ayrıca prenses 

ile kurbağa arasındaki ilişki çoğu zaman romantik ilişkilerin karmaşıklığını anlatan bir 

metafor görevi görmektedir. Prensesin kurbağayı kabul etmemesi modern flörtte ortaya 

çıkabilecek zorlukları ve belirsizlikleri yansıtmaktadır. Güven, iletişim ve kabullenme 

temaları insan etkileşiminin dinamiklerine dair içgörüler sunmaktadır. Kurbağa Prens 

feminist bir bakış açısıyla yorumlanarak kadın kahramanlar için özerklik konularına vurgu 

yapılmıştır. Bazı uyarlamalarda prenses, kendi arzularını ortaya koyan ve geleneksel cinsiyet 

rollerine meydan okuyan güçlü ve bağımsız bir figür olarak tasvir edilmektedir. 

Beklentilerin alt üst edilmesi toplumsal cinsiyet eşitliği ve güçlendirmeyi çevreleyen çağdaş 

tartışmaları yansıtmaktadır. 

Tematik yankısının ötesinde, Kurbağa Prens aynı zamanda daha geniş sosyal 

meseleler hakkında hicivli yorumlara da uygundur. Bir prensesin konuşan bir kurbağayla 

bağ kurmasının saçmalığı, toplumsal normlar ve beklentiler üzerine mizahi bir yorum olarak 
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kullanılmaktadır. Anlatının uyarlamaları, geleneksel masal kinayelerini altüst ederek çağdaş 

kültürdeki saçmalıkları ve çelişkileri vurgulamaktadır. 

Eşit Masallar örneği olarak kaleme alınan Kurbağa Prens geleneksel masal anlatısının 

ve toplumsal cinsiyet rollerinin sorgulanmasını sağlayan önemli bir dönüşüme işaret 

etmektedir. Diğer versiyonlarıyla karşılaştırıldığında en dikkat çeken fark prenses ve 

kurbağa arasındaki ilişkinin temelindeki unsurların değişmesidir. Grimm Kardeşler’in 

versiyonlarından farklı olarak, Eşit Masallar örneği olan Kurbağa Prens versiyonunda 

prenses ve kurbağa arasındaki romantik ilişkiye odaklanılmamaktadır (Sönmez, 2022). 

Kurbağanın prensesin öpmesini talep etmesi ve prensesin kurbağayı öpmek veya romantik 

bir ilişki kurmak için çaba göstermemesi geleneksel cinsiyet rollerine dayalı beklentilerin ve 

erkek egemenliğinin sorgulandığı bir yaklaşımı yansıtmaktadır. 

Eşit Masallar versiyonu özellikle cinsellik ve romantizm gibi konularda gelenekleri 

sorgulamaktadır. Öpücüğün simgelediği cinsellik ve romantizm bilinçli olarak yok sayılarak 

prensesin kendi ahlaki değerlerini koruması ve kendine saygı gösterme hakkını vurgulaması 

masalın klasik versiyonlarındaki cinsiyetçi ve ahlaki normların eleştirisi olarak 

okunabilmektedir. Grimm Kardeşler’in versiyonlarında cinsellikle ilgili göndermelerin 

ehlileştirilerek kullanılması masalın çağdaş bir bakış açısıyla yeniden yorumlanmasının 

önemini vurgulamaktadır. Masalın evrensel temaları ve değerleri korunurken toplumsal 

cinsiyet eşitliği ve bireysel özgürlük gibi modern değerler de yansıtılmaktadır. Sonuç olarak 

Kurbağa Prens'in Eşit Masallar versiyonu, geleneksel masal anlatısını dönüştürerek 

toplumsal cinsiyet rollerini sorgulayan ve kadın kahramanların kendi ahlaki ve duygusal 

bağımsızlığını vurgulayan önemli bir değişim örneğidir. Yeniden yorumlamalar, masalların 

evrensel niteliğini korurken çağdaş toplumsal ve kültürel değerlere uyum sağlamasını 

sağlamaktadır. 

3.1.4.1.1. Ana kahramanların dönüştürümü 

Kara'nın (2015) belirttiği gibi, masal yazarken en büyük zorluklardan biri çatışma 

oluşturmaktır. Masallar genellikle kahramanlar arasında çatışma üzerine kuruludur ve 

çatışma, masalın ilerlemesini sağlamaktadır. Eşit Masallar geleneksel masallardan farklı 

olarak cinsiyet rolleri, güç ilişkileri ve toplumsal adalet gibi modern temaları ele almaktadır. 

Masalın temel çatışması da geleneksel masallardan farklı olmakta veya derinleşmektedir. 

Ancak, yeni bir çatışma oluşturmak veya mevcut çatışmayı derinleştirmek yazarlar için 

önemli bir zorluk olmaktadır. Çünkü masalın temel yapısı ve kahramanların gelişimi 

etkilemektedir. Yazarlar, yeni bir çatışma oluştururken veya mevcut çatışmayı 
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derinleştirirken masalın iç tutarlılığını ve anlatının akışını korumak için dikkatli olmalıdır. 

Eşit Masallar serisini yazarken yazarlar, geleneksel masal kalıplarını değiştirirken ve modern 

temaları ele alırken yeni bir çatışma oluşturmanın veya mevcut çatışmayı derinleştirmenin 

yollarını bulmak için yaratıcı düşünmeye ihtiyaç duymuştur. Özgün masalın temel yapısını 

ve kahramanların özünü korumak çağdaş okuyucuların ilgisini çekecek ve onları 

düşündürecek yeni bir bakış açısı sunmak için önemlidir. 

Orijinal masalın eril egemenliğe vurgu yapması, geleneksel toplumsal yapıdaki 

cinsiyet rollerini ve güç ilişkilerini yansıtmaktadır. Kralın ülkeyi yönetmesi, erkek 

otoritesinin ve gücünün sembolü olarak görülebilir. Eşit Masallar versiyonunda görülen 

değişiklikler, modern toplumun daha eşitlikçi ve kadın merkezli değerlerine uygun olarak 

yapılmıştır. Kraliçenin ve kızlarının ülkeyi yönetmesi kadınların liderlik ve yetenekleri 

konusundaki güçlü bir vurgudur. Kadınların sadece dış güzellikleri ile değil aynı zamanda 

yetenekleri ve başarıları ile tanınmaları gerektiği gösterilmektedir. Kadınların toplumun her 

alanında etkin bir rol oynamaları gerektiği ve erkek egemenliği altında olmalarının doğal 

veya kabul edilebilir olmadığı fikri desteklenmektedir. 

Geleneksel masallarda genellikle kadın kahramanların çaresizlik içinde beklediği ve 

erkek kahramanların kurtarıcı rolünde olduğu bir tema bulunurken Eşit Masallar 

versiyonunda kalıplar kırılmıştır. Prenses, kendi başına hareket ederek sorununu çözmeye 

çalışırken kendi gücüne ve zekasına güvenmesi vurgulanmaktadır. Kadınların kendi 

başlarına sorunları çözebilecekleri ve dış yardıma ihtiyaç duymadıkları mesajını 

iletilmektedir. Prensesin topunu kurtarmak için kullandığı tokalı şapka gibi basit bir aracı 

kullanması kadınların yaratıcı ve pratik çözümler üretebileceklerini göstermektedir. Eşit 

Masallar versiyonu, kadınların güçlü ve kendi başlarına başarılı olabilecekleri bir perspektifi 

yansıtmaktadır. 

Eşit Masallar versiyonundaki prenses klasik masal kalıplarından ayrılarak daha güçlü, 

özgür düşünen ve empatik bir figür olarak tasvir edilmektedir. Prensesin odak noktası sadece 

kendi konforu ve eşyaları değil aynı zamanda diğerlerine duyduğu saygı ve empatidir. 

Kurbağanın tekliflerini kabul etmesinin temel nedeni sadece kendi eşyalarını geri almak için 

değil aynı zamanda başka bir varlıkla dostluk kurmaya ve onu anlamaya istekli olmasıdır. 

Prenses, kurbağanın özünde iyi niyet taşıdığını ve gerçek bir arkadaşlık kurma isteği 

olduğunu görmüştür. Prenses diğerlerinin duygularına ve ihtiyaçlarına odaklanmaktadır. 

Prensese göre, gerçek değer ve zenginlik maddi eşyalardan ziyade insan ilişkileri ve 

duygusal bağlardadır. Kurbağanın dönüşümü, sadece prensesin kendi duygusal zenginliğini 

keşfetmesine değil aynı zamanda diğerlerine karşı daha anlayışlı ve empatik olmasına da 
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katkı sağlamaktadır. Dönüşüm masalın ana mesajını güçlendirmekte ve okuyuculara 

bencillikten uzaklaşma, empati kurma ve diğerlerine saygı gösterme gibi değerleri 

öğretmektedir. Ayrıca, prensesin özgür düşüncesi ve duygusal zekası, genç kızlara 

kadınların güçlü ve özgüvenli olabileceği mesajını ileterek cinsiyet rolleriyle ilgili 

geleneksel kalıpları da sorgulamaktadır. 

Geleneksel olarak Kurbağa Prens masalında sıkça görülen bir tema olan "dış görünüşe 

dayalı önyargı"dır. Prenses, kurbağadan tiksinmektedir çünkü dış görünüşüyle onu itici 

bulmaktadır. Ancak, babasının uyarısı ve toplumun beklentileri nedeniyle verdiği sözleri 

yerine getirmek zorunda hissetmektedir. Toplumsal normların ve aile baskısının bireyin 

kişisel tercihleri ve duyguları üzerindeki etkisi yansıtılmaktadır. Bettelheim (2019)'ın 

Kurbağa Prens analizinde, prensesin kurbağanın ilerlemesine verdiği tepkinin psikolojik 

yönlerini incelemektedir, özellikle de kurbağanın prensesle yakınlaştığında prensesin öfke, 

endişe ve korku duygularına odaklanılmaktadır. Bettelheim (2019), prensesin kurbağanın 

yakınlığına karşı ilk baştaki isteksizliğini ve sonunda duyduğu tiksintiyi ergenlik sürecinin, 

özellikle de "cinselliğe uyanışın" sembolü olarak yorumlamaktadır. Prensesin gelişen 

duygularının, genellikle cinsel uyanışla ilişkilendirilen tiksinti, kaygı ve hatta öfke gibi 

karmaşık duyguları yansıttığını öne sürmektedir. Kurbağa prensese daha yakın olma 

çabalarını sürdürürken Bettelheim onun kişiliğinde bir dönüşüm gözlemlemektedir. Kurbağa 

ona yaklaştıkça prensesin daha çok dehşete düştüğünü ve tiksindiğini, ancak aynı zamanda 

kendisini bir birey olarak daha fazla öne çıkarmaya başladığını belirtmektedir. Bettelheim 

(2019), prensesin kurbağaya karşı artan nefretinin, onun kişisel farkındalığa ve bağımsızlığa 

doğru hareketi anlamına geldiğini savunmaktadır. Masalın başlangıcında benmerkezci 

davranışının yavaş yavaş yerini kendisine ve sınırlarına dair daha olgun bir anlayışa 

bıraktığını öne sürmektedir. Bettelheim (2019), masal anlatısı bağlamında prensesin 

bağımsızlığını ilan etme yolculuğunun önemini vurgulamaktadır. Her ne kadar isteksiz de 

olsa kurbağanın varlığını kabul etmesini gelişiminde çok önemli bir adım olarak 

görmektedir. Prenses, kurbağayla olan etkileşimleri sayesinde kendi duygularını 

yönlendirmeyi, sınırlar koymayı ve kendi kaderinin kontrolünü ele almayı öğrenmektedir. 

Bettelheim, Kurbağa Prens masalını sadece romantik bir dönüşüm anlatısı olarak değil aynı 

zamanda prenses için kişisel gelişim ve güçlenme olarak görmektedir. Prenses, kendi 

isteklerini ve duygularını bastırarak toplumun ve ailenin beklentilerine uyum sağlamaya 

çalışmaktadır. Prensesin içsel çatışmasını ve ruhsal sıkıntısını da beraberinde getirmektedir. 

Masalın altında yatan derin tema, dış görünüşe dayalı yargıların ve toplumsal normların 

bireyin özgürlüğünü ve mutluluğunu engelleyebileceğidir. Masalın okuyucularına içsel 



 

213 

güçlerine ve duygularına güvenmeyi ve kendi kararlarını vermeyi teşvik eden bir mesaj 

iletilmektedir. 

Eşit Masallar versiyonunda geleneksel masal kalıplarını sorgulayan ve toplumsal 

cinsiyet rollerini yeniden tanımlayan bir yaklaşım yansıtılmaktadır. Prenses, kurbağadan 

tiksinse de ailesinin önerileri doğrultusunda tavrının yanlış olduğunu fark etmektedir. 

Prensesin önyargılarını ve dış görünüşe dayalı yargılarını sorgulamasını ve ailesinin 

önerileriyle uyum sağlaması ifade edilmektedir. Prenses, toplumsal beklentileri ve ailesinin 

değerlerini göz önünde bulundurarak, kurbağaya verdiği sözleri zevkle yerine getirmektedir. 

Prensesin kendi önyargılarını aşması ve başkalarına saygı duyması gösterilmektedir. Kadın 

kahramanlarıngüçlendirilmesine ve kendi kararlarını alma yetilerinin vurgulanmasına 

odaklanılarak geleneksel cinsiyet rolleri sorgulanmaktadır. Prensesin, kendi içsel gücünü 

bulması ve toplumun beklentilerine meydan okuması okuyuculara cesaret verici bir mesaj 

iletmektedir. Masal modern yorumuyla kadınların güçlenmesi ve kendi seslerini bulmaları 

üzerine bir temsil sunmaktadır. 

Eşit Masallar versiyonunda, prensesin kurbağanın hislerini anlamasıyla gerçekleşen 

dönüşüm geleneksel öpücük temasından farklı bir perspektif sunmaktadır. Dönüşüm, 

karşılıklı anlayış, empati ve dostluk temeline dayanmaktadır. Prenses, kurbağanın 

duygularını anlamaya ve ona destek olmaya istekli olduğu için dönüşüm meydana 

gelmektedir. İlişkilerin duygusal bağlar ve anlayışla da güçlendirilebileceği 

vurgulanmaktadır. Prensesin kurbağayı anlamasıyla gerçekleşen dönüşüm, onların 

arasındaki derin bağın ve karşılıklı saygının bir göstergesidir. Gösterge okuyuculara 

ilişkilerin yalnızca dış görünüşe değil daha derin duygusal bağlara dayandığını 

öğretmektedir. Aynı zamanda, masalın ana mesajı da güçlenmektedir; insanlar arasındaki 

anlayış ve empati mucizevi bir dönüşümün anahtarı olabilir. Farklılık, masalın klasik 

kalıplarını sorgulamakta ve günümüzün değerlerine daha uygun bir perspektif sunmaktadır. 

Okuyuculara, ilişkilerin sağlam temellere dayanması gerektiği ve karşılıklı anlayışın 

öneminin altını çizmektedir. Masal evrensel mesajını çağdaş bir şekilde iletmeye yardımcı 

olurken okuyucuların güçlü ve sağlıklı ilişkiler kurma becerilerini geliştirmelerine katkı 

sağlamaktadır. 

Orjinal versiyonda prens ve prenses masalın sonunda evlenmektedir. Eşit Masallar 

versiyonunda prenses ve prensin yakın dost olarak kalmaları masalın özünde kadın-erkek 

ilişkilerini eşitlik ve karşılıklı saygı çerçevesinde ele aldığını göstermektedir. Evlilik yerine, 

dostluk ve işbirliğinin vurgulanması kahramanların birbirlerine duyduğu saygının ve 

dayanışmanın önemini vurgulamaktadır. Prenses ve prensin ülkeyi birlikte yönetmeleri, 
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masalın toplumsal cinsiyet rollerini sorgulayan ve kadınların liderlik yeteneklerine değer 

veren bir perspektife sahip olduğunu göstermektedir. Kadınların siyasi ve sosyal alanda 

güçlenmesi ve liderlik rollerinde yer alması vurgulanmaktadır. Komşu ülkelerde de "eşitlik 

yılı" ilan edilmiş olması masalın toplumun genelinde adalet ve eşitlik ilkelerinin yayılmasına 

olan inancını yansıtmaktadır. Masalın sadece bireysel düzeyde değil toplumsal düzeyde de 

değişim ve dönüşümü teşvik ettiği gösterilmektedir. 

3.1.4.1.2. Olay örgüsü 

Grimm Kardeşler’in Kurbağa Prens ile Eşit Masallardaki Uslu'nun (2020) versiyonu 

arasındaki olay örgüsü farklılıkları öncelikle kültürel dönüşümleri yansıtmaktadır. Orijinal 

versiyonda masal altın topunu bir kuyuda kaybeden genç bir prensesle başlamaktadır. 

Kurbağa, onunla birlikte yemek yemesine, yanında uyumasına ve yanında kalmasına izin 

verme karşılığında topu geri vermeyi teklif etmektedir. Kurbağa prensesten taleplerde 

bulunmakta ve prenses babasının sözünü tutması konusundaki ısrarı nedeniyle uymak 

zorunda kalmaktadır. Bu nedenle kurbağaya karşı isteksiz ve rahatsız edici davranmaktadır. 

Prenses kurbağanın ısrarcılığından bıkmış ve bir öfke nöbeti içinde onu duvara fırlatmıştır. 

Hareketi kurbağanın lanetini bozmuştur ve onun bir prens olduğunu ortaya çıkarmıştır. 

Dönüşüm neredeyse onun saldırganlığının bir sonucu olarak gerçekleşmiştir. 

 Uslu'nun (2020) uyarlamasında, her biri kendine özgü ilgi alanları ve becerilere sahip 

üç prenses vardır. En genç prenses, ormanda hikâyeler yazarken altın topunu bir kuyuda 

kaybeder. Burada prenses, kurbağa ortaya çıkmadan önce zekasını ve bağımsızlığını 

göstererek topu geri almaya çalışmak için kendi becerikliliğini kullanmaktadır. Uslu'nun 

masalında kurbağa sadece arkadaşlık istemektedir. En küçük prensesin başlangıçta 

tereddütleri vardır ancak ailesi tarafından kurbağanın arkadaşlığına saygı duymaya ikna 

edilmektedir. Etkileşim, orijinal masalda görülen tek taraflı taleplerden ziyade karşılıklı 

saygıya dayalı eşit bir ilişki kurmaya odaklanmaktadır. Sonuçta prenses kurbağanın masalını 

dinlemekte ve duygusal bağ sayesinde lanet kalmaktadır. Saldırgan bir eylemden ziyade ikisi 

arasındaki anlayış ilişkilerine derinlik katarak dönüşümüne yol açmıştır. 

Özünde, her iki versiyon da temel unsurları paylaşırke, Uslu'nun versiyonu görev ve 

saldırganlık yoluyla dönüşüm temalarından uzaklaşarak dostluk, eşitlik ve iş birliği 

hakkındaki masaldır. İlişkilerde kişisel inisiyatif ve karşılıklı saygı vurgulanmaktadır. 
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3.1.4.1.3. Mekânsal ve zamansal dönüştürümler 

Kurbağa Prens masalı eski zamanlarda geçmekte ve bir krallığın yakınındaki ormanda 

başlamaktadır. Anlatı genellikle geleneksel masal atmosferinde yer almaktadır. Eşit 

Masallar versiyonundaki zaman ve mekânın modernleşmesi, masalın geleneksel 

kalıplarından sıyrılmasını ve çağdaş bir bakış açısıyla ele alınmasını yansıtmaktadır. 

Masaldaki mekân, hem fiziksel hem de duygusal dönüşümlerin simgeleri olarak işlev 

görmektedir. Kuyunun kenarı prensesin topunu kaybettiği ve kurbağanın yardım teklif ettiği 

ilk mekân olarak başlangıçta basit bir olay yeridir ve aynı zamanda prensesin içsel 

dönüşümünü simgelemektedir. Prensesin başta yardım teklifini reddetmesi onun duygusal 

ve zihinsel bir açılıma gitmeden önceki durumunu yansıtmaktadır. Kurbağanın yardım 

teklifinin ardından prensesin yumuşaması doğayla bütünleşme ve içsel bir dönüşüm 

arayışının başladığını göstermektedir. Geleneksel masalda eski zamanlarda, genellikle "Bir 

zamanlar..." şeklinde başlamakta ve genellikle krallık ortamında geçmektedir. Orijinal 

masalda güçlü ve otoriter bir figür olarak karşımıza çıkan kralın yönetim mekânı olan saray, 

egemenlik ve erkek egemenliğinin sembolüdür. Ancak Eşit Masallar versiyonu kalıpları 

kırarak modern toplumun dinamiklerine daha uygun bir ortam sunmaktadır. Masalın geçtiği 

krallıkta kral ve kraliçenin yaşlanması ile birlikte ülkeyi kızlarının yönetmesi,daha eşitlikçi 

bir yönetim anlayışını temsil etmektedir. Saray artık sadece güç ve otoritenin değil aynı 

zamanda karşılıklı anlayış ve paylaşımın da olduğu bir mekâna dönüşmüştür. Dönüşüm, 

toplumsal eşitlik ve kadın gücünü yansıtan bir yerdir. Cinsiyet rollerindeki değişimin ve 

kadınların toplumsal ve siyasi alandaki artan etkisinin bir yansımasıdır. Artık prensesler 

akılları ve yetenekleriyle öne çıkmaktadır. Genç okuyuculara, kadınların liderlik rollerine 

eşit şekilde katılma yeteneklerini ve değerlerini anlatarak cinsiyet eşitliğinin önemi 

vurgulanmaktadır. Masalın modernleştirilmiş versiyonunda prenseslerin ilgi alanlarının 

çeşitliliği ve bireysel yeteneklerinin vurgulanması da dikkat çekicidir. Her prensesin farklı 

bir tutkusu ve yeteneği vardır;  kadınların çeşitli alanlarda başarılı olabilecekleri ve kendi 

benliklerini geliştirebileceklerini göstermektedir. Genç kızlara kişisel ilgi alanları ve 

yetenekleriyle kendilerini ifade etmelerinin önemi öğretilmektedir. 

Dönüşüm süreci de mekânlarla paralel bir şekilde gelişmektedir. Orijinal masalda 

prensin kurbağaya dönüşmesi ve tekrar insana dönüşmesi arasındaki süreç prensesle 

kurduğu duygusal bağa dayanmaktadır. Dönüşüm, zamanla gerçekleşen bir içsel değişimdir. 

Eşit Masallar versiyonunda ise dönüşüm prensesin kurbağayla daha derin bir anlayışa sahip 

olması ve karşılıklı etkileşimiyle hızlanmaktadır. İçsel farkındalık ve kişisel gelişimi, 
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başkalarıyla empati kurma ve anlayış oluşturma süreci gösterilmektedir. Zaman ve 

mekânlar, dönüşümün hızlanmasında ve anlam kazanmasında kritik bir rol oynamaktadır. 

3.1.4.2. Dil ve anlatımdaki dönüştürüm 

Kurbağa Prens masalının Grimm Kardeşler ve Fadime Uslu'nun Eşit Masallar 

versiyonları, diyaloglar ve üslup açısından önemli farklar göstermektedir. Grimm’in 

versiyonunda, kurbağa ile prenses arasındaki ilişki, daha çok bir zorunluluk üzerinden 

şekillenmektedir. Kurbağa, prensesi istediği şekilde hareket etmeye zorlamakta ve 

diyaloglar tehdit ve zorunluluk içermektedir. İlişkide daha fazla çatışma ve isteksizlik 

bulunmaktadır. Ancak, Uslu’nun versiyonunda diyaloglar, kurbağa ve prenses arasındaki 

arkadaşlık bağını geliştirmektedir. Kahramanlar arasındaki etkileşim, anlayış ve karşılıklı 

empatiye dayanmaktadır. Prensesin kurbağaya duyduğu sevgi ve bağlılık, masal boyunca 

güçlü bir şekilde vurgulanmaktadır. 

Dilsel dönüşümler iki masal arasındaki en belirgin farklardan biridir ve farklar 

genellikle masalların zaman dilimlerine ve hedef kitlelerine uyum sağlamak için 

yapılmaktadır. Orijinal masalların dili genellikle eski zamanlara ait ifadelerle ve terimlerle 

doludur. Masallarda sıkça rastlanan "ey kralın kızı" gibi geleneksel hitap şekilleri ve "eski 

zamanlarda" gibi zaman belirten ifadeler, okuyucuyu masalın klasik atmosferine 

çekmektedir. Ayrıca, "büyülü" veya "gizemli" gibi klasik masal kavramlarını yansıtan 

terimler sıkça kullanılmaktadır. Dil, masalın zaman içindeki köklü geleneğine ve geleneksel 

masal anlatımına bağlı kalmaktadır. 

Eşit Masallar versiyonunda daha çağdaş bir dil kullanılmaktadır. Yeniden yazım 

günlük dilde sıkça kullanılan ifadeler ve çağdaş hitap şekilleri içermektedir. Örneğin, 

"merhaba prenses" gibi daha samimi bir hitap şekli veya "gizemli" yerine "çok ilginç" gibi 

ifadeler kullanılmaktadır. Ayrıca, cinsiyetçi veya ayrımcı dilin azaltılması ve eşitlikçi bir dil 

kullanımı ön planda tutulmaktadır.  Dilsel dönüştürüm masalın günümüzün değerlerine ve 

normlarına daha uyumlu hale gelmesini ve okuyucuların daha kolayca bağ kurmasını 

sağlamaktadır. 

Geleneksel masallarda genellikle erkeklerin liderlik rollerini üstlendiği ve kadınların 

daha pasif veya ikincil kahramanlar olarak tasvir edildiği görülmektedir. Ancak Eşit 

Masallar versiyonunda, kraliçenin ve kralın ülkenin yönetimini kızlarına devretmesi 

kadınların liderlik ve karar alma yeteneklerine daha fazla vurgu yapmaktadır. Orijinal 

masalda, erkek egemen bir toplum yapısının yansımaları görülürken Eşit Masallarda 

kadınlara eşitlik ve değer verilmesi vurgulanmaktadır. Dilin kullanımında farklılık 
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belirgindir. Dilsel dönüştürüm, masalın dilindeki tercihlerde de belirgindir. Geleneksel 

masallar erkek egemen terimler ve ifadelerle doludur, liderlik rolleri için eril kelimeler ve 

hitap şekilleri kullanılmaktadır. Ancak Eşit Masallar versiyonunda, daha cinsiyet dengeli bir 

dil kullanılmaktadır. Örneğin, kraliçenin liderliğine ve kralın kızlarına olan güvenine vurgu 

yapmak için kadınlara atıfta bulunan ve kadın liderlik rollerini destekleyen ifadeler 

kullanılmaktadır. Dilsel dönüştürüm, masalın çağdaş bir bakış açısıyla ele alındığını ve 

cinsiyet rollerinin geleneksel kalıplardan sıyrıldığını göstermektedir. Kadınların liderlik 

potansiyeline ve yeteneklerine daha fazla değer verildiğini göstermektedir. 

Orijinal masalda, kralın liderliği ve erkek egemenliği daha baskın bir şekilde ifade 

edilmektedir. Kral güçlü ve kararlı bir lider olarak tasvir edilirken kraliçe  destekleyici olarak 

betimlenmesi masalın dilinde erkek egemen terimlerin ve ifadelerin sıkça kullanılmasına 

neden olmaktadır. 

Eşit Masallarda kadınların liderlik rollerine ve yeteneklerine vurgu yapılmaktadır. 

Kral ve kraliçenin yaşlanması sonucu ülkeyi kızlarına devretmeleri kadınların yönetimde 

etkin bir rol oynaması gerektiğine işaret etmektedir. Dilin kullanımında değişime uygun 

olarak kadınlara eşitlik ve değer vurgusu yapılmaktadır. Prenseslerin her birinin yetenekli 

ve başarılı olduğu vurgulanarak kadınların güçlü, akıllı ve yetenekli olduğu mesajı 

verilmektedir. Dilsel dönüştürüm, masalın toplumsal normları ve cinsiyet rollerini 

sorgulayan bir perspektife sahip olduğunu göstermektedir. Geleneksel cinsiyet kalıplarının 

dışına çıkarak kadınların gücünü ve yeteneklerini vurgulamakta ve böylece çağdaş bir bakış 

açısı sunmaktadır. 

3.1.4.3. Tematik dönüştürüm 

Orijinal Kurbağa Prens ile Uslu’nun Eşit Masallardaki yeniden yazımı arasındaki 

tematik dönüştürüm özellikle ilişkiler, kişisel inisiyatif ve eşitlik açısından toplumsal 

değerlerdeki değişimleri yansıtmaktadır. 

Grimm Kardeşler versiyonunda görev, itaat ve verilen sözleri tutma temaları ön 

plandadır. Prenses, babasının emriyle kurbağaya verdiği sözleri yerine getirmekle 

yükümlüdür ve otoriteye (hem ebeveyn hem de kraliyet) itaatin değerli olduğu ve prensesin 

kararlarının kişisel tercihten ziyade yükümlülük tarafından yönlendirildiği hiyerarşik bir 

görüşü güçlendirmektedir. Uslu’nun uyarlaması odağı eşitlik ve dostluk temalarına 

kaydırmaktadır. Kurbağa itaat talep etmemekte, gerçek bir arkadaşlık aramaktadır. Yeniden 

anlatım, karşılıklı saygı ve istekliliğe dayalı ilişkilerin değerini vurgulamakta, hiyerarşik 

görev yerine eşitliği ve kişisel inisiyatifi teşvik etmektedir. 
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Orjinal versiyonda prensesin kurbağayı bir prense dönüştürmesi bir saldırganlık 

eyleminin sonucudur; onu hayal kırıklığı içinde bir duvara fırlatmaktadır. Dürtüsel veya 

şiddet içeren bir eylemin çözüme ve ödüle yol açabileceği anlamına gelmektedir; dramatik 

eylemlerin önemli sonuçlar doğurduğu masal anlatma gelenekleriyle uyumludur. Uslu'nun 

versiyonu empati ve anlayışı vurgulamaktadır. Prenses kurbağanın hikâyesini dinlemekte ve 

lanetini kaldıran duygusal bir bağ kurmaktadır. Yeniden yazım büyümenin ve değişimin 

saldırganlık veya hayal kırıklığından ziyade şefkat ve iletişimden kaynaklandığını öne 

sürerek duygusal zekanın önemini vurgulamaktadır. 

Grimm Kardeşler’in masalı prensesi kraliyet evliliğiyle ödüllendirmektedir ve evlilik 

ana kahramanın uyumunun yeni bir statü ve zenginlikle sonsuza dek mutlu yaşama yol açtığı 

geleneksel bir masalın çözümünü sembolize etmektedir. Prensin bir insana dönüşmesi, 

paylaşılan deneyimlerden ziyade dış bir güç (prensesin eylemleri) tarafından yönlendirilen 

bir değişimi temsil etmektedir. Uslu'nun uyarlaması, üç prensesin çeşitli yeteneklerini ve ilgi 

alanlarını kutlamakta ve her birini bağımsız ve benzersiz olarak göstermektedir. Masal bir 

evlilikle değil, toplumsal adalet ve ortaklığa doğru daha geniş, kolektif bir değişimi yansıtan 

"eşitlik yılı"nın ilan edilmesiyle sona ermektedir. İtaat yoluyla ödül yerine paylaşılan 

deneyimlere ve iş birliğine odaklanarak versiyon yeteneklerdeki ve bakış açılarındaki 

çeşitliliğin toplumu bir bütün olarak zenginleştirdiği fikrini teşvik etmektedir. Genel olarak, 

Uslu'nun versiyonu Kurbağa Prens’i çağdaş değerlerle uyumlu hale getirmek için yeniden 

yorumlayarak odağı geleneksel, hiyerarşik temalardan eşitliği, empatiyi ve çeşitli bakış 

açılarının zenginliğini kutlayan bir anlatıya kaydırmaktadır. Tematik dönüştürüm, 

masalların özünün olumlu toplumsal değişimi yansıtacak ve güçlendirecek şekilde 

gelişebileceğini ileri sürmektedir. 

3.1.4.4. Grimm Kardeşler’den Kurbağa Prens ve Eşit Masallardan Kurbağa Prens 

versiyonu arasındaki dönüştürümlerin genel görünümü 

Grimm Kardeşler’in Kurbağa Prens masalı ile Fadime Uslu’nun Eşit Masallar 

serisinde yeniden yazdığı Kurbağa Prens masalı arasında, anlatı unsurları bakımından 

dikkat çekici dönüşümler yer almaktadır. Klasik anlatıda cinsiyet rolleri, itaat ve 

ödüllendirme temaları ön planda iken yeniden yazımda daha eşitlikçi, eleştirel ve çağdaş bir 

yaklaşım benimsenmiştir. İki versiyon kahramanlar, olay örgüsü, çatışmaların niteliği, 

mekân ve zaman kullanımı ile dil ve anlatım özellikleri bakımından karşılaştırıldığında 

masalın biçimsel yapısı korunurken içeriksel dönüştürümlerin öne çıktığı görülmektedir. 

Grimm Kardeşler’in Kurbağa Prens masalı ile Fadime Uslu’nun Kurbağa Prens/Eşit 
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Masallar eserini kahramanlar, olay örgüsü, çatışma, mekân, zaman ve dil ve anlatım, içerik 

gibi temel unsurlar açısından karşılaştıran tablo aşağıda verilmiştir: 

 

Tablo 3.7. 

Kurbağa Prens (Grimm Kardeşler) ile Kurbağa Prens/Eşit Masallar (Fadime Uslu) adlı 

masalların “yeniden yazma/dönüştürme” bağlamında gösterdiği ana metinsel dönüştürümler 

 
Metnin Unsurları 

Kurbağa Prens (Grimm 

Kardeşler) 

Kurbağa Prens /Eşit Masallar 

(Fadime Uslu) 

Dönüştürümün İşlevi/Yarattığı 

Anlam 

K
a

h
ra

m
a

n
la

r
 

Prens 
Prens, hayvanlara eziyet 

ettiği için kurbağaya dönüşür 

İnsanları özellikle kızların 

zekâlarını ve yeteneklerini 

küçümsediği için kurbağaya 

dönüşür. 

Tüm canlılara saygı gösterilmesi 

gerektiği vurgulanmaktadır. 

Prenses 

Zorunlu olarak kurbağayı 

kabul eden ve kurbağaya 

kaba davranan güzel bir 

karakter 

Daha güçlü, özgür düşünen ve 

empatik bir figür olarak tasvir 

edilmektedir. 

Kadının toplumdaki rolünü, kendi 

güçlerini ve bilinçli seçimler yapma 

hakkını vurgulanmaktadır. Kadının 

sadece fiziksel cazibesine 

indirgenmeyip, zihinsel ve duygusal 

yönlerinin de önem taşıdığı 

anlatılmaktadır. 

Kral 
Kral, ülkesinin yönetiminde 

güçlü, otoriter bir figürdür 

Kral ve kraliçe yaşlandığı için 

ülkeyi kızları yönetir. 

Kızların ülkeyi yönetmesi, 

kadınların güçlenmesi ve toplumsal 

eşitliğin sağlanması gerektiği 

mesajını vermektedir. 

Kraliçe Yardımcı bir figürdür. 
Kral gibi ülkenin yönetiminde söz 

sahibi bir liderdir. 

Toplumsal eşitlik, kadın gücü ve 

toplumsal normların aşılması 

temasını işlemektedir. 

Kız Kardeşler Güzellikleri ön plandadır. 
Farklı yetenekleri ön plandadır. 

Ülkeyi birlikte yönetmektedir. 

Kadınların sadece fiziksel değil, 

aynı zamanda liderlik ve beceri ile 

de tanınması gerektiği 

vurgulanmaktadır. 

O
la

y
 Ö

rg
ü

sü
 

Topu Kuyuya 

Kaçan Prenses 

Prenses topunun kuyudan 

düşmesiyle çaresizce ağlar 

ve kurbağadan yardım ister. 

Prenses topunun kuyudan 

düşmesiyle çaresizce ağlar, ancak 

çözüm olarak bir ağaç dalı 

kullanarak topunu kurtarmaya 

çalışır. 

Prensesin gücünü ve kendi 

çözümlerini bulma çabası, 

kadınların bağımsızlığını ve 

zekâsını vurgulamaktadır. 

Prensesin Davranışı 

Prenses, kurbağaya verdiği 

sözü yerine getirmez ve 

ondan tiksinir. 

Ailesinin önerileriyle doğru 

davranış biçimini bulur ve 

kurbağaya verdiği sözleri yerine 

getirir. 

Ailevi değerler ve anlayış ile olumlu 

dönüşümün etkisini 

vurgulamaktadır. 

Kurbağanın 

Dönüşümü 

Kurbağa, prensesin yanında 

uyuyunca prense dönüşür. 

Kurbağa, prensesin gözyaşlarını 

silmesi ve pişmanlığını anlaması 

sonrası prense dönüşür. 

Kurbağanın dönüşümü, dış 

görünüşten çok içsel dönüşümü ve 

duygu değişimini yansıtmaktadır. 

Prens ve Prensesin 

Sonu 
Prens ve prenses evlenir. 

Prens ve prenses, çok iyi iki dost 

olarak kalır. Ülke yönetiminde 

birbirlerinden destek alırlar ve 

"eşitlik yılı" ilan edilir. 

Masaldaki dönüşümün toplumsal 

yansıması, eşitlik ve karşılıklı 

destekle daha sağlıklı ve güçlü 

ilişkilerin kurulmasını 

simgelemektedir. 

Ç
a

tı
şm

a
 Engel Prensesin önyargılı tavrı 

Prensesin kurbağaya karşı olan 

tiksinmesi ve başlangıçta verdiği 

sözü yerine getirmekteki 

isteksizlik, ilişkiyi başlatan 

engeldir. 

Engel daha çok iletişimle çözülmesi 

gereken bir duruma dönüşmüştür.  

Problem Hayvanlara eziyet eder. 
İnsanları ve kızların zekasını 

küçümser. 

Toplumsal eşitsizliği ve kadınları 

küçümsemeyi eleştiren bir mesaj 

taşımaktadır. 

M
ek

â
n

 

Kuyunun Kenarı 

Prensesin topunu kaybettiği 

ve kurbağanın yardım teklif 

ettiği mekân. 

Doğal ortamda, kurbağanın yardım 

teklif ettiği, prensesin içsel 

dönüşümünü simgeleyen mekân. 

İçsel dönüşüm, yardım ve bağlılık 

arayışı, doğayla bütünleşme vardır. 

Kralın Sarayı 
Kralın güçlü ve otoriter bir 

figür olduğu mekândır. 

Kraliçenin ve kızlarının ülkeyi 

yönettiği, eşitlikçi bir yönetim 

anlayışını temsil eden bir 

mekândır. 

Karşılıklı anlayış ve paylaşımın 

olduğu bir alana dönüşmüştür. 
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Tablo 3.7. (devam) 

Kurbağa Prens (Grimm Kardeşler) ile Kurbağa Prens/Eşit Masallar (Fadime Uslu) adlı 

masalların “yeniden yazma/dönüştürme” bağlamında gösterdiği ana metinsel dönüşümler 

Z
a

m
a

n
 

Dönüşüm 

Prensin kurbağaya 

dönüşmesi ve tekrar insana 

dönüşmesi arasındaki süreç, 

prens ve prensesin duygusal 

bağ kurmalarına dayalıdır. 

Prensin dönüşümü prensesin 

anlayışı ve karşılıklı etkileşim ile 

hızlanmaktadır. 

Dönüşüm, içsel farkındalık ve 

kişisel gelişimin, bireyler arasındaki 

anlayış ve empati ile nasıl 

değişebileceğini göstermektedir. 

D
il

 v
e 

A
n

la
tı

m
 

Betimlemeler 

Kurbağanın fiziksel 

betimlemesi genellikle 

korkutucu ve olumsuzdur. 

Kral, genellikle güçlü ve 

kararlı bir lider olarak tasvir 

edilirken, kraliçenin rolü 

destekleyici olarak 

betimlenmektedir. 

Kurbağanın betimlemesi daha 

yumuşatılmıştır. 

Kadınlara eşitlik ve değer vurgusu 

yapılmaktadır. 

Kurbağa, arkadaşlık adına daha 

pozitif bir simgeye dönüşmüştür. 

Prenseslerin her birinin yetenekli ve 

başarılı olduğu vurgulanarak, 

kadınların güçlü, akıllı ve yetenekli 

olduğu mesajı verilmektedir. 

Diyaloglar 

Diyaloglar, kurbağanın 

prensesle ilişkisini daha çok 

bir zorunluluk üzerinden 

şekillendirmektedir. 

Diyaloglar, kurbağa ile prenses 

arasındaki arkadaşlık bağını 

geliştirmektedir. 

Daha çok anlayış, arkadaşlık ve 

karşılıklı etkileşimi yansıtmaktadır. 

Üslup 

Eski zamanlara ait, klasik ve 

geleneksel masal dili, "ey 

kralın kızı" gibi hitaplar, 

"eski zamanlarda" gibi 

zaman belirten ifadeler 

kullanılmaktadır. 

Günümüz diline uygun, modern 

terimler, daha samimi hitaplar, 

"merhaba prenses" gibi ifadeler 

kullanılmakta, cinsiyetçi dil 

azaltılmıştır. 

Masal çağdaş toplum değerlerine 

uyum sağlamış, daha erişilebilir ve 

anlaşılır hale gelmiştir. 

İç
er

ik
 

Tematik Güç 

(ülküdeğer) 

Erkek egemen toplum yapısı, 

otoriter liderlik anlayışı 

Kadınların liderlikteki gücü ve 

toplumsal cinsiyet eşitliği 

Olumlama verilmektedir 

Karşıt Güç 

(Karşıtdeğer) 

Kadınlar edilgen erkeklere 

bağımlı kahramanlardir. 

Cinsiyetçi stereotiplere karşı 

çıkma 

Toplumsal cinsiyet eşitliği, 

kadınların da liderlikte güçlü 

olabileceği mesajı verilmektedir. 

Bireysel Gelişim 

Prensin dönüşümü dışsal bir 

olgudur; duygusal 

gelişimden çok fiziksel 

değişim ön plandadır. 

  

Prensin dönüşümü, içsel 

farkındalık ve prensesle olan 

etkileşimle hızlanır. 

İçsel gelişim ve anlayışın gücü 

vurgulanmaktadır. Bireylerin 

empati ve kişisel farkındalık ile 

gelişebileceğini göstermektedir. 

 

Uslu’nun Eşit Masallar versiyonu, toplumsal cinsiyet eşitliğini vurgulayan güçlü bir 

anlatıya sahiptir. Kadınların liderlik rollerinde ve bireysel yeteneklerinde ön planda olması, 

yalnızca eşitlik fikrini değil aynı zamanda toplumsal yapıların bu yönde değişebileceği 

fikrini de güçlendirmektedir. Erkek egemen anlatılardan uzaklaşılarak kadınların özgür ve 

güçlü bireyler olarak tasvir edilmesi masalın modernleşmesini sağlamaktadır. Grimm 

Kardeşler’in versiyonu, kadınları edilgen ve kurtarılmayı bekleyen figürler olarak sunarken 

Eşit Masallar versiyonu kadınların kendi kararlarını alma ve sorunlarını çözme yetisine sahip 

olduğunu göstermektedir. Prensesin kuyudan topunu kurtarmak için kendi çabasını 

göstermesi kadının yalnızca güzellik sembolü olmaktan çok uzak bir noktada yer aldığını 

ifade etmektedir. 

Kadının gücü, Eşit Masallar versiyonunda fiziksel ya da güzellik ile sınırlı 

kalmamakta; entelektüel, liderlik ve empati becerileriyle pekiştirilmektedir. Prenses ve kız 

kardeşlerin ülkeyi birlikte yönetmesi, toplumsal değişim ve dönüşümün güçlü bir simgesidir. 
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Kadınların sosyal, politik ve duygusal anlamda güçlü bireyler olarak tanımlanmasına olanak 

tanınmaktadır. Grimm Kardeşler’in masalı bireysel kurtuluş ve romantik bağlanma üzerine 

odaklanırken Eşit Masallar toplumsal dayanışmayı, eşitliği ve iş birliğini ön plana 

çıkarmaktadır. Bireylerin toplumsal sorumlulukları ve bir arada yaşama kültürü 

yüceltilmektedir. Kurbağa ve prensesin dost olarak kalması bireylerin ilişkilerinde hiyerarşi 

yerine eşitliğin benimsenmesi gerektiğini ifade etmektedir. 

Grimm Kardeşler’in anlatısında prens, otoriter ve kurtarıcı bir figür olması Eşit 

Masallar versiyonunda sorgulanarak dönüştürülmektedir. Prens, zayıflıklarının farkına varıp 

değişim geçirirken kurbağa formunda empati ve anlayış geliştirmesi geleneksel erkeklik 

normlarının yeniden değerlendirilmesine olanak tanımaktadır. 

Eşit Masallar versiyonu, empati kurmanın ilişkilerdeki önemini vurgulamaktadır. 

Prensesin kurbağanın duygularını anlaması ve pişmanlık göstermesi dönüşüm sürecinde kilit 

bir rol oynamaktadır. Yalnızca bireysel ilişkilerde değil toplumsal bağlamda da empati 

becerisinin önemi gösterilmektedir. Masalın modern versiyonu, bireylerin özgür düşünceye 

sahip olmasının ne kadar değerli olduğunu göstermektedir. Prensesin toplumsal normlara 

bağlı kalmadan kendi çözümlerini üretmesi ve liderlik vasfını ortaya koyması, özgür 

düşüncenin toplumda yaratabileceği olumlu etkilerin altını çizmektedir. Ayrıca dostluk ve 

eşitlik yılı ilan edilmesi, toplumsal adaletin sağlanmasına yönelik bir ideali simgelemektedir. 

3.1.4.5. Grimm Kardeşler’den Kurbağa Prens ve Eşit Masallardan Kurbağa Prens 

versiyonu arasındaki dönüştürümlerin göstergebilimsel açıdan çözümlenmesi  

3.1.4.5.1. Kurbağa 

Von Franz’a  (1970) göre  kurbağa, mitolojide ve masallarda genellikle maskülen bir 

sembol olarak görülürken sembolik olarak daha çok dişil kabul edilmektedir. Kurbağa, 

mitolojide birçok kültürde eril özelliklerle ilişkilendirilmektedir. Erkeklik, güç, cesaret ve 

dönüşüm gibi maskülen niteliklerle ilişkilendirilmektedir. Mit ve efsanede, kahramanların 

kurbağaya dönüşmesi veya kurbağalarla ilişkilendirilmiş hikâyelerde yer alması erkeklikle 

ilişkilendirilen sembolik bir dönüşümü veya güç sembolünü temsil etmektedir. Von Franz'a 

(1970) göre, kurbağa sembolizmindeki dişil özellikler daha belirgindir ve doğurganlık, 

anaçlık ve yaratıcı enerji ile ilişkilendirilmektedir. Kurbağa daha çok dişil ilkelere, özellikle 

de rahim sembolizmine atıfta bulunmaktadır. Karşılaştırma, mitolojide ve sembolizmde 

cinsiyet rolleri ve enerjileri arasındaki farklılıkları vurgulamaktadır. Kurbağa sembollerinin 

farklı cinsiyetlerle ilişkilendirilmesi cinsiyet ve doğurganlıkla ilgili derin anlamlara işaret 

etmektedir.  
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Bettelheim'ın (2019, s. 289) analizine göre, Grimm Kardeşler’in masallarındaki 

kurbağa insanın doğuşundan önceki gelişim sürecine dair bir metafordur. Masalın 

başlangıcında kurbağanın ortaya çıkışı, çocuğun doğumundan önceki yaşamının suda 

başladığı embriyolojik döneme işaret etmektedir. Bettelheim, çocukların kurbağanın gelişim 

sürecini kendi anne gelişim süreciyle benzetmekte ve kendilerinin de birer kahraman 

olacağının çıkarımında bulunabilmektedirler. Kurbağa sembolizmi, insan doğasının ve 

yaşamın doğal döngüsünün bir yansıması olarak kabul edilmektedir. Embriyolojik süreçle 

benzerlik gösteren kurbağanın metamorfozu, insan fetüsünün doğum öncesi gelişimini 

temsil etmektedir. Kurbağa, suya atfedilen yaşam ve yenilenme sembollerini taşırken aynı 

zamanda insanın ruhsal ve fiziksel dönüşümünü de simgelemektedir. Kurbağa, insanın 

doğum öncesindeki gelişim aşamalarını ve doğal düzenin işleyişini yansıtarak masalın 

derinliklerine bir katman eklemektedir. Bettelheim'ın analizi, masalların sadece eğlenceli 

anlatılar olmaktan öte, insan psikolojisi ve evrensel insan deneyimleri hakkında derin bilgiler 

sunabilecekleri fikrini desteklemektedir. Masalların tıpkı embriyolojik süreçteki kurbağanın 

dönüşümü gibi, insanın ruhsal ve fiziksel gelişimindeki anlamlı adımları yansıttığı 

düşünülmektedir. Masallar insanın derinlemesine evrimini anlatan güçlü birer metafor 

olarak değerlendirilmektedir. 

3.1.4.5.2. Prenses 

Bettelheim'ın (2019) Kurbağa Prens’te prensesin karakter gelişimine ilişkin analizi, 

prensesin masal boyunca yaşadığı dönüştürücü yolculuğa dikkat çekmektedir. Masalın 

başında prenses kaygısız, şakacı ve masum olarak tasvir edilmekte ve altın topuyla olan 

neşeli etkileşimiyle sembolize edilmektedir. Ancak topun kuyunun derinliklerinde 

kaybolması hayatında bir dönüm noktası olmaktadır. Kayıp onun masumiyetini 

kaybetmesini ve yetişkinler dünyasının karmaşıklıklarına doğru yolculuğunun başlangıcını 

temsil etmektedir. 

Altın topun aniden ortadan kaybolması, prensesin saflığın yerini farkındalık ve 

anlayışın aldığı gerçeklik alanına girişinin metaforik bir temsilidir. Bettelheim (2019, s. 

287), topunkaybolmasını Pandora'nın kutusunun açılışına benzetmekte ve onun daha önce 

bilmediği hayatın sert gerçeklerinin açığa çıkmasına işaret etmektedir. Topun kayolması 

keder ve hayal kırıklığı duygularıyla boğuşurken duygusal ve psikolojik gelişimi için bir 

katalizör haline gelmektedir. Kurbağanın anlatıya dahil edilmesi prensesin yüzleşmek 

zorunda olduğu hayatın daha karanlık ve çirkin yönlerinin sembolik bir temsilidir. 

Başlangıçta kurbağanın görünüşünden tiksinen ve onunla etkileşime geçmek konusunda 
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isteksiz olan prenses, sonunda kendini keşfetme yolculuğunda bunun önemini fark etmeye 

başlamaktadır. Kuyunun karanlık ve derin yapısı, bilinçdışı alanı veya bastırılmış yönleri 

temsil ederken kurbağanın derinliklerden altın topu çıkarması prensesin kendi içsel 

dünyasında bastırdığı arzularla, korkularla yüzleşmesine yardımcı olan bir süreci 

simgelemektedir. Prenses, kurbağayla olan etkileşimleri sayesinde empati, şefkat ve 

güzelliğin gerçek doğası hakkında değerli dersler öğrenmektedir. Başlangıçtaki nefretinin 

üstesinden gelip kurbağayla gerçek bir bağ kurduğunda derin bir içsel dönüşüm 

başlamaktadır. Masalın sonunda daha olgun ve aydınlanmış, kendisi ve etrafındaki dünya 

hakkında daha derin bir anlayışa sahip bir birey olarak ortaya çıkmaktadır. Bettelheim (2019) 

masalların doğasında bulunan derin psikolojik derinliğin altını çizmektedir. 

3.1.4.5.3. Prens 

Orijinal masalda prensin kurbağaya dönüşümü genellikle masum bir ceza olarak 

sunulurken Eşit Masallar versiyonunda prensin davranışları daha ağır bir şekilde 

yargılanmaktadır. Prensin hayvanlara değil, aynı zamanda insanlara ve özellikle kadınlara 

karşı gösterdiği kötü davranışları da içermektedir. Eşit Masallar versiyonunda prensin 

kurbağaya dönüşüm sebebi olan davranışları toplumda yaygın olarak görülen ayrımcılık, 

alay etme ve zulüm gibi negatif davranışların temsilidir. Masalda prensin cezası sadece 

hayvanlara eziyet etmesinden kaynaklanmamakta aynı zamanda insanlara karşı gösterdiği 

kötü davranışlardan dolayı da verilmektedir. Bir gruba değil, tüm canlılara karşı saygılı ve 

eşit bir şekilde davranmanın önemi vurgulanmaktadır. Eşit Masallar versiyonunda prensin 

kurbağaya dönüşüm sebepleri, masalın temelinde yatan değerlerin ve mesajların daha geniş 

bir yelpazesini içermektedir. Sadece hayvanlara değil aynı zamanda insanlara karşı 

gösterilen her türlü kötü davranışın cezasının olması masalın evrensel bir mesaj taşımasını 

sağlamaktadır. Mesaj, sadece masalın kahramanlarına değil okuyuculara da empati ve saygı 

gibi önemli değerleri hatırlatmaktadır. 

Orijinal masalda kurbağanın öpülmesiyle gerçekleşen dönüşüm bir tür büyüyle 

ilişkilendirilmektedir. Eşit Masallar versiyonunda klişe yerine, daha gerçekçi ve derin bir 

yaklaşım benimsenmektedir. Eşit Masallarda, prensesin kurbağayı öpmesiyle değil onun 

pişmanlığını anlaması ve onun duygusal ihtiyaçlarına yanıt vermesiyle prensin dönüşümü 

gerçekleşmektedir. Dönüşümlerin sadece fiziksel bir eyleme bağlı olmadığını, aynı zamanda 

duygusal bağlantılar ve anlayışın da önemli olduğu vurgulanmaktadır. Artık büyü bir 

öpücüğe değil karşılıklı anlayışa ve empatiye dayalı bir ilişkiye odaklanmaktadır. Fark 

masalın evrensel mesajlarını güçlendirmekte ve dinleyicilere sadece dış görünüşe değil içsel 
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değerlere ve ilişkilerin derinliğine odaklanmaları gerektiğini hatırlatmaktadır. Masal kadın 

ve erkek arasındaki ilişkileri daha eşit ve sağlıklı bir şekilde ele almaktadır çünkü dönüşüm 

prensesin tek taraflı bir eyleminden değil karşılıklı anlayıştan kaynaklanmaktadır.  

Çözümlemeler yapıldıktan sonra, yeniden yazma sürecindeki dönüşümleri açıklamak 

amacıyla iki masal arasındaki özellikler tablo halinde sunulmuştur. Tablo, her iki masalın 

göstergebilimsel incelemesi sonucunda belirlenen temel göstergelerin, sembollerin, 

imgelerin ve karakteristik unsurların yeniden yazma sürecindeki işlevsel dönüşümünü ortaya 

koymaktadır. 

 

Tablo 3.8. 

Kurbağa Prens (Grimm Kardeşler) ile Kurbağa Prens / Eşit Masallar (Fadime Uslu) adlı 

masalların başlıca göstergeler üzerinden karşılaştırılması 

Gösterge 
Kurbağa Prens (Grimm 

Kardeşler) 

Kurbağa Prens / Eşit Masallar 

(Fadime Uslu) 
Gösterilen 

Kurbağa 

Hayvanlara eziyet ettiği için 

cezalandırılan ve prensesin 

yardımıyla dönüşüm geçiren bir 

figürdür. 

İnsanları ve özellikle kadınları 

küçümseyen bir erkek figürünün 

dönüşüm sürecini temsil etmektedir. 

Erkeklerin de hatalarını kabul edip 

dönüşüm yaşayabileceğini, empati ve 

değişim yoluyla içsel bir olgunlaşma 

sağlayabileceğini sembolize etmektedir. 

Prenses Masum, şımarık ve kaygısızdır. 
Güçlü, özgür düşünen ve empatik bir 

figürdür. 

Kendi gücünü ve toplumsal eşitliği 

keşfederek içsel dönüşüm, koşulları 

değiştirme imkânıdır. Prensesin kurtarıcı 

rolü, erkeğin de bazen yardıma ihtiyacı 

olabileceğini ve toplumsal cinsiyet 

rollerinin karşılıklı olabileceğini 

vurgulamaktadır. 

Prens 

Bireyin sorumluluklarının farkına 

varmadan yaptığı yanlışların bir tür 

bedelini ödediği bir modeldir. 

Prens, kötü davranışları, toplumdaki 

ayrımcılığı ve alaycı tutumları 

yansıtarak toplumun evrensel 

problemlerine dikkat çeker. 

Prens, sadece fiziksel değil, duygusal ve 

ahlaki olarak da bir dönüşüm sürecine 

girmektedir. Dönüşüm, karşılıklı anlayış 

ve empati gerektiren bir bağlamda 

gerçekleşmesi evrensel değerler üzerinden 

bir dönüşüm sürecidir. 

 

Prens, prenses ve kurbağa arasındaki ilişki hem bireysel hem de toplumsal anlamlar 

taşıyan sembolik figürlere dönüştürülmüştür. Grimm Kardeşler versiyonunda daha 

geleneksel bir masumiyet ve fiziksel dönüşüm varken Eşit Masallar versiyonunda toplumsal 

eleştiri, eşitlik ve empati gibi evrensel temalar öne çıkmaktadır. Değişiklikler, masalın 

içerdiği mesajların daha derin ve modern bir bakış açısıyla yeniden şekillendirilmesini 

sağlamaktadır. Kahramanların dönüşümü, fiziksel bir eylemin ötesine geçerek duygusal ve 

toplumsal bağlamda evrilen bir süreç halini almaktadır. Böylece, Eşit Masallar versiyonu 

masalı sadece bireysel bir gelişim değil,aynı zamanda toplumsal bir farkındalık ve eşitlik 

mesajı taşıyan bir yapıya dönüştürmektedir. 
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3.1.5. Grimm Kardeşler’den Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler ile Eşit Masallardan 

Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler Versiyonu ve Yeniden Yazma Boyutunda 

Dönüştürümü  

Pamuk Prenses Grimm Kardeşler’in (1812, s. 238-250) kaleme aldığı Sneewittchen 

adlı masalıdır. Masal bir kraliçenin dileğinin gerçekleşmesiyle başlamaktadır. Karlarla kaplı 

bir kış gününde kraliçe, kar taneleri gibi gökten düşen güzel kar tanelerini izlerken siyah 

abanoz ağacından çerçeveli penceresinin önünde dikiş dikmektedir. Parmak ucuyla iğnesine 

batırarak bir damla kan karın üstüne düşer ve kırmızı, beyazın üzerinde öyle güzel görünür 

ki kraliçe, "Keşke kar kadar beyaz tenli, kan kadar kırmızı yanaklı ve pencere çerçevesi 

kadar siyah saçlı bir çocuğum olsa" diye düşünür. Kısa bir süre sonra dileği gerçekleşir ve 

kraliçe, adını Pamuk Prenses koyduğu bir kız çocuğu dünyaya getirir. Ancak kraliçe, 

zamanla kızının güzelliğini kıskanmaya başlar. Kız büyüdükçe, aynasına her baktığında 

kızın kendisinden daha güzel olduğunu gören kraliçe kendi kızını kıskanır. Kıskançlığına 

dayanamayan kraliçe, bir avcıyı çağırarak Pamuk Prenses’i öldürmesini ister. Avcı, kızı 

öldürmek yerine onu ormana kaçırır, ancak kraliçeye hayvanın kalbini getirerek Pamuk 

Prenses’in öldüğüne dair kanıt sunar. Pamuk Prenses yedi cücelerin evine sığınır ve onlarla 

yaşamaya başlar. Ancak kraliçe, Pamuk Prenses’in hala yaşadığını öğrenince zehirli elma 

kullanarak onu öldürmeye çalışır. Her seferinde, yedi cüceler Pamuk Prenses’i kurtarır ve 

kraliçenin kötülüklerinden korur. Sonunda, kraliçe Pamuk Prenses’i zehirli bir elma ile 

öldürmek ister ancak prens onu bulur ve elmadaki zehri çıkararak Pamuk Prenses’i yaşama 

döndürür. Masal  kıskançlık, masumiyetin zaferi ve aşkın gücü gibi temaları ele alırken iyilik 

ve kötülük arasındaki mücadeleyi de vurgulamaktadır. Pamuk Prenses’in masumluğu ve 

sevenlerinin sadakati, onu kötülüklere karşı korumakta ve sonunda mutlu bir sona ulaşmasını 

sağlamaktadır. 

Grimm Kardeşler’in Pamuk Prenses masalının farklı versiyonları arasındaki 

değişikliklere dair Kawan'ın (2008) belirttiği bilgiler oldukça ilginçtir. Öncelikle, orijinal 

sözlü versiyonlarda, Pamuk Prenses'in annesinin yerine üvey anne gelmesi gibi detaylar 

bulunmaktadır. Değişiklik Grimm Kardeşler’inn ailelere okutulacak bir kitap için kötü bir 

anne imajının devam ettirilmesini istememelerinden kaynaklanmış ve masalın klasik 

versiyonlarındaki ana kötü kahramanın üvey anne olmasına yol açmış olabilir. Bir diğer 

önemli değişiklik daha önceki sözlü versiyonlarda Pamuk Prenses'in ölümüyle ilgilidir. 

Kawan'a (2008) göre, orijinal versiyonda Pamuk Prenses'in cesedini ormanda bulan kişinin 

aslında babası olduğudur. Detay masalın daha karanlık ve çarpıcı bir versiyonunu işaret 
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etmektedir. Canlandırma girişiminin bir doktor tarafından yapıldığı ve cesedin bir odanın 

dört köşesine bağlandığı da vurgulanmaktadır. Masum kahramanın ölümünden sonra 

yaşama geri döndürülme çabalarının detaylı bir şekilde tasvir edildiği gösterilmektedir. Daha 

sonraki versiyonlarda Grimm Kardeşler’in masum kahramanı öldürmeyi reddeden şefkatli 

avcı figürünü ekledikleri belirtilmektedir. Değişiklik masalın sonunu daha umut dolu ve 

iyimser hale getirirken aynı zamanda şefkat ve adalet temalarını vurgulamaktadır.  

Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler, Hikmet Hükümenoğlu'nun (2020) yazdığı, Sibel 

Açıkalın Akgün tarafından resimlenen Eşit Masallar serisinin bir parçasıdır. Pamuk Kalpli 

Prens ve Yedi Cüceler, klasik  Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler  masalının modern bir 

versiyonudur. Masal bir zamanlar karlarla kaplı bir ülkede yaşayan kral ve kraliçenin, Pamuk 

Kalpli Prens adını verdikleri ak saçlı kral ile mavi gözlü kraliçenin oğullarının tasviri ile 

başlamaktadır. Prens, genç yaşına rağmen çevresinde sevilen, akıllı ve iyi niyetli bir kişidir. 

Kralın ölümünden sonra, kıskanç bir vezir olan Vezveze'nin krallığı ele geçirme planları 

başlamaktadır. Vezir, Pamuk Kalpli Prens'i ormanda terk ederek ondan kurtulmayı 

planlamaktadır. Prens, yalnız başına ormanda dolaşırken yedi cücenin yaşadığı bir kulübeye 

ulaşmaktadır. Cüceler, prensi bulup iyileştirirler. Prens, cücelerle dostluk kurar ve onların 

yardımıyla ormandan kurtulmayı planlar. Ancak, Vezir Vezveze'nin tuzakları henüz 

bitmemiştir. Prensi bulan ve onunla konuşan cüceler, prense vezirin gerçek kimliğini 

açıklarlar. Prens, vezirin kötü niyetlerini fark eder ve ona karşı koymak için harekete geçer. 

Sonunda, prens ve cüceler vezirin planlarını bozarlar. 

Yeniden yazım masalın klasik unsurlarını modern bir perspektifle ele alırken adalet, 

dostluk ve dayanışma gibi temaları işlemektedir. Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler, 

çocuklara önemli yaşam dersleri veren eğlenceli ve düşündürücü bir masal olarak kabul 

edilmektedir. 

3.1.5.1. Yapı unsurlarının dönüştürümü 

Geleneksel Grimm Kardeşler masallarında, kadın kahramanların güzellikleri ve dış 

görünüşleri vurgulanırken Eşit Masallar versiyonunda kahramanın içsel nitelikleri ve kişiliği 

ön plana çıkarılmıştır. Grimm Kardeşler masalının modernleştirilmiş versiyonunda pamuk 

kahramanın teninin beyazlığına değil iyi yürekliliğine atıfta bulunmak için kullanılmıştır. 

Masalın geleneksel cinsiyet kalıplarına meydan okuyan ve içsel değerlere odaklanan bir 

yaklaşım benimsendiği gösterilmektedir.  Kahramanın güzellik veya çekicilik yerine iyi 

kalpliliğinin vurgulanması masalın genç okuyuculara olumlu bir mesaj iletmeyi 

amaçladığını göstermektedir. Okuyucuların dış görünüş yerine iç güzellik ve kişilik 
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özelliklerine daha fazla önem vermeleri teşvik edilmektedir. Pamuk Kalpli Prens masalı 

toplumsal cinsiyet kalıplarını sorgulamak ve değiştirmek için bir platform olarak işlev 

görmektedir. Modernleştirme, masalın evrensel mesajlarını güçlendirmektedir. Okuyucular, 

kahramanın içsel güzellik ve iyi niyetiyle bağlantı kurarak masalın ana temasını daha 

derinden kavramaktadır. 

Geleneksel masallarda kadın kahramanlar fiziksel güzellikleriyle tanımlanmakta ve 

erkek kahramanlar cesur, güçlü ve kurtarıcı figürler olarak betimlenmektedir. Temsiller, 

uzun yıllar boyunca toplumsal cinsiyet rollerine ilişkin kalıpyargıların oluşmasına ve 

pekişmesine katkıda bulunmuştur. Kadınların değerinin dış görünüş üzerinden ölçülmesi ve 

erkeklerin kahramanlıkla özdeşleştirilmesi toplumsal normları biçimlendiren bir anlatı 

modeli hâline gelmiştir. Ancak yeniden yazılmış ve modernleştirilmiş masal versiyonlarında 

kadın kahramanların fiziksel niteliklerinden ziyade içsel özelliklerine, özellikle de iyilik, 

cesaret ve dayanıklılık gibi değerlere vurgu yapılması geleneksel cinsiyet rollerine yönelik 

eleştirel bir tutumu yansıtmaktadır. Cinsiyet rollerin sorgulanması çocuklara daha eşitlikçi 

bir toplum için düşünmeleri ve harekete geçmeleri gerektiği mesajını iletmektedir. Masalın 

hedef kitlesi olan çocuklara olumlu ve ilham verici bir mesaj iletmek için potansiyeli oldukça 

yüksektir.  

3.1.5.1.1. Ana kahramanların dönüştürümü 

Grimm Kardeşler masalında masala adını veren kahramanın Pamuk Prenses yerine bir 

prensle değiştirilmiş olması ilk dikkat çeken özelliktir. Dönüştürüm geleneksel cinsiyet 

kalıplarına karşı bir meydan okuma olarak görülebilir. Klasik versiyonlardaki gibi kraliçenin 

dileği ve bir kız çocuğun doğması motifine atıfta bulunan unsurlar yeniden yazımda yer 

almamaktadır. Değişiklik, masalın odak noktasının farklılaşmasına ve kahramanın önem 

sıralamasının değişmesine yol açmaktadır. Klasik masallarda prensesin fiziksel güzellikleri 

ve doğumuna dair motifler sıklıkla vurgulanırken Eşit Masallar serisinde unsurların önemi 

azalmıştır. Masalın odak noktası olan Pamuk Kalpli Prens  geleneksel prenses figüründen 

farklı olarak çok akıllı ve iyi kalpli bir erkek olarak tanımlanmıştır. Cinsiyet rolleri ve 

stereotipleriyle ilgili geleneksel masal anlatıları meydan okunarak okuyuculara farklı bir 

perspektif sunulmaktadır. 

Grimm Kardeşler masalından farklı olarak Eşit Masallarda kralın ölümüne 

odaklanılmaktadır, ölen figür kraliçe değil kraldır. Parmaksız'ın (2017, s.  20) psikanalitik 

yorumunda Eşit Masallardaki kralın ölümü ve üvey annenin masala dâhil olması çocuk ile 

anne arasındaki ilişkideki çatışmaları ve ayrılığı simgelemektedir. Çocuğun gelişim 
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sürecinde karşılaştığı ilk ve en önemli sorun anneden ayrılmaktır ve masallardaki annenin 

ölümü ayrılığı temsil etmektedir. Annenin ölümüyle birlikte çocuğun yaşamında belirli 

kuralların, sınırların ve sorumlulukların olduğu bilincinin oluşmaya başladığı yeni bir dönem 

başlamaktadır. Masallarda annenin ölümünden hemen sonra ortaya çıkan üvey anne figürü, 

çocuğa kötü davranan, evdeki en kötü işleri yaptıran, döven ve hatta bazı masallarda çocuğu 

öldürmeye çalışan bir tip olarak tasvir edilmekte ve çocuğa kurallar koyan gerçek annenin 

yerine geçmektedir. Çocuğun anne otoritesiyle olan ilişkisindeki karmaşık dinamikler ve 

anneden ayrılma süreci yansıtılmaktadır. Üvey anne çocuğun annesi tarafından konulan 

sınırların, kuralların bir yansıması olarak görülmektedir. Çocuğun kendi benliğini 

geliştirmesi ve toplumsal normlara uyum sağlaması için önemli bir adımdır. Dolayısıyla, 

masallardaki üvey anne motifleri çocuğun kendi içsel güçlerini keşfetmesi ve yaşamın 

zorluklarıyla başa çıkmasını sağlayacak bir gelişim sürecinin başlangıcını temsil etmektedir. 

Masallar, geleneksel olarak babanın eksikliğini ve annenin üstlenmesi gereken rolleri 

temsil etmiştir. Eşitlikçi bir bakış açısıyla kalıpların dönüştürülmesi ve aile yapısının 

yeniden şekillendirilmesi önemlidir. Babanın daha aktif bir rol alması ve annenin yükünün 

hafifletilmesi anlamına gelmektedir. Çocuğun, içinde yetiştiği aile yapısının taşıdığı cinsiyet 

kalıplarını sorgulamadan, doğal ve değiştirilemez bir gerçeklik olarak içselleştirmesi 

toplumsal cinsiyet rollerinin hem derinleşmesine hem de kuşaktan kuşağa yeniden 

üretilmesine neden olmaktadır. Psikanalitik kuramın toplumsal cinsiyet perspektifiyle 

yeniden değerlendirilmesi bireyin aile içindeki rollerine ve toplumsal beklentilere eleştirel 

bir bakış geliştirmesi açısından önem taşımaktadır. Yeniden yazımın sunduğu alternatif 

anlatılar, çocukların toplumsal cinsiyet normlarını sorgulamalarını teşvik eden önemli 

araçlar olarak öne çıkmaktadır. Dönüşüm çabalarının yalnızca edebi düzeyde kalmaması, 

toplumsal yaşamın tüm alanlarında somut adımlarla desteklenmesi gerekmektedir. Aile içi 

rollerin daha adil biçimde yeniden dağıtılması, toplumsal cinsiyet eşitliği konusunda 

farkındalık çalışmalarının yaygınlaştırılması ve kadın-erkek arasında eşit işbölümünün 

teşvik edilmesi dönüşümün sürdürülebilirliği açısından kritik öneme sahiptir. 

Pamuk Prenses masalında kötülüğü üstlenen tip üvey annedir ve kıskançlık, güzellik 

takıntısı veya güç hırsı gibi kişisel nedenlerle hareket etmektedir. Yeniden yazımda  

Vezveze’nin kötülüğü üstlenmesi klasik masallardan farklı bir perspektif sunmaktadır. 

Vezveze'nin krallığı ele geçirmek istemesi masalın içerdiği sınıf ve iktidar ilişkilerini 

derinlemesine ele almaktadır. Klasik masallarda genellikle krallar, prensler veya prensesler 

gibi soyluların iktidarı ele geçirmesi beklenirken, bir vezirin bu rolü üstlenmesi 

beklenmeyen bir durumdur. Masalın klasik normlarına meydan okumakta ve masal 
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motiflerinin günümüz toplumsal ve siyasal gerçekliklerine nasıl uyarlanabileceğini 

göstermektedir. Soya dayalı iktidar aktarımı gibi geleneksel kavramlara da meydan okuyarak 

güç ve liderlik konusundaki algıları sorgulamaktadır. 

3.1.5.1.2. Olay örgüsü 

Kraliçe Pamuk Prenses'in güzelliğini bir tehdit olarak görmektedir. Kraliçenin kötü 

eylemleri kıskançlığından ve en güzel olarak konumunu koruma arzusundan 

kaynaklanmaktadır. Pamuk Prenses, kendisine saklanabileceği bir yer sağlayan yedi cücenin 

yanına sığınmaktadır. Prenses kraliçeden korunmak için onlarla birlikte yaşamaktadır. 

Cüceler masalda destekleyici ama pasif bir rol üstlenmektedir. Pamuk Prenses, kendisine 

rastlayan ve onu kurtaran bir prens tarafından canlandırılmaktadır. Sonunda onunla 

evlenmekte ve kraliçe cezayla karşı karşıya kalmaktadır. Karar, kıskançlık ve kötülüğe karşı 

masumiyet ve güzelliğin zaferini vurgulamakta ve evlilikle geleneksel bir "sonsuza dek 

mutlu yaşadılar" ile sonuçlanmaktadır. 

Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler’de, kahraman iyi kalpli bir prens olan Pamuk 

Kalpli Prens'tir. Onun düşmanı, kralın ölümünden sonra iktidarı ele geçirmeye çalışan bir 

erkek vezir olan Vezveze'dir. Masal güzellik için kadın rekabetinden siyasi güç 

mücadelesine, güzellik temelli bir çatışmadan hırs ve yönetim merkezli bir çatışmaya 

döüşmüştür Vezir Vezveze krallık üzerinde kontrol kurma arzusuyla motive olmaktadır. 

Eylemleri politik olarak yönlendirilmektedir; kendi yönetimini güvence altına almak için 

prensi ortadan kaldırmaya çalışması kişisel kıskançlıktan ziyade ihanet ve güç dinamiklerine 

odaklanan ve modern siyasi açgözlülük ve manipülasyon sorunlarını yansıtan bir tema 

yaratmaktadır. Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler'de cüceler prensin Vezveze'nin gerçek 

niyetini anlamasına yardımcı olmaktadır. Prensin veziri yenmek için bir plan oluşturmasına 

yardımcı olarak aktif müttefiklerdir. Pamuk Kalpli Prens, cücelerle işbirliği yaparak Vezir 

Vezveze ile yüzleşmesi ve onu alt etmesi öz güveni, cesareti ve adaleti vurgulamaktadır.  

3.1.5.1.3. Mekânsal ve zamansal dönüştürümler 

Grimm Kardeşler’in masalında olay kış mevsiminde, gökten tüy gibi yağan kar taneleri 

arasında bir kraliçenin siyah abanoz ağacından yapılmış çerçeveli penceresinin önünde dikiş 

dikerken başlamaktadır. Atmosfer, soğuk ve kışın soğukluğunu vurgulayarak masalın 

gizemli ve büyülü bir ortamda geçtiğini göstermektedir. Kraliçenin dikiş dikerken tasvir 

edilmesi, onun sakin ve huzurlu bir atmosferde olduğunu ancak belki de içsel bir 

huzursuzluk veya endişe taşıdığını ima etmektedir. Eşit Masallar versiyonunda masal yine 
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kış mevsiminde başlamaktadır. Her iki masalda da olay kış mevsiminde geçmektedir. Kışın 

soğukluğu ve karın beyazlığı masalın içinde bulunduğu mevsime ve ortama uygun bir 

atmosfer oluşturmaktadır. Her iki versiyon da kış mevsiminin özel atmosferini kullanarak 

okuyucuları büyüleyici bir maceraya davet etmektedir. 

Grimm Kardeşler versiyonunda mekânlar bireysel çatışmalar ve masumiyetin 

korunmasıyla ilişkilidir. Ancak Eşit Masallarda mekânlar, daha karmaşık toplumsal ve 

politik mücadeleleri temsil etmektedir. Saray bireysel kötülüğün kaynağından iktidar ve güç 

mücadelesinin sembolü haline gelirken orman ve cücelerin evi, pasif bir sığınaktan aktif 

direnişin gerçekleştiği mekânlara dönüşmüştür. Dönüşüm, mekânların sadece fiziksel yerler 

olmanın ötesinde tematik anlam taşıyan sembolik alanlar haline geldiğini göstermektedir. 

Grimm Kardeşler versiyonunda zaman, masalın zamansız ve evrensel doğasını 

desteklemektedir. Evrensellik, masaldaki değerlerin ve mesajların her çağda geçerli olduğu 

fikrini güçlendirmektedir. Eşit Masallarda zaman, daha dinamik ve stratejik bir akışa 

sahiptir; bireysel hikâyelerden daha geniş toplumsal ve politik mesajlara geçiş 

sağlanmaktadır. Dönüşüm, zamanın pasif bir bekleme sürecinden aktif bir mücadele aracına 

evrilmesiyle okuyucuya bireysel sorumluluk ve toplumsal farkındalık mesajı vermektedir. 

3.1.5.2. Dil ve anlatımdaki dönüştürüm 

Masallardaki ideolojinin başarılı olmasının nedeni kurmaca yapısının içine ustaca 

gizlenmiş, örtük veya bilinçaltına yönelik mesajları iletmeleridir. Masalların sihirli 

atmosferi, okuyucuları olağanüstü bir dünyaya çekmektedir. Postmodern bir masal veya 

yeniden yazımın masalın dönüştürücü gücünü kullanarak imgeleri ve anlam katmanlarını 

dönüştürme hedefi vardır. Eşit Masallar versiyonunda, ev işlerinin cinsiyetsizleştirilmesi, iyi 

yürekliliğin vurgulanması ve fiziksel özelliklerle alay edilmemesi gibi mesajlar, masalın 

kurmaca yapısı içinde açık bir şekilde iletilmektedir. 

Grimm Kardeşler masalı, zamansız ve evrensel mesajlar vermek için sade bir dil ve 

didaktik bir anlatım benimsemektedir. Kıskançlık ve kötülüğün cezasız kalmaması, güzellik 

ve masumiyetin ödüllendirilmesi vurgulanmaktadır. Eşit Masallarda ise dil, yalnızca bir olay 

aktarıcısı değil aynı zamanda okuyucuyu düşünmeye yönelten bir araç olarak kullanılmıştır. 

Güçlü olmanın sorumluluk gerektirdiği, hırsın ve adaletsizliğin olumsuz sonuçları öne 

çıkarılmaktadır. Geleneksel ahlaki mesajlar, modern versiyonda toplumsal adalet ve bireysel 

sorumluluk vurgusu ile genişletilmiştir. Dönüşüm, masalın hem estetik hem de eğitsel 

işlevini genişleterek okuyucunun eleştirel düşünme becerilerini geliştirmesine katkı 

sağlamaktadır. 
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3.1.5.3. Tematik dönüştürüm  

Grimm Kardeşler’in Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceleri ile Hükümenoğlu'nun 

Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler’i arasındaki tematik dönüştürüm güzellik ve kıskançlık 

gibi kişisel temalardan adalet, eşitlik ve dayanıklılık gibi daha geniş toplumsal temalara 

doğru bir geçişi yansıtmaktadır. 

Grimm Kardeşler’in masalı kibir ve kıskançlığın ahlaki sonuçları temaları etrafında 

dönmektedir. Kraliçenin eylemleri, güzellik takıntısı ve Pamuk Prenses'e karşı hissettiği 

kıskançlıktan kaynaklanmaktadır. Kontrolsüz kıskançlığın tehlikeleri ve iç güzelliğin önemi 

hakkında uyarıcı bir mesaj sunulmaktadır. Dış görünüşlerin geçici olduğu ve saflık ve 

nezaket gibi içsel erdemler kadar değerli olmadığı öne sürülmektedir. 

 Hükümenoğlu'nun masalı dürüstlüğe, sadakate ve yolsuzluğa karşı mücadeleye 

odaklanmaktadır. Kötü adam Vezveze, kıskançlıktan ziyade krallık üzerinde kontrol kurma 

arzusuyla hareket etmektedir. Dönüşüm masalı kişisel çatışmadan toplumsal bir çatışmaya 

taşıyarak, gücün ve hırsın kötüye kullanılmasını eleştirmektedir. Tematik değişim liderlikte 

yolsuzluğa karşı uyanıklık, cesaret ihtiyacını  ve kişisel rekabetten çok adaleti 

vurgulamaktadır. Güzellik ve kibirden adalet ve eşitliğe odaklanmaya geçiş, hikâyeyi çağdaş 

ahlaki bütünlük, iş birliği ve sosyal sorumluluk temalarıyla uyumlu hale getirmektedir. 

Hikâye, sosyal ve politik adaletin modern farkındalığını yansıtarak dürüstlüğün, adaletin ve 

etik liderliğin önemini teşvik etmektedir. Prensin Vezveze'ye karşı zaferi, aldatma ve ihanete 

karşı doğruluğun zaferini göstermektedir. 

Sonuçta Pamuk Prenses kıskançlığa ve fiziksel güzellik üzerindeki rekabete 

odaklanırken Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler güç, sadakat ve cesaret hakkında bir anlatı 

sunmaktadır. Modern yeniden anlatım sadece kahraman dinamiklerini değiştirmekle 

kalmamakta aynı zamanda adalet, iş birliği ve adaletsizliğe karşı kolektif mücadele gibi 

modern değerlerle yankılanan temaları da tanıtmaktadır. Grimm Kardeşler masalında 

bireysel çatışmalar ve ahlaki dersler ön plandayken Eşit Masallar modern değerleri 

yansıtarak toplumsal eleştiriyi ve iş birliği vurgusunu öne çıkarmaktadır. Dönüşüm 

okuyucuların daha geniş bir perspektiften ahlaki ve toplumsal meseleleri 

değerlendirmelerine olanak tanımaktadır. 
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3.1.5.4. Grimm Kardeşler’den Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler ve Eşit 

Masallardan Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler versiyonu arasındaki 

dönüştürümlerin genel görünümü 

Grimm Kardeşler’in klasikleşmiş Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler masalı ile Hikmet 

Hükümenoğlu’nun Eşit Masallar serisinde yeniden kaleme aldığı Pamuk Kalpli Prens ve 

Yedi Cüceler masalında geleneksel anlatı yapısının dönüştürülerek yeniden kurgulandığı 

dikkat çekici farklılıklar bulunmaktadır. Cinsiyet rollerinin tersyüz edildiği yeniden yazımda 

hem kahraman inşası hem de olayların akışı farklı bir bakış açısıyla ele alınmıştır. Anlatının 

ilettiği değerler ve toplumsal mesajlar açısından önemli değişiklikler oluşmuştur. Grim 

Kardeşlerin Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler masalı ile Hikmet Hükümenoğlu’nun Pamuk 

Kalpli Prens ve Yedi Cüceler /Eşit Masallar eserini kahramanlar olay örgüsü, çatışma, 

mekân, zaman ve dil ve anlatım, içerik gibi temel unsurlar açısından karşılaştıran tablo 

aşağıda verilmiştir: 

 

Tablo 3.9. 

Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler (Grim Kardeşler) ile Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler 

Eşit Masallar (Hikmet Hükümenoğlu) adlı masalların “yeniden yazma/dönüştürme” 

bağlamında gösterdiği ana metinsel dönüşümler 

 

Metnin Unsurları 
Pamuk Prenses ve Yedi 

Cüceler (Grim Kardeşler) 

Pamuk Kalpli Prens ve Yedi 

Cüceler Eşit Masallar (Hikmet 

Hükümenoğlu) 

Dönüştürümün İşlevi/Yarattığı 

Anlam 

K
a

h
ra

m
a

n
la

r
 

Pamuk Prenses ve 

Pamuk Kalpli 

Prens 

Pamuk Prenses, saf, güzel ve 

masum bir tip olarak 

tanımlanır. 

Pamuk Kalpli Prens akıllı, cesur 

ve iyi kalpli bir tip olarak 

tanımlanır. 

Geleneksel toplumsal cinsiyet 

rollerine karşı çıkma ve kalıp 

yargılara karşı meydan okumaktadır 

Üvey Anne/Kötü 

Kahraman 

Kıskanç, güzellik takıntılı, 

gücü elde etmek isteyen bir 

karakter 

Vezveze, krallığı ele geçirme 

amacına yönelik kötü niyetli bir 

karakter 

Üvey anne figürünün yerinin 

değişmesi, gücü ele geçirme 

amacıyla iktidar oyunları ele 

alınmaktadır. Geleneksel kötü 

kahramanın yerini sosyal güç 

arayışındaki bir vezir almaktadır. 

Kral 
Kral yoktur; masalın odak 

noktası kraliçedir. 

Kralın ölümüne odaklanılır; kralın 

ölümünden sonra üvey anne figürü 

ortaya çıkar. 

Aile yapısının değişmesi, kralın 

yerine annelik figürünün ön plana 

çıkması, aile dinamikleri üzerine 

yeni bir bakış açısı getirmektedir. 

O
la

y
 Ö

rg
ü

sü
 

Ayna ve Hırs 

Kraliçe, büyülü aynadan 

güzellikteki üstünlüğünün 

tehdit edildiğini öğrenir. 

Vezir Vezveze, kralın ölümünü 

fırsat bilerek krallık üzerinde güç 

elde etmeyi planlar. 

Bireysel kıskançlıktan toplumsal bir 

iktidar mücadelesine dönüşüm; güç 

ve otorite teması öne çıkmaktadır. 

Kıskançlık ve Plan 

Kraliçe, Pamuk Prenses’i 

öldürmek için zehirli elma 

gibi yöntemlere başvurur. 

Vezveze, Pamuk Kalpli Prens’i 

ortadan kaldırmak için komplo 

kurar ve prensi saraydan 

uzaklaştırır. 

Kötü kahramanın kişisel 

motivasyonları politik bir boyut 

kazanır; masal, güç dinamiklerini 

sorgulamaktadır. 

Kaçış ve Korunma 
Pamuk Prenses, kraliçeden 

kaçıp cücelerin evine sığınır. 

Pamuk Kalpli Prens, cücelerin 

yanına sığınır. Cüceler ona yardım 

etmeye karar verir.  

Bireysel hayatta kalma yerine ekip 

çalışması vurgulanmaktadır. 
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Tablo 3.9. (devamı) 

Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler (Grim Kardeşler) ile Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler 

Eşit Masallar (Hikmet Hükümenoğlu) adlı masalların “yeniden yazma/dönüştürme” 

bağlamında gösterdiği ana metinsel dönüşümler 

 

Saldırı  
Kraliçe, defalarca Pamuk 

Prenses’i öldürmeye çalışır. 

Vezveze, prensin varlığını tehdit 

eden daha karmaşık planlar yapar. 

Fiziksel tehlikelerden stratejik ve 

entelektüel mücadelelere geçiş 

yapılmaktadır. 

Cücelerin yardımı 

Cüceler, Pamuk Prenses’e 

sığınma sunar ancak 

tehlikelere karşı etkili 

koruma sağlayamaz. 

Cüceler, Vezveze’nin gerçek 

niyetlerini ortaya çıkarır ve prense 

plan yapması için rehberlik eder. 

Yardımcı kahramanların etkisiz 

rollerinden iş birliği ve stratejik 

destek sağlayan etkin figürlere 

dönüşüm görülmektedir. 

Zafer 

Prens Pamuk Prenses’i 

büyüden kurtarır ve kraliçe 

cezalandırılır. 

Pamuk Kalpli Prens, cücelerle 

birlikte Vezveze’yi alt eder ve 

krallığı adaletle yeniden düzenler. 

Kurtarıcı bir figürden, kendi 

kaderini belirleyen kahramana 

geçiş; toplumsal adalet ve 

sorumluluk teması öne çıkmaktadır. 

Mutlu Son 

Pamuk Prenses ve Prens 

evlenir; geleneksel "mutlu 

son" ile masal biter. 

Pamuk Kalpli Prens, krallığın 

yönetimini devralır ve adaletli bir 

lider olarak hikâye sona erer. 

Geleneksel evlilik temalı sonuçtan, 

bireysel güçlenme ve toplumsal 

sorumluluk odaklı bir finale geçiş 

öne çıkmaktadır. 

Engel 

Kahramanın hayatta 

kalmasını zorlaştıran 

kraliçenin Prenses’i güzellik 

nedeniyle kıskanıp onu 

öldürmeye çalışması. 

Kahramanın hayatta kalmasını 

zorlaştıran Vezveze'nin Pamuk 

Kalpli Prens’i ortadan kaldırmaya 

çalışması. 

Engel, kıskançlık ve fiziksel 

güzellik eksenli bireysel bir 

tehditten, politik güç mücadelesine 

ve iş birliğine dönüşmüştür. 

Problem 

Pamuk Prenses’in, kraliçenin 

entrikalarına karşı 

savunmasız olması ve 

cücelerin desteğine muhtaç 

kalması. 

Pamuk Kalpli Prens’in, 

Vezveze’nin planlarını bozarak 

krallığı adil bir şekilde yönetmek 

için mücadele etmesi. 

Problem, masumiyetin korunması 

ve güzelliğin zaferinden, 

bağımsızlık ve adalet mücadelesine 

dönüşmüştür. 

Saray 

Kraliçe ve Pamuk Prenses'in 

yaşadığı yerdir. Kraliçenin 

kıskançlık ve kötülük 

planlarının başladığı 

merkezdir. 

Pamuk Kalpli Prens’in büyüdüğü 

ve Vezveze’nin iktidar hırsıyla 

planlarını yürüttüğü yerdir. 

Saray, kişisel kıskançlıktan politik 

hırsların ve güç mücadelelerinin 

merkezine dönüşmüştür. 

O
la

y
 Ö

rg
ü

sü
 

Orman 

Pamuk Prenses’in kaçtığı, 

yalnızlık ve tehlike içinde 

yaşam mücadelesi verdiği 

yerdir. 

Prensin sığındığı ve cücelerle bir 

araya geldiği yerdir. 

Orman, masumiyetin 

korunmasından mücadele ve 

dayanışmanın merkezi haline 

gelmiştir. 

Cücelerin Evi 

Pamuk Prenses’in saklandığı 

ve korunduğu güvenli bir 

mekândır. 

Prens ve cüceler arasındaki iş 

birliği ve planlamanın yapıldığı 

mekândır. 

Güvenli bir sığınaktan aktif bir 

direniş üssüne dönüşmüştür. 

Süreklilik 

Zaman, kraliçenin 

planlarının ardışık olarak 

uygulanmasıyla ilerler. Bir 

mevsim döngüsü sezdirilir 

(elma, meyve zamanı). 

Zaman, Vezveze'nin entrikalarının 

ve Prens'in direniş planlarının 

ilerlemesiyle gelişir. Siyasi 

süreçlere ve stratejilere gönderme 

yapılır. 

Klasik masaldaki doğal döngü, 

modern masalda güç mücadelesinin 

daha stratejik ve sistematik bir süreç 

olduğunu göstermektedir. 

Gecikme 

Prensin Pamuk Prenses'i 

kurtarması zaman alır; uzun 

bir uyku dönemi vurgulanır. 

Prens, direniş planını uygulamak 

için zaman harcar, olaylar stratejik 

bir akışa dayanır. 

Klasik masalda pasif bekleyiş ön 

plandayken, modern versiyonda 

aktif ve planlı bir zaman yönetimi 

vurgulanmaktadır. 

Anlatıcı Türü 

İlahi bakış açısına sahip, her 

şeyi bilen üçüncü tekil 

anlatıcı kullanılmıştır. 

İlahi bakış açısı korunmakla 

birlikte, olaylara daha yorumlayıcı 

ve eleştirel bir ton eklenmiştir. 

Klasik masalın nesnel ve didaktik 

üslubu, modern masalda toplumsal 

mesajları aktarmak için daha bilinçli 

ve yönlendirici bir tona 

dönüşmektedir. 

Üslup 
Ahlaki dersler doğrudan 

verilir. 
Mesajlar dolaylı yollarla aktarılır. 

Eleştirel ve düşünmeye yönlendirici 

bir dil benimsenmiştir. 

Betimlemeler 

Kahramanların fiziksel 

güzellikleri (ör. Pamuk 

Prenses'in cildi, saçı) yoğun 

bir şekilde betimlenir. 

Kahramanların içsel özellikleri ve 

değerleri (ör. Prens'in 

iyilikseverliği, vezirin hırsı) ön 

plana çıkarılır. 

Fiziksel görünüme dayalı 

betimlemeler, yerini kahramanların 

ahlaki ve entelektüel niteliklerine 

dayalı tasvirlere bırakmıştır. 
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Tablo 3.9. (devamı) 

Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler (Grim Kardeşler) ile Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler 

Eşit Masallar (Hikmet Hükümenoğlu) adlı masalların “yeniden yazma/dönüştürme” 

bağlamında gösterdiği ana metinsel dönüşümler 

 

Diyaloglar 

Az sayıda ve kısa diyaloglar 

kullanılmıştır; olaylar daha 

çok anlatıcı üzerinden 

aktarılır. 

Daha fazla diyalog bulunur ve 

diyaloglar kahramanların 

motivasyonlarını açıklamaya 

hizmet eder. 

Diyaloglar, kahramanların 

düşüncelerini ve toplumsal eleştiriyi 

yansıtmak için bir araç olarak 

kullanılmıştır. 

Tematik Güç 

(ülküdeğer) 

Masumiyet, güzellik, saflık 

ve iyilik 

Adalet, sorumluluk, iş birliği ve 

iyilik 

Geleneksel masalda güzellik ve 

masumiyet, erdemin ölçütü olarak 

vurgulanırken, modern masalda 

adalet ve toplumsal sorumluluk ön 

plana çıkmaktadır. 

Karşıt Güç 

(Karşıtdeğer) 

Kıskançlık, kibir ve kötülük 

(Üvey annenin Pamuk 

Prenses’i yok etme arzusu) 

Hırs, açgözlülük ve adaletsizlik 

(Vezir Vezveze’nin iktidarı ele 

geçirme çabası) 

Geleneksel masaldaki bireysel 

kıskançlık, modern masalda 

toplumsal ve siyasi adaletsizlik 

eleştirisine dönüşmüştür. 

 

Tabloya göre, Grimm Kardeşler masalı, klasik masal yapısına sadık kalırken Eşit 

Masallar modern bir anlatımla, toplumsal ve politik mesajlar veren, cinsiyet ve güç 

dinamiklerini sorgulayan bir yapıya bürünmüştür. Geleneksel temalar, modern bir bakış 

açısıyla yeniden şekillendirilmiştir ve masallar, toplumsal adalet ve güç mücadelesine dair 

derinlemesine bir eleştiri sunmaktadır. 

Modern masalda, cinsiyet eşitliği açık bir şekilde vurgulanmıştır. Pamuk Kalpli 

Prens'in kişiliği geleneksel masallardaki prenses figürlerinin sahip olduğu masumiyet ve 

saflık değerlerini içselleştiren bir erkek kahraman olarak şekillendirilmiştir. Cinsiyet 

rollerinin değiştirilebileceği ve erkeklerin de hassas, iş birliğine yatkın bireyler olabileceği 

mesajı iletilmiştir. Grimm Kardeşler’in masalında kadınlar daha edilgen ve fiziksel 

güzellikleriyle ön planda yer alırken,modern masalda hem kadın hem erkek kahramanlar 

zekâ, cesaret ve liderlik gibi özelliklerle öne çıkmaktadır. Cinsiyet rollerinin toplumsal 

olarak kurgulandığın ve sorgulanması gerektiği vurgulanmaktadır. Cüceler Grimm 

Kardeşler’in masalında yalnızca yardımcı figürler olarak tasvir edilirken modern masalda 

toplumsal grup olarak dayanışma ve stratejik destek sağlayıcı işlev görmektedir. Bireylerin 

bir araya gelerek toplumsal sorunlara çözüm bulabilecekleri fikri desteklenmektedir. 

Pamuk Kalpli Prens, geleneksel erkek kahraman anlayışının dışında bir figürdür. 

Gücünü fiziksel kuvvetten değil empati, stratejik düşünce ve iş birliğinden almaktadır. 

Erkeklik normlarının yeniden tanımlanması teşvik edilmektedir. Modern masalda empati 

önemli bir temadır. Pamuk Kalpli Prens'in, cücelerle iş birliği yapması ve onların 

rehberliğini kabul etmesi, empati kurmanın ve başkalarının fikirlerine değer vermenin 

gücünü vurgulamaktadır.  Bireyler arası ilişkilerde anlayışın önemi ortaya koyulmaktadır. 
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Modern masal, kahramanların özgürce düşünmelerine ve plan yapmalarına olanak 

tanımaktadır. Pamuk Kalpli Prens’in, cücelerin yardımıyla stratejik bir plan yaparak kendi 

kaderini çizmesi, özgür düşüncenin bireylerin hayatını nasıl şekillendirebileceğini 

göstermektedir. 

Masalın modern versiyonu, bireysel güzellik ve kıskançlık merkezli bir mücadeleden 

toplumsal adaleti sağlamaya yönelik bir anlatıya evrilmiştir. Vezir Vezveze’nin entrikalarına 

karşı çıkan Pamuk Kalpli Prens ve cüceler, adaletin ve eşitliğin sağlanması gerektiği 

mesajını taşımaktadır. Böylece masal yalnızca bireysel değil toplumsal sorumluluk alanı 

olarak yeniden yorumlanmaktadır. 

3.1.5.5. Grimm Kardeşler’den Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler ve Eşit 

Masallardan Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler versiyonu arasındaki 

dönüştürümlerin göstergebilimsel açıdan çözümlenmesi 

3.1.5.5.1. Pamuk 

Pamuk, Grimm Kardeşler masalında ve Eşit Masallarda farklı anlamlar kazanması, 

sembollerin ve göstergelerin nasıl değişebileceğini göstermektedir. Grimm Kardeşler 

masalında, prensesin ten rengi olan pamuk beyazı, klasik güzellik ideallerinin ve 

masumiyetin sembolü olarak işlev görmektedir. Pamuk gibi beyaz ten, masumiyetin ve 

saflığın doğal bir ifadesi olarak algılanmaktadır. Prensesin pamuk gibi beyaz teni, onun 

ahlaki açıdan da kusursuz olduğunu vurgulamaktadır. Okuyucuya kahramanın iç dünyasının 

ve temel değerlerinin berraklığını yansıtmaktadır. Aynı zamanda, pamuk ten rengi doğallık 

ile de ilişkilendirilmektedir. Doğal olma ve içtenlik, prensesin güzelliğinin ve kişiliğinin 

özünde bulunan temel unsurlardır. Grimm Kardeşler masalında pamuk gibi beyaz bir ten 

fiziksel güzelliğin yanında içsel güzellik ve ahlaki berraklık için bir metafor olarak işlev 

görmektedir. 

Eşit Masallarda, pamuğun temsil ettiği anlam değişmekte ve artık güzellik yerine 

prensin temiz kalpliliğini ve erdemlerini simgelemektedir. Prens pamuk gibi beyaz bir tenle 

değil akıllı ve iyi kalpli olmasıyla öne çıkmaktadır. Masalda kahramanın fiziksel özellikleri 

değil niteliklerinin ve davranışlarının ön plana çıkarılması kahramanın dış görünüşünden 

ziyade iç dünyasına odaklanmanın ve güzellik kavramını daha derinlemesine ele almanın bir 

yoludur. Pamuğun anlam değiştirmesi yeniden yazımın masalı modern bir bakış açısıyla ele 

almasının bir örneğidir ve geleneksel güzellik kavramına alternatif bir perspektif 

sunmaktadır. Mecazi anlam, masalın temel temasını derinleştirmekte ve okuyuculara daha 

fazla düşündürücü bir deneyim sunmaktadır. 
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3.1.5.5.2. Yedi cüceler 

Grimm Masalı’nda yedi cücenin adı geçmemektedir. Grimm Kardeşeler masalında: 

 İlki, "Sandalyemde kim oturuyordu?" dedi. 

İkincisi, "Benim tabağımdan kim yemek yiyor?" 

Üçüncüsü, "Ekmeğimi kim yedi?" 

Dördüncüsü, "Sebzelerimi kim yiyor?" 

Beşincisi, "Çatalımı kim tuttu?" 

Altıncısı, "Benim bıçağımı kim kesiyor?" 

Yedinci, "Benim kupamdan kim içti?" şeklinde geçmektedir (Grimm,1857).  

Masalda yedi cücelerin kendi eşyalarının ve yiyeceklerinin kimin kullandığını 

sorgulaması onların evlerine giren gizemli misafirin kim olduğunu öğrenmeye çalıştıklarını 

göstermektedir. Her cüce, kendine ait olan bir eşya veya yiyecek üzerinden sorular sormakta, 

böylece gizemli misafiri tespit etmeye çalışmaktadır. Masalda yedi cüceler tarafından 

sorulan soruların ve yaşanan olayların sembolik anlamları bulunmaktadır. Örneğin, 

"Sandalyemde kim oturuyordu?" sorusu, cücelerin kendi evlerindeki düzenlerini ve 

kutsallıklarını sorguladıklarını göstermektedir. "Benim tabağımdan kim yemek yiyor?" 

sorusu, kişisel alanın ihlal edilmesiyle ilgili bir endişeyi ifade etmektedir. "Sebzelerimi kim 

yiyor?" sorusu, cücelerin geçim kaynaklarının tehdit altında olduğunu ve dışarıdan gelen 

birinin onlara zarar verdiğini düşündüklerini göstermektedir. 

Eşit Masallar versiyonu kahramanlara meslekler atayarak ve onları farklı kıyafetlerle 

tasvir ederek modernleştirilmiş bir yaklaşım sunmaktadır. Her tipin kim olduğu ve ne iş 

yaptığı açık bir şekilde ortaya konmaktadır. Her cüce, toplumda farklı ve önemli bir rolü 

temsil eden bir mesleği temsil etmektedir: 

 “Ben pilotum, uçak kullanıyorum,” dedi mavi etekli olanı.  

“Ben doktorum, hastaları iyileştiriyorum,” dedi beyaz pantolonlu olanı. 

 “Ben itfaiyeciyim, yangınları söndürüyorum,” dedi kırmızı ceketli olanı.  

“Ben müzisyenim, piyano çalıyorum,” dedi sarı şortlu olanı.  

“Ben öğretmenim, çocuklara sayıları öğretiyorum,” dedi mor kazaklı olanı.  

“Ben bahçıvanım, sebzeler yetiştiriyorum,” dedi yeşil şapkalı olanı.  

“Ben mühendisim, gemiler tasarlıyorum,” dedi çiçekli gömlekli olanı.. 

(Hükümenoğlu, 2020, s. 10). 

Eşit Masallar versiyonu, klasik Grimm Kardeşeler masalının kahramanlarını 

modernleştirerek ve onlara farklı meslekler atayarak kahraman dönüşümü sunmaktadır. Her  
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cücenin toplumda önemli bir rolü temsil eden bir mesleği temsil etmesi klasik masalın 

tiplerinin sadece fiziksel özelliklerle tanımlanmasından daha fazlasını sağlamaktadır. 

Dönüşüm, klasik masalın çağdaş okuyucular için daha alakalı ve erişilebilir olmasını 

sağlarken aynı zamanda çocuklara farklı meslekleri ve toplumsal rolleri keşfetme fırsatı 

sunmaktadır. Masalın ana teması olan dayanışma ve işbirliği, modern dünyanın değerlerine 

daha iyi uyum sağlayacak şekilde yeniden yorumlanmıştır.  

Çözümlemeler yapıldıktan sonra, yeniden yazma sürecindeki dönüşümleri açıklamak 

amacıyla iki masal arasındaki özellikler tablo halinde sunulmuştur. Tablo, her iki masalın 

göstergebilimsel incelemesi sonucunda belirlenen temel göstergelerin, sembollerin, 

imgelerin ve karakteristik unsurların yeniden yazma sürecindeki işlevsel dönüşümünü ortaya 

koymaktadır.  

 

Tablo 3.10. 

Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler (Grim Kardeşler) ile Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler/ 

Eşit Masallar (Hikmet Hükümenoğlu) adlı masalların başlıca göstergeler üzerinden 

karşılaştırılması  

Gösterge 
Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler (Grim 

Kardeşler) 

Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler/ 

Eşit Masallar (Hikmet Hükümenoğlu) 
Gösterilen 

Pamuk  

Pamuk beyazı, güzellik ve masumiyetin 

sembolüdür. Prensesin beyaz teni, onun içsel 

saflığını ve ahlaki kusursuzluğunu temsil eder. 

Pamuk beyazı, artık sadece güzellik 

değil, kahramanın içsel erdemleri, iyilik 

ve doğru kalbi simgeler. 

Fiziksel güzellik yerine, 

içsel değerler ve erdemler ön 

plana çıkmıştır. 

Cüceler 

Cüceler, tek bir özellikleri üzerinden tanımlanır 

ve her biri sadece bir soru sorarak evlerindeki 

düzeni sorgularlar. 

Cüceler, her biri farklı meslekleri ve 

rolleri temsil eden kahramanlarla 

modernleştirilmiş ve özgün hale 

getirilmiştir. Her biri toplumda farklı bir 

iş yapmaktadır. 

Toplumsal yaşamda her 

bireyin işlevselliği ve iş 

bölümü ön plandadır. 

 

Tablo, Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler masalındaki göstergelerin Pamuk Kalpli Prens 

ve Yedi Cüceler/ Eşit Masallar versiyonundaki dönüşümünü karşılaştırarak iki masal 

arasındaki farkları gözler önüne sermektedir. Eşit Masallar, Grimm Kardeşler’in 

masalındaki fiziksel ve sembolik anlamları günümüz değerleriyle uyumlu şekilde 

değiştirerek daha derin, düşündürücü ve toplumsal bir perspektif sunmaktadır. 

3.1.6. Ezop’tan Ağustos Böceği ve Karınca ile Leo Leonni’den  Frederick 

Versiyonu ve Yeniden Yazma Boyutunda Dönüştürümü 

Ağustos Böceği ve Karınca Ezop'un en sevilen anlatılarından biridir. Masal bir yaz 

gününde mutlu bir şekilde şarkı söyleyerek tarlalarda dolaşan bir ağustos böceği ile 

başlamaktadır. Güneşin tadını çıkaran ağustos böceği, bir süre sonra bir kaya üzerinde 
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güneşlenmeye karar verir. Tam o sırada, çok çalışkan bir karınca yanından geçerken onu 

işine odaklanmış bir şekilde gören ağustos böceği karıncaya dönüp: "Niye bu kadar 

çalışıyorsun ki? Güzel bir gün, hadi sen de gel, güneşin tadını çıkaralım!" der. Ancak 

karınca, kış için yiyecek depolamaları gerektiğini belirtir ve çalışmaya devam eder. Ertesi 

gün de aynı şekilde ağustos böceği, çalışkan karıncayı görür ve yine aynı teklifi yapar, ancak 

karınca yine kışın geleceğini ve hazırlıklı olmaları gerektiğini söyler. Üçüncü gün, ağustos 

böceği uyanıp dışarı çıktığında kış gelmiştir ve yiyecek bulmakta zorlanır. Ağustos böceği, 

karıncanın yuvasına gelir ve onun öngörüsünün değerini anlar. Karınca, onu içeri davet eder 

ve kış boyunca hem kendisine hem de ağustos böceğine yeterli yiyecek ve barınak sağlar. 

Masal çalışkanlık, öngörü ve hazırlıklı olmanın önemini vurgulamaktadır. Karınca, sabırlı 

ve öngörülü davranarak kışa hazırlanırken, ağustos böceği keyifli günlerinde tembellik 

yapmayı tercih etmiştir. Sonunda, ağustos böceği karınca sayesinde kışı sıcak ve doymuş bir 

şekilde geçirmektedir. Masal zor zamanlarda öngörülü olmanın ve çalışkanlığın önemini 

anlatmaktadır. 

Frederick, Leo Lionni tarafından yazılmış, 1967 yılında yayımlanmış ve dünya 

genelinde çocuklar tarafından sevilerek okunan bir çocuk kitabıdır. Masal sadece çocuklara 

değil yetişkinlere de derin anlamlar sunan bir eserdir. Kemal Atakay tarafından Türkçe'ye 

çevrilen kitap, Türk okuyucularla da buluşmuş ve sevilmiştir. Lionni'nin eseri, tüm dünyada 

farklı dillerde yayımlanmış ve çeşitli kültürlerde okuyucuların ilgisini çekmiştir. Kemal 

Atakay'ın Türkçe'ye çevirisi sayesinde Türk okuyucular da  değerli eserle tanışmıştır.  

Frederick (Lionni, 2011), adlı masal Ağustos Böceği ve Karınca masalından ilham 

almıştır. Masal duvarın yanında yaşayan farelerin doğal yaşam alanlarını ve baharın 

gelmesiyle beraber meyve ağaçlarının renk cümbüşünü tasvir ederek başlamaktadır. 

Farelerden biri olan Frederick, diğer farelerin sorgulayıcı bakışlarına maruz kalır ve fareler 

onun neden çalışmadığını sorarlar. Frederick çalıştığını söyler, ancak onun çalışması 

diğerlerininkinden farklıdır. Onun çalışması güneş ışınlarını, renkli çiçekleri ve meyveleri 

toplamak yerine gözlem yapmak, hayal kurmak ve şiir yazmak şeklindedir. Kış geldiğinde, 

diğer fareler açlıkla mücadele ederken Frederick onlara kendi yaptığı işin meyvelerini sunar: 

onlara renkli dünyasını anlatır. Onun hikâyeleri, diğer farelerin içlerindeki sıcaklığı 

canlandırır ve yaşama sevincini yeniden uyandırır. Frederick'in ailesi, onu dışlamaz veya 

yargılamaz, onun değerini anlar ve paylaştığı şiirsel zenginlikten ilham alır. Masalın 

sonunda, Frederick kendi şiirini okurken diğer fareler onun değerini tam anlamıyla kavrarlar. 

Onun çalışması, yiyecek toplamak gibi somut olmayabilir, ancak topluluğun ruhunu ve 

moralini besler. Frederick herkesin farklı yeteneklere ve katkılara sahip olduğunu kabul 
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etmeyi ve insanın değerini sadece maddi kazanımlarla ölçmemeyi öğretmektedir. Frederick, 

çalışmayı görsel ve duygusal bir şekilde yorumlayarak insanın değerli olduğunu ve herkesin 

kendine özgü bir katkı yapabileceğini vurgulamaktadır. Masal, Ağustos Böceği ve 

Karınca’nın temalarını genişleterek çalışmanın ve katkı sağlamanın çok çeşitli yolları 

olduğunu vurgulamaktadır. Herkesin özgün yetenekleri ve değerleri vardır ve toplumun bir 

parçası olarak farklılıkları kabul etmek ve değer vermek önemlidir. 

3.1.6.1. Yapı unsurlarının dönüştürümü 

Ağustos Böceği ve Karınca masalı, geleneksel masal yapısına sahiptir. Giriş 

bölümünde karınca çalışkanlığı ve hazırlığıyla övünürken ağustos böceği tembelliği ve 

plansızlığıyla tanıtılmaktadır. Gelişme bölümünde karınca kış için yiyecek toplarken ağustos 

böceği keyfi için zaman geçirmektedir. Sonuç bölümünde kışın gelmesiyle ağustos böceği 

zor durumda kalmakta ve karıncadan yardım istemektedir. Masalın sonunda öğüt veya ders 

verilmekte, çalışkanlığın ve hazırlığın önemi vurgulanmaktadır. 

Frederick masalı  daha farklı bir yapının öne çıktığı bir masaldır. Masal, geleneksel bir 

anlatı yerine daha çok şiirsel bir betimleme ve görsel bir deneyim sunmaktadır. Masal 

geleneksel bir olay örgüsüne sahip değildir ve daha serbest bir yapıya sahiptir. Lionni'nin 

Frederick adlı masalı, klasik masal anlatısını modern bakış açısıyla yeniden şekillendirerek 

önemli değerleri ve mesajları çocuklara aktarmaktadır. Masal etik, estetik, sosyal ve edebi-

sanatsal değerlerin bir araya geldiği zengin bir kaynak olarak görülmektedir. Eğitimsel 

açıdan bakıldığında, Frederick masalı, çocuklara ders veya öğüt vermek yerine farklı türdeki 

değerleri deneyimlemelerine ve keşfetmelerine izin vermektedir. Masal, Frederick'in fare 

ailesine sunduğu güneş ışığı, renkler ve şiirler aracılığıyla estetik değerlerin önemini 

vurgulamaktadır. Frederick'in diğer farelere moral ve ilham vermesi sosyal değerlerin 

önemini göstermekte ve dayanışmanın gücünü vurgulamaktadır. Edebi ve sanatsal açıdan, 

Frederick masalı, Lionni'nin dikkat çekici illüstrasyonları ve şiirsel diliyle öne çıkmaktadır. 

Masalın akıcı ve etkileyici anlatımı, çocukların hayal gücünü ve yaratıcılığını beslemektedir. 

Eğitim açısından, Frederick masalı, farklı yeteneklerin ve katkıların değerini vurgulayarak 

her bireyin kendine özgü bir rolü olduğunu göstermektedir. Masalın çocuklara, herkesin 

farklı şekillerde değerli olabileceği ve herkesin katkısının önemli olduğunu öne sürmesi 

bireylerin kendi güçlü yanlarını tanıyıp geliştirmelerine ve topluma faydalı bir şekilde 

katkıda bulunmalarına yardımcı olmaktadır.  

Yapısal dönüştürüm her iki masalın da temel temalara farklı bir bakış açısıyla 

yaklaşmasını sağlamaktadır. Ağustos Böceği ve Karınca masalı, geleneksel anlatı yapısı 
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kullanarak öğretici bir ders vermeyi hedeflerken Frederick masalı, daha özgün bir yaklaşım 

benimseyerek okuyucuyu duygusal ve görsel bir deneyime davet etmektedir. Dönüştürüm 

her iki masalın da farklı okuyucu kitlesini ve duygusal etkileri hedeflediğini göstermektedir. 

3.1.6.1.1. Ana kahramanların dönüştürümü 

Kahramanların dönüştürümü masalların temel mesajlarını derinleştiren ve 

okuyuculara farklı bakış açıları sunan önemli bir unsurdur. Ağustos Böceği ve Karınca 

masalında, karınca geleneksel olarak çalışkanlık ve planlama sembolü olarak tasvir 

edilmektedir. Karınca, kış için yiyecek toplarken disiplinli ve öngörülü davranışlarıyla öne 

çıkmaktadır. Ağustos böceği tembelligi ve plansızlığı temsil etmektedir. Ağustos böceği yaz 

boyunca şarkı söyleyerek ve keyif yaparak zaman geçirmekte ancak kış geldiğinde açlıkla 

karşılaşmaktadır. Masal çalışmanın önemini vurgularken tembellik ve plansızlığın olumsuz 

sonuçlarını göstermektedir. 

Frederick masalında kahraman Frederick'in rolü daha farklı bir perspektiften 

sunulmaktadır. Frederick karıncadan farklı olarak doğayı gözlemleyen, güzellikleri takdir 

eden ve hayal kurmaktan keyif alan bir tiptir. Frederick'in çalışma şekli somut olarak değil 

duygusal ve estetik olarak zenginleşmeyi amaçlamaktadır. O, diğer farelerin kışın 

zorluklarını unutmalarını sağlayacak güneş ışığı, renkler ve şiirler toplamaktadır. 

Çalışmanın farklı bir tanımının sunulması masalın temel mesajını genişletmektedir; çalışma 

sadece fiziksel emek değil aynı zamanda ruhsal ve duygusal bir faaliyettir. 

Frederick masalı, geleneksel çalışma etiği ve toplumun değerlerine meydan okuyan 

bir perspektif sunmaktadır. Masal, fiziksel emek ve maddi birikim ile duygusal ve 

entelektüel zenginliğin önemini vurgulamaktadır. Geleneksel masalda olduğu gibi Frederick 

masalında da karıncalar gibi çalışkan ve hazırlıklı olan tipler bulunmamaktadır. Bunun 

yerine Frederick adlı fare diğer farelerin yiyecek toplamak için çabaladığı dönemde doğanın 

güzelliklerini, renklerini ve duygusal deneyimlerini toplamaktadır. Frederick'in davranışı, 

geleneksel çalışma etiğinden farklı olarak sanatsal ve duygusal keşiflere verdiği değeri 

yansıtmaktadır. Frederick masalı, toplumun sadece fiziksel çalışmaya dayalı bir yaşam 

biçimine odaklanmasına karşı bir isyan olarak görülmektedir. Karıncaların emeği kadar 

değerli olan duygusal ve entelektüel çalışmanın da önemini vurgulayarak toplumun çeşitli 

yönlerini zenginleştirmeyi ve dengelemeyi teşvik etmektedir. Frederick masalı, entelektüel 

çalışmanın ve sanatsal yaratıcılığın, fiziksel emekle birlikte toplumun refahı için gerekli 

olduğunu göstermektedir. Frederick, geleneksel çalışma etiğini reddederken insanların farklı 

yeteneklerini ve katkılarını takdir etme ve kabul etme gerekliliğini vurgulamaktadır. 
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Frederick geleneksel çalışma etiğini sorgulayarak insanların yaşamlarını sadece maddi 

birikimle değil, aynı zamanda duygusal ve entelektüel zenginliklerle de doldurabileceklerini 

göstermektedir. Bu bakımdan karıncadan farklılık göstermektedir. 

3.1.6.1.2. Olay örgüsü 

Ezop'un Ağustos Böceği ve Karınca  ile Leo Lionni'nin Frederick adlı eserlerinin 

konusu, her ikisinin de kışa hazırlanan hayvanları içermesi bakımından benzerlikler 

taşımakta ancak çalışma, yaratıcılık ve hazırlık fikrine nasıl yaklaştıkları konusunda önemli 

ölçüde farklılık göstermektedir. Ağustos böceği yazı şarkı söyleyerek ve hayatın tadını 

çıkararak geçirirken karınca kış için yiyecek depolamak için gayretle çalışmaktadır. Kış 

geldiğinde çekirge kendini hazırlıksız bulmakta ve yardım için karıncaya yönelmektedir. 

Karıncanın hazırlıkları öngörünün ve sıkı çalışmanın önemini vurgulamaktadır. Masal elle 

tutulur, anında sonuçlar veren pratik çalışmayı değerli bulmaktadır. Karıncanın kış için 

yiyecek toplamaya odaklanması sıkı çalışmanın ve üretkenliğin hayatta kalmak için gerekli 

olduğu mesajını vurgularken çekirgenin boş zaman aktiviteleri israf olarak tasvir 

edilmektedir. Öte yandan ağustos böceği, hazırlıksızlığı nedeniyle acı çekmektedir. Fare 

Frederick ise karınca gibi ama farklı bir şekilde kışa hazırlanmaktadır. Diğer fareler yiyecek 

toplarken Frederick anılar, kelimeler, renkler ve deneyimler toplamaktadır. Fareler 

başlangıçta Frederick'in alışılmadık çalışmalarını sorgulamaktadır ancak kış geldiğinde, 

Frederick'in hikâye ve şiir anlatımları diğer farelere sıcaklık ve rahatlık sağlayarak uzun, 

soğuk günleri atlatmalarına yardımcı olmaktadır. Masal işin hem fiziksel hem de duygusal 

olabileceğini ve Frederick'in yaratıcılığının hayatta kalmanın gerekli bir parçası olarak 

değerlendirildiğini öne sürmektedir. Frederick diğer fareler gibi yiyecek toplamasa da hayal 

gücüyle yaptığı çalışma daha sonra değerli olarak kabul edilmektedir. Hikâyeleri ve şiirleri, 

zor zamanlarda duygusal beslenme görevi görerek farelere neşe ve direnç sağlamaktadır. 

Masal yaratıcılığa ve özellikle zor zamanlarda duygusal beslenmeye duyulan ihtiyaca değer 

vermektedir. Fiziksel beslenme gibi yaratıcılığın da dengeli bir yaşam için elzem olduğunu 

ve bireylerin topluma katkıda bulunmalarının çeşitli yollarını kabul etmektedir. 

Özetle, Ağustos Böceği ve Karınca  sıkı çalışmanın önemi ve tembelliğin tehlikeleri 

hakkında ahlaki ders sunmaktadır. Frederick farklı çalışma biçimlerinin, ister pratik ister 

yaratıcı olsun, eşit derecede önemli olduğunu vurgulayarak bu fikri genişletmektedir. Orjinal 

versiyonu hayatta kalma konusunda uyarıcı masalken uyarlaması bireyselliğin ve bir 

topluluk içindeki sanatın ve hayal gücünün değerinin bir kutlamasıdır. 
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3.1.6.1.3. Mekânsal ve zamansal dönüştürümler 

Frederick masalı klasik Ağustos Böceği ve Karınca masalından farklı bir dönüşüm 

sunmaktadır. Masal çiflikte geçmektedir ancak sıradanın ötesinde bir anlam taşımaktadır. 

İneklerin otlayıp atların koştuğu çayırda bulunan eski taş duvar, masalın merkezindeki 

simgesel bir unsurdur. Duvar, hayatın zorluklarıyla dolu bir dünyayı temsil ederken fare 

ailesinin içinde yaşadığı topluluğun sınırlarını da simgelemektedir. 

Masal yaz mevsiminde başlamakta ve kış mevsiminde sona ermektedir. Ağustos 

Böceği ve Karınca masalında yaz ve kış belirli bir yıllık döngüyü, yani yazın eğlenceli 

geçmesini kışın ise sıkı çalışma ve hazırlıkla atlatılmasını vurgulamaktadır. Ağustos böceği, 

zamanını şarkı söyleyerek geçirdiği için kışa hazırlıksızdır, karınca ise zamanı çalışarak 

değerlendirmekte ve kışa hazırlıklı girmektedir. Doğal döngünün bir parçası olarak 

görünmekte ancak aslında masalın temel teması olan çalışma ve hazırlık ile ilişkilidir. 

Zaman, tembellik ile çalışkanlık arasındaki farkları ortaya koyarak değerler çatışmasına 

zemin hazırlamaktadır. Yaz eğlencenin zamanı olarak betimlenirken kış çalışmaya ve 

hazırlığa ayrılan bir dönem olarak öne çıkmaktadır. 

Frederick masalında zaman, yazın farelerin fiziksel olarak yiyecek toplaması ve kışın 

Frederick’in yaratıcı katkılarının değerli hale gelmesi üzerinden şekillenmektedir. 

Frederick’in zamanını yaratıcı faaliyetlere ayırması fareler için kış boyunca fayda 

sağlamaktadır. Fare ailesi, kışın gelmesiyle birlikte yiyecek stoklamak için çaba gösterirken 

ağustos böceği gibi Frederick ise diğerlerinden farklı bir şekilde çalışmaktadır. Güzellikleri, 

renkleri ve duygusal deneyimleri toplaması karıncanın temsil ettiği çalışma etiğine meydan 

okuyan bir dönüşümdür. Zaman, sadece fiziksel ihtiyaçları karşılamak için değil aynı 

zamanda entelektüel ve duygusal ihtiyaçları da karşılamak için kullanılmaktadır. 

Frederick’in zaman algısı, yaratıcı işlerin ve hayal gücünün zamanla nasıl değer 

kazanabileceğini göstermektedir. Dolayısıyla, Frederick masalındaki mekânsal ve zamansal 

dönüştürüm insanların yaşamlarını sadece fiziksel emekle değil aynı zamanda duygusal ve 

entelektüel keşiflerle de doldurabileceklerini vurgulamaktadır. 

3.1.6.2. Dil ve anlatımdaki dönüştürüm 

Ezop'un Ağustos Böceği ve Karınca masalı, birçok temayı içeren klasik bir anlatıdır. 

Masal, tembellik ve çalışkanlık arasındaki zıt kavramları ele almakta ve ekonomik öğretileri 

anları aracılığıyla aktarmaktadır. Masal, eğlenceli ve dikkatsiz ağustos böceği ile çalışkan 

karınca arasında bir karşılaştırma yapmaktadır. Ağustos böceğinin yaz boyunca keyifli vakit 

geçirirken karıncanın geleceği düşünerek yiyecek biriktirmesi anlık zevk ve gelecek için 
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planlama arasındaki dengeyi bulmak masalın temel çatışmasını oluşturmaktadır. Masalın 

sonunda, kış geldiğinde ağustos böceği açlıkla karşı karşıya kalmakta ve karıncadan yardım 

istemektedir. Ancak, karınca önceden hazırlıklı olduğu için ona yardım etmeyi 

reddetmektedir. Masalın en belirgin öğretisi olan "şimdiden bir şey biriktirip daha sonra zor 

zamanlar için kenara koymak" fikri vurgulanmaktadır. Öğüt okuyuculara ekonomik 

sorumluluk ve tasarrufun önemini hatırlatmaktadır. 

Masalın anlatımında kullanılan üçüncü şahıs bakış açısı okuyucuya hem ağustos 

böceği hem de karınca arasında adil bir bakış açısı sunmaktadır. Okuyucu, her iki 

kahramanın duygularını ve düşüncelerini anlama şansına sahip olmaktadır. Sonuç olarak, 

Ağustos Böceği ve Karınca masalı, ekonomik öğretileri edebi bir şekilde anlatarak hatırlatma 

sunmaktadır. Masal, dramatik yapısı ve kahramanlar arasındaki karşıtlıklarla birlikte, 

okuyucuya hayatın önemli derslerini aktarmakta ve düşündürmektedir. 

Frederick masalında yalın ama etkileyici bir dil kullanılmaktadır. Dil çocukların 

anlayabileceği kadar basit, fakat yetişkinlerin de üzerinde düşünebileceği kadar derindir. 

Lionni'nin anlatım tarzı, okuyucunun masalı kendi deneyim ve bilgi birikimiyle 

yorumlamasına olanak tanımaktadır (Çelik, 2022). Böylece, her okuyucu anlatıdan farklı bir 

anlam çıkarmaktadır. Frederick masalı üçüncü bir kişinin bakış açısıyla yazılmıştır. Anlatıcı, 

masalın içinde yer alan kahramanlardan biri değil, daha çok dışarıdan biri gibi 

görünmektedir. (Çelik, 2022). Anlatıcı, masalı tarafsız bir gözle anlatmakta ve okuyucuya 

kahramanların düşünce ve duygularını aktarma işini üstlenmektedir.  

Frederick masalı, geleneksel olarak işlenen "hayali ekonomi" temasına farklı bir bakış 

açısı sunmaktadır ve konuya derinlemesine bir analiz sağlamaktadır. Masal, ekonomik 

kavramları doğrudan ele almaktan ziyade daha soyut ve duygusal bir düzeyde işlemektedir. 

Frederick'in rolü, geleneksel olarak çalışkanlık ve hazırlıkla ilişkilendirilen karıncadan 

farklıdır. O, diğer farelerin yiyecek toplamasına katılmamakta ve onlar gibi fiziksel emek 

harcamamaktadır.  Frederick’in doğanın güzelliklerini, renklerini ve duygusal deneyimlerini 

toplaması geleneksel olarak ekonomik değeri ölçülen emekten farklı bir tür "değer" 

kavramını ortaya koymaktadır: estetik ve duygusal değer. Aynı zamanda, Frederick'in 

topladığı güneş ışığı, renkler ve şiirler, diğer farelerin kış boyunca moral bulmalarını 

sağlamaktadır. Onun katkısının sadece maddi değil aynı zamanda duygusal ve kültürel bir 

boyutu olduğu gösterilmektedir. Ekonominin sadece maddi olarak ölçülen bir sistem 

olmadığı aynı zamanda insanların ruhunu ve toplumsal bağlarını da içerdiği ima 

edilmektedir. 
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Frederick ekonomik sistemi sadece maddi kazançlarla değil aynı zamanda duygusal 

ve kültürel değerlerle de beslemenin önemini vurgulamaktadır. Geleneksel ekonomik 

düşüncenin ötesinde bir bakış açısı sunulmakta ve insanların ihtiyaçlarını ve değerlerini daha 

geniş bir perspektiften değerlendirmek teşvik edilmektedir. Masalın sosyo-kültürel işlevi, 

ekonominin daha kapsamlı bir anlayışı teşvik edilmek ve insan ilişkilerini güçlendirmek 

olarak görülmektedir. 

Frederick masalında betimlemeler daha zengin ve soyuttur. Doğa ve çevre, duygusal 

ve yaratıcı bir alan olarak betimlenmektedir. Frederick’in davranışları  anlam yüklüdür ve 

hayal gücüyle ilişkilendirilmektedir. İçsel dünyaya yapılan betimlemelerin kahramanın 

hayal gücü, sanatsal düşünceleri ve ruhsal beslenmesi için önemli bir yer tutması masalın 

eğitici değil yaratıcı bakış açısını yansıtmaktadır. 

3.1.6.3. Tematik dönüştürüm 

Ağustos Böceği ve Karınca ile Frederick arasındaki tematik dönüştürüm bir topluluk 

içinde çalışma, hayatta kalma ve farklı katkıların değerini keşfetmelerinde yatmaktadır. Her 

iki masal geleceğe hazırlanma fikriyle başlasa da çalışmanın amacını ve doğasını yorumlama 

ve vurgulama biçimleri bakımından farklılık göstermekte ve temayı duygusal ve yaratıcı 

tatmine değer veren bir temaya dönüştürmektedir. 

Ağustos Böceği ve Karınca masalında, birincil tema hayatta kalmadır. Karıncanın 

gayretli çalışması kışın hayatta kalmak için olmazsa olmaz olarak gösterilirken ağustos 

böceğinin kaygısız tavrı zorluklara yol açmaktadır. Tema, çalışkanlığın ve gelecekteki 

zorluklara karşı sorumlu hazırlığın önemini vurgulamakta ve hayatta kalmayı somut, pratik 

çabalar gerektiren bir şey olarak tasvir etmektedir. Frederick temayı hayatta kalmanın 

yalnızca fiziksel ihtiyaçlarla ilgili olmadığını aynı zamanda ruhu beslemekle ilgili olduğunu 

öne sürerek dönüştürmektedir. Frederick'in hazırlığı farklıdır; renkleri, kelimeleri ve 

sıcaklığı, topluluğu zorlu kış aylarında duygusal olarak ayakta tutan anılar ve hikâyeler 

biçiminde toplamaktadır. Hayatta kalma duygusal ve yaratıcı katkıların fiziksel olanlar kadar 

hayati önem taşıdığı bütünsel bir anlamda ele alınmaktadır. 

Ağustos Böceği ve Karınca  masalında bireysel sorumluluğa odaklanılmaktadır. Masal 

her bireyin sorumlu kabul edilebilmesi için pratik bir şekilde katkıda bulunması gerektiğini 

ima etmektedir.  Frederick topluluk katkısını ve grup içindeki çeşitli rollerin kabulünü 

vurgulamaktadır. Frederick'in sanatsal çalışması, başlangıçta diğer fareler tarafından 

tanınmasa da onların kolektif refahı için olmazsa olmaz hale gelmektedir. Tema, yaratıcı 

çalışmanın topluluğu maddi olmayan yollarla ayakta tutan benzersiz ve değerli bir katkı 
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olarak kutlandığı çeşitli emek biçimlerine yönelik toplumsal takdire dönüşmektedir.  

Ağustos Böceği ve Karınca masalında, tembellik ile çalışkanlık arasında altta yatan yargı 

vardır. Ağustos böceğinin tembelliği aptalca ve sorumsuz olarak sunulmakta ve sıkı 

çalışmayı öven ve geleneksel anlamda üretken olmadığında yaratıcılığı veya boş zamanı 

anlamsız olarak gösteren temayı güçlendirmektedir. Frederick, işteki ve katkılardaki 

çeşitliliği kutlayarak temayı değiştirmektedir. Frederick'in çalışması farelerin hayatlarını 

zenginleştirmektedir. Tematik dönüştürüm, topluma katkıların birçok biçimde geldiğini ve 

hepsinin değerli olduğunu öne sürmektedir. Yeteneklerdeki ve çalışma biçimlerindeki 

çeşitlilik, yargılanacak değil kutlanacak bir şey olarak tasvir edilmektedir. 

Ağustos Böceği ve Karınca’dan Frederick’e tematik geçiş, bireysel sorumluluktan 

topluluk içinde yaratıcı ve duygusal katkıları değer veren daha geniş bir temaya 

dönüştürmektedir. Ağustos Böceği ve Karınca masalı hayatta kalmanın tek yolu olarak 

çalışkanlığa odaklanırken Frederick masalı hayatta kalmayı sanatsal ifade ve duygusal 

beslenme ihtiyacını içerecek şekilde yeniden çerçevelemektedir. Dönüştürüm hayatta 

kalmanın yalnızca fiziksel ihtiyaçlarla ilgili olmadığı aynı zamanda ruhu beslemekle ilgili 

olduğu ve topluma yapılan katkıların yaratıcılık ve hayal gücü de dahil olmak üzere çeşitli 

çalışma biçimlerini kapsadığında  anlamlı hale geldiği inancını vurgulamaktadır. 

3.1.6.4. Ezop’tan Ağustos Böceği ve Karınca ile Leo Leonni’den  Frederick 

versiyonu arasındaki dönüştürümlerin genel görünümü 

Ezop’un Ağustos Böceği ve Karınca adlı klasik masal ile Leo Lionni’nin Frederick 

adlı modern versiyonu benzer bir temel yapıdan yola çıksalar da kahramanların temsil 

ettikleri değerler ve anlatının ilettiği mesajlar açısından önemli farklılıklar taşımaktadır. Her 

iki eser de zamanın kullanımı emek, üretkenlik ve toplumsal fayda gibi kavramları 

merkezine alırken kavramlara yaklaşımları ve ilettikleri değer yargıları bakımından 

birbirinden ayrılmaktadır. Ezop’un masalında çalışkanlık ve tembellik net bir karşıtlık içinde 

sunulurken Frederick’te karşıtlık yerini daha çok farklı türden katkıların anlamına ve 

sanatsal üretimin değerine bırakmaktadır. Ezop’tan Ağustos Böceği ve Karınca ile Leo 

Leonni’den Frederick masalını kakramanlar, olay örgüsü, çatışma, mekân, zaman ve dil ve 

anlatım, içerik gibi temel unsurlar açısından karşılaştıran tablo aşağıda verilmiştir: 
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Tablo 3.11. 

Ağustos Böceği ve Karınca (Ezop) ile Frederick (Leo Leonni) adlı masalların “yeniden 

yazma/dönüştürme” bağlamında gösterdiği ana metinsel dönüşümler 

 
Metnin Unsurları 

Ağustos Böceği ve Karınca 

(Ezop) 
Frederick (Leo Leonni) 

Dönüştürümün İşlevi/Yarattığı 

Anlam 

K
a

h
ra

m
a

n
la

r
 Karınca/ Frederick 

Çalışkan, planlı, disiplinli bir 

karakter. 

Duyusal ve entelektüel zenginlik 

peşinde, sanatsal ve estetik katkılar 

yapan bir karakter. 

Çalışmanın sadece fiziksel değil, 

duygusal ve entelektüel bir boyut 

olduğu anlatılmaktadır. 

Ağustos böceği/ 

diğer fareler 

Tembel, eğlenceli, plansız 

bir karakter 

Kış için çalışarak yiyecek 

toplarlar. 

Frederick’in katkılarının değerini 

anlarlar, ancak başlangıçta onun 

katkılarını anlamakta zorlanırlar. 

Çalışmanın yalnızca bedensel 

olmadığını, zihinsel de olabileceğini 

göstermektedir. 

O
la

y
 Ö

rg
ü

sü
 

Çalışkanlık ve 

sanat 

Ağustos böceği yaz boyunca 

şarkı söyleyerek mutlu bir 

şekilde vakit geçirir, karınca 

ise kış için yiyecek toplar. 

Frederick, fareler arasında doğayı 

gözlemleyerek şiirler ve renkler 

toplar. 

Masallara göre sanatın 

olumsuzlanması ve olumlanması 

öne çıkmaktadır. 

Kış hazırlığı 

Ağustos böceği karınca ile 

karşılaşır, ona dinlenme ve 

eğlenme teklif ederken, 

karınca kış için hazırlık 

yapması gerektiğini anlatır. 

Diğer fareler Frederick'e neden 

çalışmadığını sorar, Frederick ise 

her gün doğal güzellikleri 

gözlemleyerek şiirler ve hikâyeler 

toplar. 

Estetik ve entelektüel üretimle 

hayatta kalma stratejileri daha 

belirgin hale gelir. 

Fiziki çalışma  

Ağustos böceği, kış gelene 

kadar tembellik yapmayı 

tercih eder, ancak kış 

geldiğinde yiyecek bulmakta 

zorlanır. 

Diğer fareler kışa hazırlık 

yaparken Frederick, entelektüel ve 

duygusal hazırlık yapmaktadır. 

Duygusal ve entelektüel değerlerin 

maddi hazırlık kadar önemli 

olabileceği fikri ortaya çıkmaktadır. 

Çalışkanlığın ve 

hazırlığın somut 

değeri 

Karınca, ağustos böceğini 

kabul eder ve ona yiyecek ve 

barınak sağlar. Ağustos 

böceği, karıncanın 

öngörüsünün değerini anlar. 

Frederick, diğer farelere şiirlerini 

ve renkli hayal gücünü sunar. 

Onlar, Frederick’in katkılarının 

kışın manevi değer sağladığını 

anlarlar. 

Duygusal ve entelektüel değerlerin 

topluma katkı sağladığını ortaya 

koymaktadır. 

Ç
a

tı
şm

a
 

Engel 

Ağustos Böceği'nin 

tembelliği ve yaz boyunca 

eğlenmesi, kışa hazırlıksız 

kalmasına yol açar. 

Frederick'in yaratıcılığı, diğer 

fareler tarafından anlaşılmamakta 

ve başlangıçta değeri 

sorgulanmaktadır. 

Engel, her iki hikâyede de 

kahramanların karşılaştığı dışsal 

zorlukları gösterir. "Ağustos 

Böceği"nin engeli doğrudan kışa 

hazırlıksız kalmasıyken, 

"Frederick"in engeli, yaratıcılığının 

başta anlaşılmaması ve 

sorgulanmasıdır. 

Problem 

Kış geldiğinde ağustos 

böceği, yiyecek bulamadığı 

için açlık ve zorluk çeker. 

Kış geldiğinde, Frederick'in katkı 

sağlamak için yaptığı yaratıcı 

işlerin diğer fareler tarafından 

değerini bulamaz. 

"Ağustos Böceği", çalışma 

eksikliğiyle yüzleşmekte; 

"Frederick" ise kendi yaratıcı 

emeğinin değersizliğine dair 

sorgulama yaşamaktadır. Bu durum, 

toplumsal değerler ve katkılar 

arasındaki farklı algıları gündeme 

getirmektedir. 
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Tablo 3.11. (devam) 

Ağustos Böceği ve Karınca (Ezop) ile Frederick (Leo Leonni) adlı masalların “yeniden 

yazma/dönüştürme” bağlamında gösterdiği ana metinsel dönüşümler 

M
ek

â
n

 

Orman 

Karıncanın çalışarak yiyecek 

topladığı ve ağustos 

böceğinin eğlendiği yer 

olarak iki farklı yaşam 

tarzının bir arada olduğu bir 

alan sunar. 

Frederick'in yaratıcı faaliyetleri 

çoğunlukla burada geçer. Ayrıca 

farelerin kışa hazırlık yapmasıyla 

da ilişkilidir. 

Frederick’in yaratıcı katkılarının 

değerini simgelemektedir. 

Z
a

m
a

n
 

Yaz ve Kış 

Masal, yazın geçtiği, ağustos 

böceğinin eğlendiği ve kışın 

geldiği, karıncanın çalışarak 

yiyecek topladığı iki 

mevsimi kapsar. 

Masal, farelerin yazın yiyecek 

topladığı ve kışın soğuk günlerini 

geçirdiği iki dönemi kapsar. 

Her iki masal da mevsim 

değişimlerini vurgulamaktadır. Yaz, 

keyif ve tembellik için bir fırsatken, 

kış ise hayatta kalma ve hazırlık için 

kritik bir zaman dilimidir. 

D
il

 v
e 

A
n

la
tı

m
 

Dil 

Didaktiktir. Dil, doğrudan ve 

açık bir şekilde ahlaki dersi 

iletmek için kullanılır. 

Dil daha soyut ve hayal gücüne 

dayalıdır. 

"Ağustos Böceği ve Karınca" 

didaktik, ahlaki bir mesaj vermek 

için kullanılan bir dil sunarken, 

"Frederick" yaratıcı ve hayal 

gücünü harekete geçiren bir dil 

kullanılmaktadır. Bu, iki masalın 

farklı mesajlarını yansıtan bir dil 

farkıdır. 

Üslup Öğretici  

Zengin bir anlatım dili ve masalın 

sonunda yer alan şiirsel dil ile 

metaforlarla derinlemesine anlam 

yüklenmiş. 

"Ağustos Böceği ve Karınca" 

doğrudan ve öğretici bir üslup 

kullanırken, "Frederick" daha 

sanatsal ve şiirsel üslup ile yaratıcı 

ifade biçimlerini teşvik etmektedir.  

Betimlemeler 

Masalda doğa unsurları, kısa 

bir şekilde tasvir edilir. 

Kahramanlar fiziksel 

özellikleri ile tanıtılır. 

Çevre betimlemeleri daha derindir 

ve doğada geçen küçük detaylar 

vurgulanır. Frederick’in 

betimlemeleri, onun duygu 

dünyasını yansıtan, içsel 

özelliklerine odaklanan 

betimlemelerdir. 

Doğa, yaşamın pratik yönlerini 

gösteren bir arka plan olarak 

kullanılırken  hayal gücünü 

besleyen zengin bir alan olarak 

betimlenmektedir. Kahramanlar, 

basit ve öğreti amaçlı fiziksel 

özelliklerle 

tanıtılırken"Frederick"te 

kahramanlar, duygusal ve 

entelektüel özellikleriyle 

derinlemesine tanıtılmaktadır. 

Diyaloglar 

Kahramanların diyalogları 

kısa ve anlamlıdır, doğrudan 

mesajlara hizmet eder. 

Frederick’in söyledikleri, diğer 

farelerin kısa ve pratik 

diyaloglarından daha uzun ve 

anlam yüklüdür. 

Diyaloglar, her iki masaldaki 

kahramanların farklı düşünce 

tarzlarını ve dünyaya bakış açılarını 

yansıtmaktadır. 

İç
er

ik
 

Tematik Güç 

(ülküdeğer) 

Karıncanın sıkı çalışması, 

önceden hazırlık yapması ve 

özverili davranışı öne çıkar. 

Zorluklarla başa çıkmak için 

çalışmanın ve pratik zekanın 

önemine vurgu yapılır. 

Frederick’in hayal gücü ve yaratıcı 

çalışmalarının önemi vurgulanır. 

Masal, yaratıcı süreçlerin ve 

duygusal beslenmenin hayatta 

kalmanın bir parçası olduğunu 

anlatır. 

Yaratıcı düşünme, hayal gücü ve 

sanatsal üretim gibi soyut değerler 

öne çıkmaktadır. Toplumun 

ihtiyaçları ile bireysel katkıların 

farklı şekillerde değerlendirilmesi 

gerektiği mesajını iletilmektedir. 

Karşıt Güç 

(Karşıtdeğer) 
Tembellik ve hazırlıksızlık 

Toplumsal normların öngördüğü 

fiziksel emeği reddetme 

Geleneksel anlamdaki çalışkanlık 

yerine, yaratıcı ve soyut değerlerin 

işlevi vurgulanmaktadır. Somut 

değerler ve soyut değerler 

arasındaki çatışmaya 

odaklanılmaktadır. 

 

Tabloya göre, Ezop'un Ağustos Böceği ve Karınca ile Leo Lionni'nin Frederick adlı 

masallarında çalışmanın önemini işlese de Frederick masalı yaratıcı ve duygusal bir boyut 

eklemektedir. Sanatın toplumsal değer taşıdığını göstermektedir. Ağustos Böceği ve Karınca 

ise daha çok fiziksel çalışmayı ve maddi hazırlığı ön plana çıkarmaktadır. Ağustos Böceği 

ve Karınca masalında dil daha doğrudan ve didaktik bir şekilde ahlaki ders vermek amacıyla 
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kullanılırken Frederick masalında dil daha soyut ve yaratıcıdır, okuyucuya hayal gücünü 

harekete geçirmeyi amaçlamaktadır. 

Frederick, sanatsal ve entelektüel bir yaklaşım sergilemektedir. Toplumda genellikle 

erkeklere atfedilen fiziksel iş gücünden ziyade, daha soyut değerler ön plana çıkmaktadır. 

Frederick, sanatsal ve entelektüel güç göstermektedir. Masal, bir kişinin hayatta kalma ve 

toplumsal katkı sağlama konusunda fiziksel emek yerine sanatsal üretimi seçebileceği ve 

sanatsal üretimin de değerli olabileceği mesajını vermektedir. 

Karınca, toplumsal normları yerine getiren çalışkan bir figürken ağustos böceği 

dışlanan tip olarak görülmektedir. Ancak masal, toplumsal grupların uyum içinde olabilmesi 

için çeşitliliği kabul etmeleri gerektiği mesajını vermektedir. Her bireyin farklı katkıları, 

grubun hayatta kalmasına ve gelişmesine yardımcı olmaktadır. Frederick’in katkılarının 

başlangıçta anlaşılmaması toplumsal grupların birbirlerinin katkılarını anlamada 

zorlandıklarını göstermektedir. Ancak zamanla, farklı türde katkılar da toplumsal başarıya 

önemli derecede katkı sağlamaktadır. 

Karıncanın başta değerini anlamadığı ağustos böceğine yardımı, empati kurma ve 

farklı yaşam tarzlarının değerini anlama gerekliliğini göstermektedir. Masal, toplumsal 

dayanışma ve empatiye dair önemli bir mesaj vermektedir. Frederick’in sanatsal katkılarının 

başta diğer fareler tarafından anlaşılmaması toplumun empati kurma ve farklı katkıları kabul 

etme yeteneğini sorgulamaktadır. Sonunda, Frederick’in katkılarının değerinin anlaşılması, 

empati kurmanın önemini vurgulamaktadır. 

Ağustos böceğinin eğlenceyi seçmesi ve özgür düşünmesi, toplumsal normlardan 

sapmayı ve bireysel seçimlerin değerli olduğunu göstermektedir. Karıncanın çalışkanlığı 

toplumsal sorumluluğu vurgulamaktadır. Masal, özgür düşünmenin ve bireysel seçimlerin 

önemini yansıtmaktadır. Frederick’in yaratıcı süreçleri, özgür düşünme ve hayal gücünün 

toplumsal başarıya katkı sağladığını göstermektedir. Masal, toplumsal kurallara uymadan da 

bireylerin değerli katkılar sunabileceğini savunmaktadır. Karıncanın ağustos böceğine kış 

boyunca yiyecek ve barınak sağlaması, toplumsal adaletin ve dayanışmanın önemini 

vurgulamaktadır. Karıncanın özverisi, sosyal sorumluluğun bir simgesi olarak çıkmaktadır. 

Frederick’in sanatsal katkılarının değerinin zamanla anlaşılması sosyal adaletin herkesin 

katkılarının değerli olduğunu kabul etmekle sağlanabileceği mesajını vermektedir. 

Toplumda her bireyinin eşit değere sahip olduğu gösterilmektedir. 
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3.1.6.5. Ezop’tan Ağustos Böceği ve Karınca ile Leo Leonni’den Frederick 

versiyonu arasındaki dönüştürümlerin göstergebilimsel açıdan çözümlenmesi  

3.1.6.5.1. Doğanın döngüsü 

Her iki masal da mevsimsel döngüleri ve doğanın güçlerini yansıtarak insanların 

doğayla olan ilişkisini ele almaktadır.  Mevsimlerin değişimi, doğanın dengesini ve yaşamın 

doğaya bağlılığını vurgulamaktadır. Öncelikle, her iki masal da yaz ve kış mevsimlerinin 

zıtlığını göstermektedir. Yaz aylarında, doğa bereketli ve canlıdır ve kahramanlar eğlenceli 

aktivitelere katılmakta ve hayatın tadını çıkarmaktadır. Ancak kış gelince, doğa soğuk ve 

zorlayıcı hale gelmektedir. Yiyecekler azalmakta ve hayatta kalmak için daha fazla çaba 

gerektirmektedir. Her iki masalda kış,zorlukların ve hayatta kalma mücadelesinin 

sembolüdür. Zorluklarla başa çıkma yöntemleri farklıdır. Ağustos böceği için kış 

hazırlıksızlığın sonuçlarınının yaşadığı bir zaman dilimidir. Kış, Frederick masalında da 

zorlukların ve sıkıntıların yaşandığı bir dönemdir. Ancak, Frederick'in sağladığı manevi 

destek, zorlukların üstesinden gelmeye yardımcı olmaktadır. 

Mevsimsel değişimler, insanların doğayla olan etkileşimini göstermektedir. Karınca 

veya fare ailesi gibi kahramanlar, yaz aylarında yiyecek toplamak ve kış için hazırlık yapmak 

gibi doğanın taleplerine uyum sağlamaya çalışmaktadır. Doğal kaynakların nasıl 

kullanılacağını ve doğanın sunduğu kaynakların nasıl değerlendirileceğine dair bir öğreti 

sunmaktadır. Kışın zorluklarına rağmen, kahramanlar dayanışma ve çalışkanlık gibi 

değerlerle zorluklarla başa çıkmaktadır. Her iki masal da mevsimsel döngüler aracılığıyla 

doğanın gücünü ve kahramanların doğanın gücüyle olan ilişkisini derinlemesine ele almakta 

ve doğaya saygı duyma ve doğal kaynakları koruma konusunda önemli dersler sunmaktadır. 

3.1.6.5.2. Kış hazırlığı 

Toplumun bireylerden beklentileri, Ağustos Böceği ve Karınca masalı ile Frederick 

anlatısında farklı şekillerde ele alınmaktadır. Ağustos Böceği ve Karınca masalı, çalışkanlık 

ve maddi hazırlığın önemini vurgulayarak toplumun bireylerden sürekli çalışmayı ve 

geleceğe hazırlık yapmayı beklediğini göstermektedir. Karınca, toplumsal normlara uyan ve 

ödüllendirilen bireyi temsil ederken ağustos böceği anı yaşayan, çalışmayan ve 

cezalandırılan bireyi simgelemektedir. Masal, çalışkanlık ve sorumluluğun erdemli 

davranışlar olduğunu ve tembelliğin sonuçlarının olumsuz olacağını vurgulamaktadır. 

Öte yandan, Frederick sanatın ve yaratıcılığın toplum için ne kadar önemli olduğunu 

göstermektedir. Frederick, geleneksel çalışkanlık anlayışının dışında kalarak zihinsel ve 
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duygusal hazırlıklar yapmaktadır. Diğer fareler başlangıçta Frederick'in katkılarını anlamasa 

da kış geldiğinde onun sanat ve şiirinin manevi değerini fark etmektedir. Frederick'in 

topladığı güneş ışığı, renkler ve kelimeler, fiziksel ihtiyaçların ötesinde manevi ve duygusal 

ihtiyaçları karşılamaktadır; sanat ve yaratıcılığın zorluklar karşısında hayatta kalma ve 

dayanıklılık için ne kadar önemli olduğu belirtilmektedir. Semboller, toplumun bireylerden 

sadece maddi hazırlıklar değil, aynı zamanda manevi ve duygusal katkılar yapmalarını da 

beklediğini göstermektedir (Çelik,2022). Frederick’in sanatı ve şiiri, topluma umut ve moral 

getirmesi  yüzeyselliğin ötesinde derin bir anlam katmanın önemine dikkat çekmektedir. 

Masal bireylerden sadece maddi değil manevi ve duygusal hazırlıklar yapmalarını 

beklediğini vurgulamaktadır. Sonuç olarak, her iki masal toplumun bireylerden 

beklentilerini ve beklentilerin nasıl karşılanması gerektiğini sembolik olarak anlatmaktadır; 

biri çalışkanlık ve maddi hazırlıkla ödüllendirilen geleneksel bir değer sistemini diğeri ise 

sanat ve yaratıcılığın önemini vurgulayan modern ve bütüncül bir yaklaşımı temsil 

etmektedir. 

3.1.6.5.3. Sanat 

Ağustos Böceği ve Karınca masalında, sanat (Ağustos Böceği’nin şarkıları) yalnızca 

kişisel bir zevk ve geçici bir eğlenceden ibaret olarak gösterilmektedir. Ağustos böceği, iş 

yapmak yerine zamanını şarkı söyleyerek geçirmekte ve  başkaları tarafından onun toplum 

için herhangi bir fayda sağlamadığı anlamına gelmektedir. Karınca ise somut ve faydalı bir 

iş yaparak toplumsal değerleri ve ihtiyaçları ön planda tutmaktadır. Masalda sanat, "boş" bir 

uğraş olarak ele alınmaktadır. 

Masal boyunca Frederick fiziksel olarak çalışmayan ve diğer farelerle eşit miktarda yiyecek 

toplamayan bir tip olarak öne çıkmaktadır. Frederick'in topladığı "renkler" ve "ışıklar" gibi 

soyut, manevi değerler diğer fareler için hayatta kalmalarını sağlamak adına onlardan çok 

daha değerlidir. Frederick’in sanatla ilgilenmesi, topluma katkı sağlama amacını 

taşımaktadır. Renkler, ışıklar ve doğanın estetik unsurlarını toplarken Frederick, diğer 

farelerin yaşamsal mücadelesine manevi katkı sunmaktadır. Onun sanatı, geçici bir eğlence 

değil toplumsal bir dayanışma ve hayatta kalma kaynağı haline gelmektedir. Böylece sanat, 

toplumu güçlendiren ve ona manevi bir destek sağlayan bir araç olarak gösterilmektedir. 

Masalın sonunda, Frederick’in şiirle birlikte doğanın gücünü, güzelliklerini ve insanın 

duygusal, yaratıcı katkılarının değerini ortaya koyması, onun topluma katkısının sadece 

somut değil aynı zamanda manevi bir yönü olduğunu ortaya koymaktadır. Şiir, yaratıcı 

düşünce, sanat ve manevi zenginlik gibi kavramların önemini vurgulamaktadır. "Kim 
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yağdırır lapa lapa karı?" gibi sorular, doğanın doğal döngülerini ve insanın döngülerle olan 

bağlantısını sorgulamaktadır. Şairin soruları, doğa unsurlarının, insanların hayatında daha 

derin bir anlam taşıması gerektiğini ifade etmektedir. Frederick'in şiir okuması, insanların 

sadece maddi değil duygusal ve manevi anlamda da birbirlerine katkı sağlayabileceklerini 

göstermektedir. 

Frederick'in şiiri masalın özgünlük ve yaratıcılık temalarını pekiştirmektedir. Şiir, 

gösterge olarak sanatın, doğayla ve toplumla bağ kurarak insanların hayatta kalma 

süreçlerine nasıl katkı sunduğunu simgelemektedir. Çalışma sadece fiziksel emekle sınırlı 

değildir. İnsanlar, duygusal ve yaratıcı anlamda da toplumu besleyebilmektedir. Şiir bu 

perspektifi somutlaştırmakta ve masalı tamamlayıcı bir işlev görmektedir.  Ağustos Böceği 

ve Karınca masalında sanat geçici ve kişisel bir zevk olarak görülürken Frederick masalında 

sanat, toplumsal yarar sağlayan ve manevi güç veren bir katkı olarak anlam bulmaktadır. 

Çözümlemeler yapıldıktan sonra, yeniden yazma sürecindeki dönüşümleri açıklamak 

amacıyla iki masal arasındaki özellikler tablo halinde sunulmuştur. Tablo, her iki masalın 

göstergebilim açısından incelemesi sonucunda belirlenen temel göstergelerin, sembollerin, 

imgelerin ve karakteristik unsurların yeniden yazma sürecindeki işlevsel dönüşümünü ortaya 

koymaktadır.  

 

Tablo 3.12. 

Ağustos Böceği ve Karınca (Ezop) ile Frederick (Leo Leonni) adlı masalların başlıca 

göstergeler üzerinden karşılaştırılması  

Gösterge Ağustos Böceği ve Karınca (Ezop) Frederick (Leo Leonni) Gösterilen 

Doğanın 

Döngüsü 

Yaz ve kış arasındaki zıtlık vurgulanır. Yaz, 

eğlence ve keyif dolu bir dönemken, kış, 

zorlukların ve hayatta kalma mücadelesinin 

dönemi olarak temsil edilir. 

Yazın fareler yiyecek toplar ve kışın 

yiyeceklerle hayatta kalmaya çalışırken, 

Frederick'in yaratıcı katkıları da kışın 

manevi beslenme sağlar. 

Doğal döngülerin hayatta 

kalma ve insan ilişkileri 

üzerindeki etkisidir. 

Kış 

Hazırlığı 

Toplum, bireylerden sürekli çalışkan olmalarını 

ve geleceğe hazırlık yapmalarını bekler. Karınca, 

bu beklentiyi karşılayarak ödüllendirilir. Ağustos 

böceği  beklentiyi yerine getirmediği için 

cezalandırılır. 

Toplum, bireylerden sadece maddi 

hazırlıklar değil, aynı zamanda manevi 

ve duygusal katkılar bekler. Frederick, 

sanat ve yaratıcılıkla  beklentiyi karşılar. 

Toplumun maddi hazırlık ve 

çalışkanlık beklentisi, 

sanatsal ve duygusal 

katkılarla hayatta kalma 

anlayışına dair beklentilere 

dönüşmüştür. 

Sanat  

Sanat (Ağustos Böceği’nin şarkıları), geçici bir 

eğlence olarak sunulur ve toplumsal fayda 

sağlamaz. Bu, bir bireysel zevktir. 

Sanat, Frederick'in topladığı renkler ve 

ışıklar gibi soyut, manevi katkılar sunar. 

Sanat, topluma duygusal ve manevi 

destek sağlar. 

Sanat, toplumsal dayanışma 

ve manevi güç için 

önemlidir. 

 

Tablo, Ağustos Böceği ve Karınca ile Frederick masallarında göstergelerin 

karşılaştırılmasını yaparak her iki masal arasındaki farkları gözler önüne sermektedir. 

Frederick, Ağustos Böceği ve Karınca masalının geleneksel fiziksel ve sembolik 

anlamlarını, günümüz değerleriyle uyumlu şekilde değiştirerek daha derin, düşündürücü ve 
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toplumsal bir bakış açısı sunmaktadır. Ağustos Böceği ve Karınca, geleneksel çalışkanlık ve 

maddi hazırlık değerlerini ödüllendirirken Frederick  toplumun sadece maddi değil manevi 

katkılarını da beklediğini göstererek günümüz değerlerine uygun, düşündürücü ve 

derinlemesine bir yaklaşım sergilemektedir. 

3.2. Okuma Eğitiminde Yeniden Yazılmış Masallarla Anlam Kurma ve Düşünme 

Becerilerinin Geliştirilmesi 

3.2.1. (Yeniden Yazılmış) Masallar ve Eleştirel Okuma 

Öğrenme, sadece bilgiyi ezberlemekten daha fazlasını ifade etmektedir; bağlantılar 

kurma sürecidir. Bağlantılar, farklı konular arasındaki ilişkilerin görülmesini ve bilginin 

düzenlenmesini sağlamaktadır. Bağlantılı ve düzenli bilgi, rastgele ve ilişkisiz gerçeklere 

göre çok daha kolay anlaşılmakta ve hatırlanmaktadır (Wilson ve Anderson, 1986, s. 33). 

Öğrenme süreci, sadece bilgiyi zahmetsizce ezberlemekten ibaret değildir. Tam anlamıyla 

öğrenen bireyler yeni bilgiyi ve sahip oldukları arka plan bilgisini bir araya getirerek analiz 

etmektedir. Analiz öğrenme deneyimlerini zenginleştirmekte ve bilginin kalıcı bir şekilde 

anlaşılmasını sağlamaktadır. 

Öğrenme sırasında bağlantılar kurma süreci, öğrencilere bilgiyi daha anlamlı hale 

getirme ve daha derinlemesine anlamalarını sağlama fırsatı vermektedir. Öğretmenlerin 

öğrencilere bağlantılar kurma ve ilişkileri anlama konusunda rehberlik etmeleri önemlidir. 

Öğrenciler bilgiyi sadece ezberlemekle kalmamakta, aynı zamanda anlamını kavramakta ve 

uygulamaya geçirmektedir. Öğrenme sürecinde öğrencilerin bilgiyi anlamalarını sağlayan 

ve öğrenme deneyimlerini zenginleştiren etkili stratejiler önemlidir. Stratejiler arasında 

konular arasında bağlantı kurma, önceki bilgiyi yeni bilgiyle ilişkilendirme ve kavramsal 

anlayışı geliştirme yer almaktadır.  Dolayısıyla, öğrenme sürecinde bağlantı kurma ve ilişki 

kurma bilginin anlamını artırmakta ve öğrencilerin bilgiyi daha etkili bir şekilde 

kullanmasını sağlamaktadır. 

Birçok öğrenci okul dışındaki yaşamlarıyla okuldaki içerikler arasında bağlantı 

kurmakta zorlanmaktadır çünkü okul müfredatıyla günlük hayatları arasında bir uçurum 

hissetmektedir. Öğrenciler okulda öğrendikleri bilgileri gerçek dünya deneyimleriyle 

ilişkilendirme becerilerini geliştirmekte zorlanmaktadır. Öğrenciler, kazanımların günlük 

yaşamlarına nasıl uygulanabileceğini anlamakta zorlanırken bunun sadece ders 

materyalleriyle sınırlı olduğunu düşünmektedir. Öğrencilerin okulda öğrendikleri konuları 

gerçek hayatta karşılaştıkları durumlarla bağlantı kuramamaları ve öğrenmeye olan ilgilerini 

ve motivasyonlarını kaybetmeleri öğrencilerin metinler arasında bağlantı kurmakta 
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zorlanmalarına ve dolayısıyla okuma anlama becerilerinin gelişiminde engel 

oluşturmaktadır. Öğrencilere okul derslerinde öğrendikleri konuları günlük yaşamlarında 

nasıl kullanabileceklerini anlamalarına yardımcı olmak öğrencilerin öğrenmeye olan 

bağlılıklarını artırmakta ve öğrenme süreçlerini daha anlamlı hale getirmektedir. 

Geleneksel müfredat yapısı, dersleri ve becerileri parçalara ayırarak öğrencilerin 

bağlantı kurmalarını zorlaştırmaktadır. Özellikle okuma ve yazma gibi alanlarda, müfredat 

genellikle öğrencilerin ustalaşması gereken becerilerin ve alt becerilerin ardışık dizilerine 

ayrılmıştır. Müfredatı daha küçük parçalara bölmek öğrenmeyi kolaylaştıracağı 

düşünülmektedir. Her bir beceri veya kavram tek tek öğretilmekte ve her biri önceki beceri 

ve kavramları üzerine inşa etmektedir. Ancak, parçalara bölme yaklaşımı öğrenmeyi 

bağlamından koparıp amaçsız hale getirmektedir. Öğrenciler, bağlantılar kurmak yerine 

becerileri uygulayıp ilişkisiz gerçekleri ezberlemeye meyillidirler (Goodman, 1986). 

Öğrencilerin kişisel yaşamları ile okulda öğrendikleri arasında bağlantı kurmalarına 

yardımcı olma konusunda geleneksel müfredat yetersiz kalmaktadır. Öğrenciler, okul 

dışındaki yaşamlarıyla ilgili gördükleri ve duydukları şeylerin okulda öğrendikleriyle ilişkili 

olduğunu düşünmemektedir. Öğrenciler metinler arasında bağlantı kurmakta zorluk 

çekmektedir çünkü metni anlamak için arka plan bilgilerini kullanmanın uygun olduğunu 

bilmemektedir. Dolayısıyla, öğrenciler arasında dersler arasında ve ders içinde bağlantı 

kurma becerisi geliştirme çabaları yetersiz kalmaktadır. 

Dil, iletişim aracı olarak kullanıldığında anlam kazanmaktadır. Ancak okuma, yazma, 

konuşma ve dinleme gibi dil becerilerinin gerçek kitleler ve gerçek amaçlar için 

kullanılması, izole becerilerin pratik edilmesinden daha etkili bir öğrenme süreci 

sağlamaktadır. İletişim, bilgiyi paylaşma, etkileşimde bulunma ve düşünceleri ifade etme 

amacıyla gerçekleşmektedir. Dilin seslerden, kelimelerden ve ifadelerden izole edilerek 

öğretilmesi öğrenme deneyimini anlamsız hale getirmektedir (Goodman, 1986). Dilin 

bütünlüğü ve doğallığı korunduğunda öğrenciler gerçek, anlamlı iletişim ve öğrenme 

deneyimlerini yaşamaktadır. Eğitimde anlam odaklı bir yaklaşım benimsemek öğrencilerin 

anlamı oluşturma ve anlamı ifade etme süreçlerini güçlendirmektedir. Öğrencilerin gerçek 

hayattaki ihtiyaçlarını karşılayacak ve onların anlam dünyalarını zenginleştirecek öğrenme 

fırsatları sunulmalıdır. 

Her öğrenci eşsizdir ve kendi bireysel özelliklere sahiptir. Öğrencilerin farklı arka 

planları, kültürel mirası, ilgi alanları ve öğrenme stilleri vardır. Öğretmenlerin öğrencilerin 

güçlü ve zayıf yönlerini tanımak için dikkatlice gözlem yapmaları son derece önemlidir. 

Öğrencilerin kişisel ilgi alanlarına ve deneyimlerine dayanarak ders planları oluşturmak 
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öğrenme sürecini daha anlamlı ve etkili hale getirmektedir. Öğretmenler öğrencilerin 

birbirinden farklı olduğunu kabul etmeli ve öğrencileri tek bir standart ölçüye göre 

değerlendirmemelidir. Öğretmenler öğrencinin kendi potansiyelini en üst düzeyde 

gerçekleştirmesine odaklanması ve destek sağlaması öğrencilerin öğrenme sürecine daha 

aktif katılımını sağlamakta ve her bir öğrencinin başarılı olmasını desteklemektedir. Öğretim 

sürecinde daha sağlam ve kapsayıcı bir ortamın oluşturulmasına katkıda bulunmaktadır 

(Goodman, 1986; Routman, 1991). 

Dil öğretiminin öğretmenlerin ve öğrencilerin eşit katılımıyla bilgiyi şekillendirmesi 

sınıf içinde öğrencilerin ve öğretmenin birlikte, anlamlı ve gerçek yaşam bağlamlarında bilgi 

oluşturma ve anlamlandırma sürecine katıldığı bir ortam oluşturmayı hedeflemektedir 

(Routman, 1991, s. 26). Öğrencilerin kendi ilgi alanlarına ve ihtiyaçlarına uygun olarak 

içerik belirleme ve öğrenme yöntemlerini seçme özgürlüğü öğrencilerin aktif katılımını 

teşvik ederken aynı zamanda onların öğrenme sürecine duygusal bağlılık ve anlam 

katmasına olanak tanımaktadır. Öğrenciler, gerçek dünya problemleriyle karşılaşırken veya 

kendi yaşam deneyimlerine dayanarak anlamlı bağlantılar kurarken öğrenmektedir. 

Öğrencilerin kendi öğrenme yollarını keşfetmeleri ve kendi öğrenme gereksinimlerine 

uygun stratejiler geliştirmeleri teşvik edilmektedir. Öğrencilerin günlük yaşamlarından ve 

deneyimlerinden yola çıkarak bilgiye anlam kazandırmaları sağlanırken sınıf içindeki 

etkileşimler ve işbirlikleri de desteklenmektedir. Dil öğretimi öğrencilerin ve öğretmenin 

aktif bir şekilde bilgi ürettiği ve paylaştığı dinamik bir öğrenme ortamı oluşturmakta ve 

öğrencileri gerçek dünya bağlamlarında anlam oluşturma ve etkili iletişim kurma becerisi 

kazandırmaya yönelik olarak güçlendirmektedir. 

Masallar, Ortaokul Türkçe Dersi Öğretim Programı Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli 

(2024, s. 19) kapsamında “Üretim Atölyesi Etkinliklerinde Kullanılacak Metin Türleri” 

arasında önemli bir yere sahiptir. Masalların eğitimdeki önemi büyüktür ve geleneksel 

öğrenme yöntemlerine kıyasla pek çok avantaj sunmaktadır. Masal öğrencilerin öğrenme 

süreçlerinde aktif katılımını teşvik ederek onları yaratıcı bir şekilde düşünmeye ve üretmeye 

yönlendirmektedir. Masallar, çocukların hayal gücünü ve yaratıcılığını geliştirirken aynı 

zamanda onlara evrensel değerleri öğretmektedir. Bettelheim (2019), masalların çocukların 

hem bilinçli hem de bilinçaltı dünyalarına hitap ederek karmaşık duygu ve düşüncelerini 

anlamalarına yardımcı olduğunu vurgulamaktadır. Masallar, çocukların psikososyal 

gelişiminde önemli bir rol oynamaktadır. Özellikle, masallardaki kahramanlar ve olaylar, 

çocukların duygusal zeka ve empati yeteneklerini geliştirmelerine katkı sağlamaktadır. 

Masallar ayrıca dil gelişimini teşvik etmekte ve okuma/yazma becerilerini 
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güçlendirmektedir. Çocuklar, masalları okurken kelime dağarcıklarını genişletmekte, dil 

yapılarını öğrenmekte ve okuma anlama becerilerini geliştirmektedir. Ayrıca, masallar 

dinleme becerilerini de geliştirmektedir çünkü çocuklar masalı dinlerken odaklanmayı ve 

detayları anlamayı öğrenmektedir. Masalların öğrenme sürecine sağladığı en büyük 

katkılardan biri de değerlerin öğretilmesidir. Kahramanların davranışları ve yaşadıkları 

olaylar genellikle çocuklara doğruluk, dürüstlük, adalet, sevgi, saygı gibi değerleri 

öğretmektedir. Değerler, çocukların kişilik gelişimine ve etik değerlerin benimsenmesine 

katkı sağlamaktadır.  Masallar çocukların eğitiminde önemli bir rol oynamakta ve geleneksel 

öğrenme yöntemlerine alternatif bir yaklaşım sunmaktadır. Çocukların hayal güçlerini, dil 

becerilerini, problem çözme yeteneklerini ve değerlerini geliştirmelerine yardımcı olurken 

öğrenmeyi daha keyifli ve anlamlı hale getirmektedir. 

Zipes (2013), masalların çocukların toplumsal ve ahlaki değerleri öğrenmelerinde 

etkili bir araç olduğunu belirtmektedir. Kahramanlar ve olay örgüleri, çocukların empati 

kurmalarına, çeşitli ahlaki durumları değerlendirmelerine ve farklı bakış açıları 

geliştirmelerine olanak tanımaktadır. Eğitimde masalların bir başka önemli katkısı, 

çocukların problem çözme ve eleştirel okuma becerilerini geliştirmeleridir. Masallar, basit 

gibi görünen olaylar üzerinden derin anlamlar taşıyan mesajlar iletmektedir. Bettelheim 

(2019), masalların çocuklara bilinçli ve yaratıcı düşünme yolları sunarak onların dünyayı 

daha iyi anlamalarını sağladığını belirtmektedir. Propp’un (1968) masal analizlerine göre, 

masalların yapısal unsurları, çocukların olaylar arasındaki ilişkileri anlamalarına ve analitik 

düşünme becerilerini geliştirmelerine katkı sağlamaktadır. Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli 

(2024), masalların çok yönlü pedagojik potansiyelini “Üretim Atölyesi Etkinlikleri” 

aracılığıyla öğrencilere sunmayı amaçlamaktadır. Atölye çalışmaları, öğrencilerin yalnızca 

masalları okuyup anlamalarını değil aynı zamanda masalları yeniden yazma, dramatize etme 

veya farklı metinlerle ilişkilendirme gibi yaratıcı etkinliklerle eleştirel okuma ve üretim 

becerilerini geliştirmelerine olanak tanımaktadır. Masalların sağladığı hayal gücü ve anlatı 

dünyası, öğrencilerin bireysel ve toplumsal farkındalıklarını artırmak için güçlü bir araç 

haline gelmektedir. 

Masallar, çocuklar için bilindik ve öngörülebilir bir yapı sunmaktadır. Masalların belli 

bir düzen ve örüntüye sahip olması öğrencilerin metni daha kolay anlamasına ve bağlantılar 

kurmasına olanak tanımaktadır. Masalların evrensel temaları içermesi farklı kültürlerden 

gelen öğrenciler için de anlamlı olabilmektedir. Masallar sadece ilginç değil aynı zamanda 

anlamlıdır ve çocukların dünyayı anlamalarına ve içinde yer almalarına yardımcı olmaktadır 

(Worthy ve Bloodgood, 1992, s. 293). 
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Masallar, kültürler arasında kökleri bulunan ve geniş bir coğrafyada yayılmış olan 

evrensel anlatılardır. Farklı ülkelerde ve toplumlarda ortaya çıkmış olan masallar, kuşaktan 

kuşağa sözlü gelenekler aracılığıyla aktarılarak farklı versiyonlara dönüşmüştür. Her bir 

kültür, kendi benzersiz dokusunu ve değerlerini masallara yansıtmıştır. Farklı bölgelerde 

farklı versiyonlar mevcuttur. Çeşitlilik, çocuklara dünya üzerindeki farklı kültürleri ve 

yaşam tarzlarını keşfetme fırsatı sunmaktadır. Masalların karşılaştırılması, çocukların 

farklılıkları anlamalarına ve kültürel çeşitliliği takdir etmelerine yardımcı olmaktadır 

(Bishop, 1987, s. 62). Benzer temaları farklı kültürel bağlamlarda işlendiğini görmek 

öğrencilere evrensel insan deneyimlerinin nasıl çeşitlilik gösterebileceğini anlatmaktadır.  

Masallar, kültürel ve toplumsal bir mirasın parçası olarak insanlık tarihinde önemli bir 

yere sahiptir. Farklı kültürlerden gelen masallar o toplumun değerlerini, inançlarını ve yaşam 

biçimlerini yansıtmaktadır. Grimm Kardeşler’in derlediği Alman masallarıyla, Perrault'un 

Fransız masalları arasında farklılıklar olduğu gibi her masalın kökeni ve içeriği kendine özgü 

bir kültürel bağlamı temsil etmektedir. Öğrenciler farklı masal versiyonlarını inceledikçe 

farklı kültürleri anlamak ve takdir etmek için bir fırsat bulmaktadır. Modern uyarlamalar da 

masalların evrensel niteliğini yansıtmaktadır. Eşit Masallar gibi projeler klasik masalları 

günümüze uygun hale getirerek,masal kahramanlarını ve temalarını modern dünyaya 

taşımaktadır. Uyarlamalar, geleneksel masalları yeniden yorumlayarak yeni nesillerle 

buluştururken masalların zamansız mesajlarını ve temalarını sürdürmektedir. 

Öğrenciler, farklı masal versiyonlarını karşılaştırırken dil ve kültürel farklılıkları göz 

önünde bulundurarak eleştirel düşünme becerilerini geliştirmektedir. Masalların yapıları, 

kahramanları ve temaları üzerinde yapacakları karşılaştırmalı analizler, öğrencilerin 

metinleri daha derinlemesine anlamalarını sağlamaktadır. Masalların yaratıcı yönlerini 

keşfederek kendi hikâyelerini yazma ve anlatma becerilerini geliştirmektedir (Moss, 1982; 

Sipe, 1993). Masalların öğrenme sürecine entegre edilmesi öğrencilerin derinlemesine 

öğrenmelerini ve bağlam içinde anlam oluşturmalarını desteklemektedir. Okuma ve yazma 

arasındaki ilişki derinlemesine incelendiğinde her ikisinin de temelinde dilin gücü ve anlam 

oluşturma süreci yatmaktadır (Squire, 1983, s. 582). Yazma, yazarın düşüncelerini ve 

duygularını ifade etmek için kelimeleri seçmesi ve düzenlemesiyle gerçekleşmektedir. 

Okuma yazarın kelimeleri bir araya getirerek anlam oluşturmasını içermektedir. Yazar ne 

kadar etkili bir şekilde düşünce ve duygularını ifade ederse okuyucu da o kadar etkili bir 

şekilde ifadeleri anlayabilmektedir. Öğrencilere yazma becerilerini geliştirirken okuma 

becerilerini de geliştirmek önemlidir çünkü iki süreç birbirini beslemektedir. Okuma 

sırasında öğrencilerin metni analiz etmeleri ve yazarın yazma tekniklerini anlamaları kendi 
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yazma becerilerini geliştirmelerine yardımcı olabilir. Öğrencilerin bir metni dikkatlice 

okumaları ve yazarın kahraman gelişimi, tema, dil kullanımı ve anlatım teknikleri gibi 

unsurları nasıl kullandığını görmesi onların kendi yazılarına teknikleri entegre etmelerini 

sağlayabilir. Öğretmenlerin,  iki süreci birbirine bağlı bir şekilde ele almaları ve öğrencilere 

hem okuma hem de yazma pratiği yapma fırsatı sunmaları, öğrencilerin dilde derinlemesine 

anlam oluşturma yeteneklerini geliştirmelerine yardımcı olabilmektedir. 

Farklı gruplamalar arasında, yazarın birlikte gitmesini istediği ögelerin seçilmesi, tema 

temelinde gruplama, aynı masalın farklı versiyonlarının toplanması, çatışan veya alternatif 

bakış açılarının sunulması veya aynı metnin zaman içinde nasıl değiştiğinin görülmesi için 

tekrar okuma yer almaktadır. Masallar ayrıca farklı gruplama ve düzenleme yöntemleri için 

de uygun bir temel sağlamaktadır.  Masalın farklı yorumları veya yaratıcı uyarlamaları bir 

araya getirilebilmektedir. Böylece, öğrenciler farklı bakış açılarını keşfedebilir ve metinler 

arasında derinlemesine bağlantılar kurabilirler. Okuyucular, metinler arasında benzerlikleri 

ve ilişkileri gözlemleyerek bağlantılar kurmaktadır. Bağlantılar, daha önce okudukları 

metinlerin yeni metinlerdeki kavramları veya temaları desteklemesi veya açıklamasıyla 

ortaya çıkmaktadır. Yazarlar ise, yazma sürecinde kendi arka plan bilgilerini kullanarak 

metinler arasında bağlantılar kurmaktadır. Okudukları veya duydukları şeylerden ilham 

alarak yeni bir metin oluştururken önceki metinlerden etkilenmektedir. Arka plan bilgileri, 

yazarların kahramanları, olayları veya temaları zenginleştirmelerine ve derinleştirmelerine 

olanak tanımaktadır. Süreç, metinlerarasılık kavramıyla daha da vurgulanmaktadır. 

Metinlerarasılık, tek bir metnin izole bir birim olarak değil, diğer metinlerle olan ilişkileri 

ve etkileşimleri içinde değerlendirilmesi gerektiğini ifade etmektedir. Okuyucuların ve 

yazarların metinleri bağlamsal olarak anlamalarına ve yorumlamalarına yardımcı 

olmaktadır. Metinlerarasılık, okuma ve yazma süreçlerinde anlam oluşturma sürecini 

zenginleştirmekte ve derinleştirmektedir. 

Yeniden yazılmış masallar, sınıf içinde hem dil eğitimi hem de eleştirel düşünme 

becerilerini geliştirmek için önemli bir araçtır. Masallar, öğrencilerin yaratıcı düşünme, 

metinlerarası anlam kurma, değer sorgulama ve toplumsal meseleleri tartışma gibi 

becerilerini desteklemektedir. Yeniden yazımın getirdiği modern yorumlar ve özgün 

içerikler, geleneksel masalların bilinen yapılarıyla kıyaslama yapma imkânı sunmaktadır. 

Ancak, etkinliklerin tasarımında belirli bir eğitim felsefesine dayanmak hem içerik hem de 

yöntem açısından etkililiği artırmaktadır. 

Eleştirel düşünme, her durumda karşıt görüşlerin ortaya konması, sağlam bir mantıkla 

desteklenen akıl yürütme ve klişe düşüncelerden kaçınılmasıyla tanımlanmaktadır 
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(Pedagojik Sözlük, 1996). Eleştirel düşünme, yaratıcı ve mantıklı düşünme gibi daha 

karmaşık düşünme türleriyle çok yönlü bir şekilde ilişkilidir. Ennis'e (1993) göre, eleştirel 

düşünme, inanılması gereken ya da yapılması gereken şeyler konusunda karar vermeye 

odaklanmış, rasyonel bir düşünme biçimidir. Eleştirel okuma, eleştirel düşünmenin yazılı 

metinler üzerindeki bir uygulaması olarak tanımlanabilir. Eleştirel okuma, okuyucunun bir 

metni yüzeysel bir şekilde anlamaktan öteye geçerek, alt anlamları, metnin içerdiği değerleri 

ve toplumsal bağlamdaki yerini sorgulamasını sağlamaktadır. Yeniden yazılmış masallar, 

öğrencilere geleneksel anlatılara alternatif bakış açıları sunarak eleştirel okumayı teşvik 

etmektedir. Öğrenciler, masalın metni üzerinde eleştirel bir bakış açısıyla düşünüp, temalar, 

kahramanlar ve toplumsal mesajlar üzerine tartışmalar yaparak kendi bağımsız düşüncelerini 

oluşturma yeteneğini geliştirmektedir. Eleştirel okuma, öğrencilerin okuduklarını 

anlamalarını, yazılı düşüncelerini keşfetmelerini, analiz etmelerini ve tartışmalarını 

sağlamak için önemli bir bileşendir. Yeniden yazılmış masallar, öğrencilerin sadece metni 

anlamalarını değil, aynı zamanda metnin altındaki daha derin anlamları ve toplumsal 

mesajları sorgulamalarını da sağlamaktadır. Öğrenciler, masaldaki iyilik ve kötülük 

temalarını modern bağlamda nasıl yorumlayacaklarını, kahramanların rollerinin nasıl 

değiştiğini ve metnin toplumsal eşitsizliklerle ilgili mesajlarını ele alarak daha eleştirel bir 

bakış açısı geliştirebilmektedir. 

Eleştirel okuma becerilerinin gelişimi, öğrencilerin yalnızca bilgi aramakla 

kalmamakta öğrendiklerini kendi deneyim ve önceki bilgileriyle birleştirme, yeni çözüm 

yolları üretme, sonuçlar çıkarma ve olasılıkları sorgulama yeteneklerine de katkı 

sağlamaktadır. Öğrenciler, masalların sunduğu zengin içerikleri, farklı bakış açılarıyla 

değerlendirerek, hem yaratıcı hem de bağımsız düşünme becerilerini geliştirmektedir.  

Masalların eleştirel okuma bağlamında incelemesi, onların her zaman "gerçek" 

metaforik iletişim araçları ve kişisel ile toplumsal deneyimlerin, dönemlerinin geleneklerinin 

ve uygarlık süreçlerinin bir yansıması olduğunu ortaya koymaktadır (Zipes, 2006, s. 42). 

Yeniden yazılmış masalların özelliği öğrencilerin hem metinlerarası ilişkileri keşfetmesine 

hem de metinlerdeki sosyal, ahlaki ve kültürel temaları sorgulamasına olanak tanımaktadır. 

Yeniden yazılmış masalların sınıf içinde kullanımı, öğrencilerin yalnızca dil becerilerini 

geliştirmekle kalmamakta, aynı zamanda onlara toplumsal ve kültürel meselelere eleştirel 

bir gözle yaklaşma becerisi kazandırmaktadır. Yeniden yazım sürecinde masallara eklenen 

modern unsurlar, toplumsal cinsiyet eşitliği, çevre bilinci, etik karar alma ve adalet gibi 

temaların da tartışılmasına olanak sağlamaktadır. Öğrenciler, etkinlikler sayesinde klasik ve 

modern anlatılar arasında karşılaştırmalar yaparak hem kendi yorumlarını geliştirme fırsatı 
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bulmakta hem de toplumsal meseleler üzerine derinlemesine düşünme becerisi 

kazanmaktadır. Masalların sınıf içi etkinliklerde ele alınışı, hem metinler arası anlam kurma 

hem de değer sorgulama odaklı bir pedagojik anlayışın temelini oluşturmaktadır. Yaratıcı 

düşünmeyi ve eleştirel analizi teşvik eden etkinliklerle desteklendiğinde yeniden yazılmış 

masallar, eğitimin çok boyutlu bir aracı haline gelmektedir. 

Masalların popülerliği, "kahramanların istedikleri her şeye kavuştuğu ve mutlu olduğu 

dilek gerçekleştirme özelliği" (Nodelman, 2008, s. 81) sunmasıyla ilişkilidir. İdealize 

edilmiş dilek gerçekleştirme özelliği, eğitim bağlamında hem olumlu hem de olumsuz yönler 

barındırmaktadır. Bir yandan, çocuklara hayal gücüne dayalı bir kaçış ve mevcut 

gerçekliklerinin ötesinde olasılıkları keşfetme fırsatı sunmaktadır. Öte yandan, masallar 

yalnızca idealize edilmiş çözümler sunarak okuyucuyu gerçek hayatın mücadelelerinden ve 

zorluklarından koparmakta, azim, dayanıklılık ve problem çözme gibi temel yaşam 

becerilerini öğretmede yetersiz kalmaktadır. Ayrıca, birçok klasik masalın toplumsal 

normları yansıttığı ve normların pasiflik ve boyun eğme eğilimlerini beslediği de 

eleştirilmiştir (Nodelman, 2008, s. 48). Masalların bireysel eylem ve eleştirel düşünme 

duygusunu teşvik edip etmediği ya da geleneksel roller ve beklentileri pekiştirip 

pekiştirmediği konusunu tartışmaya açmaktadır. Ancak, modern bakış açılarıyla yeniden ele 

alındığında ve çağdaş değerlerle yeniden yazıldığında, masallar eleştirilerin ötesine 

geçmektedir. 

Masallar, insanın sayısız kaygısını, belirli zaman ve mekânın özelliklerini, inanç ve 

geleneklerini yansıtarak çeşitli motifler aracılığıyla zenginleşmiştir (Krešić, 2014). Yeniden 

yazılmış masallar geleneksel unsurların modern yorumlarla ele alınmasıyla sadece birer 

eğlence aracı değil aynı zamanda güçlü bir eğitim materyali hâline gelmiştir. Öğrenciler, 

geleneksel bir masal varyantı ile yeniden yazılmış versiyonunu karşılaştırarak değerler, 

temalar ve anlatıdaki dönüşümleri sorgulamaktadır. "Eleştirel Pedagoji" yaklaşımıyla 

örtüşen bir öğrenme deneyimi yaşanmaktadır (Freire, 2020). Eleştirel Pedagoji, öğrencilerin 

pasif bilgi alıcıları olmaktan çıkıp bilgi üreticisi ve toplumsal adaleti sorgulayan bireyler 

olmalarını hedeflemektedir. Yeniden yazılmış masallar, öğrencilere yalnızca metni 

çözümleme becerisi kazandırmakla kalmamakta aynı zamanda toplumsal meseleler 

hakkında farkındalık geliştirme ve değer sistemlerini sorgulama fırsatı sunmaktadır. 

Geleneksel masallardaki cinsiyet rolleri, güç ilişkileri ve ahlaki değerler, yeniden yazılmış 

versiyonlarda modern etik değerler ve toplumsal eşitlik gibi kavramlarla yeniden ele 

alınmaktadır. Masalların sınıf içi kullanımı, öğrencilerin sadece dil becerilerini değil aynı 

zamanda metinler arası anlam kurma, yaratıcı düşünme ve eleştirel anlama gibi yüksek 
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düzeyde bilişsel becerilerini geliştirmelerine katkı sağlamaktadır. Etkinlikte öğrencilere, bir 

masalın iki versiyonunu karşılaştırarak hangi değerlerin değiştirildiği ve değişimlerin 

toplumsal bağlamda ne anlama geldiği tartıştırılabilir. Analizler, öğrencilerin masalı 

anlamlandırmalarını sağlamaktadır. 

Masallar, gerçek ve fantastik dünyayı birleştiren kendine özgü diliyle iyilik ve kötülük, 

adalet ve adaletsizlik gibi evrensel kavramları ele alırken çocukların yetişkin dünyasının 

yarattığı korkuları aşmalarına yardımcı olmaktadır. Masallar, çocuklara cesaret, sabır, umut 

etme ve iyiliğe inanma gibi insani değerleri öğretmek için güçlü bir araçtır. Bettelheim’ın 

(2019, s. 33) belirttiği gibi, masallar bir çocuğun yaşamını büyülü bir biçimde 

zenginleştirmektedir çünkü çocuk anlatının kendisi üzerinde nasıl bir etki bıraktığını tam 

anlamıyla kavramaktadır. Masalların büyüleyici yönü, onların hem eğlendirici hem de eğitici 

bir araç olarak etkili olmasını sağlamaktadır. Yeniden yazılmış masallar geleneksel 

masalların eğitimsel yönlerini modern içerik ve yorumlarla harmanlayarak çocuklar için 

daha derin ve yaratıcı öğrenme deneyimleri sunmaktadır. Masallar, hayal gücünü harekete 

geçirirken çocukların düşüncelerini canlandırmakta ve onlara yaratıcı olabilecekleri geniş 

bir alan sağlamaktadır. Smiljković’in (2013, s. 17). ifade ettiği gibi, masallar aracılığıyla 

insanlar hem kendilerini hem de hayatın beraberindeki zorluklarını ifade etme ve kısa süreli 

bile olsa mutluluğu yakalama niyetiyle konuşmaktadır. Yeniden yazımlar zenginlikleri 

genişleterek çocuklara eleştirel düşünme ve sorgulama becerileri kazandırma konusunda 

eşsiz bir araç hâline gelmektedir. Geleneksel masalın yeniden yazılmış versiyonunu 

incelemek, öğrencilerin masalın yapısındaki dönüşümleri anlamalarını ve metindeki 

değerler, temalar ve anlatı yapıları üzerinde düşünmelerini sağlamaktadır. İyilik ve kötülük 

temaları açısından yeniden yazılmış masallar, geleneksel masalların net çizgilerini 

bulanıklaştırabilir, iyilik ve kötülüğü güncel toplumsal meseleler veya modern değerler 

çerçevesinde yeniden ele alabilir. Adalet ve adaletsizlik kavramları da yeniden yazılmış 

masallarda daha karmaşık ve çağdaş bir yorumla işlenebilir, böylece öğrenciler toplumsal 

eşitsizlik ve adaletle ilgili daha derinlemesine düşünmeye yönlendirilebilir. Kahramanlar 

açısından bakıldığında geleneksel masallarda edilgen veya stereotipik roller üstlenen 

kahramanların yeniden yazılmış versiyonlarda daha aktif ve çok boyutlu bir şekilde temsil 

edilmesi dikkat çekicidir. Değişiklikler, öğrencilerin toplumsal cinsiyet rolleri ve bireysel 

sorumluluk gibi konuları sorgulamalarına olanak tanımaktadır. Yeniden yazılmış masallar, 

çocukların alternatif bakış açıları geliştirmelerine yardımcı olmaktadır. Yeniden yazılmış 

masallar, hem eğitici hem de dönüştürücü bir öğrenme deneyimi sunarak çocukların eleştirel 

düşünme becerilerini geliştirmelerinde önemli bir rol oynamaktadır. 
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Masallar toplumun değerlerini, normlarını ve tutumlarını aktaran en eski anlatı 

türlerinden biri olarak çocukların hayal gücünü, duygusal dünyalarını ve sosyal 

farkındalıklarını şekillendirmede güçlü bir araçtır. Çocuklar, masallarla büyüdüklerinde 

yalnızca hayal gücü ve duygusal deneyim kazanmakla kalmamakta aynı zamanda 

büyüdükleri toplumun değer sistemine dair ince bir farkındalık geliştirmektedir (Zipes, 

2015). Kıran (2008) masalların, çocuklara toplumun normlarını ve tutumlarını aktararak 

onların toplumsal rollerini anlamalarına yardımcı olduğunu ifade etmektedir. Zunshine 

(2006)  masalların sanatsal değeri sayesinde çocukların hayal gücünü geliştirdiğini, doğru 

ve yanlış konusundaki tutumlarını keskinleştirdiğini, kötü davranışları kınamayı ve insanî 

asalet karşısında empati geliştirmeyi öğrettiğini vurgulamaktadır. 

Yeniden yazılmış masallar, geleneksel masalların etkilerini modern bağlamlarla 

harmanlayarak eleştirel düşünme becerilerinin geliştirilmesine önemli bir katkı 

sağlamaktadır. Geleneksel masalların bilişsel çatışma yaratan motiflerini yeniden 

yorumlayan masallar öğrencilerin olay örgüsü, kahramanların gelişimi ve temalar arasındaki 

ilişkileri sorgulamalarını teşvik etmektedir. Geleneksel masallardaki "mucizevi motifler", 

yeniden yazımlarda daha gerçekçi veya modern mücadelelerle yer değiştirmektedir. 

Dönüştürüm öğrencilerin geçmiş, şimdi ve geleceğin kesiştiği bağlamları daha iyi 

anlamalarını sağlamaktadır. Yeniden yazılmış masallarda, iyilik ve kötülük arasındaki 

mücadele, adaletin temsili veya toplumsal değerler, öğrencilerin masallardaki karmaşık 

dünya düzenini sorgulamalarına ve eleştirel bir perspektif geliştirmelerine olanak 

tanımaktadır. Yeniden yazılmış masalda kahramanın başarıya ulaşmak için bireysel 

üstünlükten ziyade iş birliğini veya dayanışmayı vurgulaması, öğrencilerin farklı değer 

sistemlerini karşılaştırmasına yardımcı olabilmektedir. Ayrıca masallarda cinsiyet, sınıf 

veya toplumsal rollerin geleneksel tasvirlerinin yeniden değerlendirilmesi öğrencilerin 

toplumsal yapıların yeniden inşasını anlamalarına ve alternatif bakış açıları geliştirmelerine 

katkıda bulunmaktadır. Öğrenciler, yeniden yazılmış masalları analiz ederken sadece 

anlatının ögelerini değil aynı zamanda kendi değer sistemlerini ve toplumsal bağlamlarını 

da sorgulamaktadır. Masalların geçmiş, bugün ve gelecek arasında kurduğu köprü, 

öğrencilerin  üç zamanı bağlamsal bir bütünlük içinde değerlendirmelerine ve daha derin bir 

eleştirel farkındalık geliştirmelerine olanak tanımaktadır. Hem bireysel hem de toplumsal 

açıdan daha bilinçli bireylerin yetişmesine katkı sağlamaktadır. 

Masallar, eğitim ortamında öğrencilere değerler, temalar ve eleştirel düşünme 

becerileri kazandırmak için güçlü bir pedagojik araçtır. Öğretmenlerin masal etkinliklerini 

planlarken uygun koşullar ve metodolojik yapılar oluşturmaları büyük önem taşımaktadır. 
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Öğretmen, masalın öğrenciler üzerindeki etkisini değerlendirmek ve öğrenme sürecini 

yönlendirmek için titizlikle hazırlanmalıdır. Hazırlık, öğrencilerin bireysel alımlama 

yeteneklerini dikkate alarak onları eseri bağımsız bir şekilde deneyimlemeye teşvik etmeyi 

içermektedir. Masallar, öğrencilerin önceki bilgi ve deneyimlerine dayalı olarak 

algılanmakta ve anlaşılmaktadır; dolayısıyla öğretmen, öğrencinin yeterliliklerini 

belirleyerek öğrenme sürecini zenginleştirebilmektedir. Yeniden yazılmış masallar modern 

bir boyut katarak geleneksel masalların bilinen yapılarını yeni yorumlarla birleştirmektedir. 

Masallar, öğrencilerin hem bireysel hem de toplumsal bakış açılarını sorgulamalarına olanak 

tanımaktadır. 

Yeniden yazılmış masallarla çalışırken öğretmen, etkili bir öğrenme ortamı 

oluşturmak için belirli adımları izleyebilir. İlk olarak, öğretmen öğrencilerin masal metnini 

anlamak için gerekli olan ön bilgi ve deneyimlerini değerlendirerek öğrenci hazırlığını 

gözden geçirmelidir. Masalın yeniden yazılmış versiyonunu inceleyerek öğrencilerin yeni 

anlatıdaki modern yorumları ve eleştirileri anlamalarına yardımcı olabilir. Öğretmen, her 

öğrencinin kendi birikimlerine ve algısına uygun olarak masalı farklı şekillerde 

anlamlandırabileceğini göz önünde bulundurmalı ve bireysel alımlama yeteneklerine saygı 

göstererek eserin çok yönlü şekilde yorumlanmasını teşvik etmelidir. Yeniden yazılmış 

masallar, öğrencilerin metindeki temalar, kahramanları ve toplumsal mesajları 

sorgulamalarına olanak tanımaktadır. Öğretmen, öğrencilerin masaldaki iyilik ve kötülük 

kavramlarının modern bağlamda nasıl değiştiğini analiz etmelerini sağlayarak eleştirel ve 

yaratıcı düşünmelerini teşvik edebilir. Son olarak, öğretmen öğrencilerin masal metni 

üzerinde bireysel düşünceler geliştirmelerine ve kendi bakış açılarını oluşturmalarına olanak 

tanımalıdır. Yeniden yazılmış masalların sunduğu çok katmanlı yapı, öğrencilerin yaratıcı 

çözümlemeler yapmalarını desteklemekte ve onları daha derinlemesine düşünmeye 

yönlendirmektedir. 

Masallar, zengin imgeli diliyle genellikle soyut düşünme aşamasına gelmeden önce 

çocuklar için zorluklar oluşturmaktadır; Piaget'in bilişsel gelişim teorisinde (Piaget& 

Inhelder, 1978) gözlemlenen soyut işlemler aşamasına ulaşılmadan önce ortaya çıkmaktadır. 

Yeniden yazılmış masallar ile çalışırken öğretmenlerin öğrencilere okuma becerilerini 

kazandırırken duyusal ve mantıksal bilişin ve duygusal-gerçekçi katılımın bir arada işlendiği 

bir hazırlık yapmaları önemlidir. Yeniden yazılmış masallar, geleneksel masallara modern 

temalar, toplumsal sorunlar veya alternatif yorumlar ekleyerek öğrencilere farklı bakış 

açıları kazandırmaktadır. Masallar, öğrencilere kahramanların rollerinin evrimi, toplumsal 

değerler ve geleneksel ahlaki derslerin alt üst edilmesi gibi karmaşık temalar üzerinde 
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derinlemesine düşünme fırsatı sunmaktadır. Aktif ve yaratıcı edebi yaklaşım, öğrencilerin 

hem duygusal hem de mantıklı bir şekilde metinle bağ kurmalarını teşvik etmektedir. 

Yalnızca güçlü alımlama süreci hem estetik zevk hem de eleştirel analizle masalların 

dünyasını ve anlamlarını öğrencilerin bilincinde sürdürebilmektedir. 

Yeniden yazılmış masallar metnin alıcı tarafından nasıl algılandığı ve 

anlamlandırıldığına odaklanan  yaklaşımla (Crawford, 2005) uyumlu bir şekilde, 

öğrencilerin eleştirel düşünme becerilerini geliştirmeye katkı sağlamaktadır. Yeniden 

yazılmış masallar yaklaşıma zengin bir örnek teşkil etmektedir çünkü masallar, geleneksel 

masalların bir eleştirisi ya da modern bir yorumudur ve öğrencilerin metinle aktif bir 

etkileşimde bulunmalarını sağlamaktadır. Yeniden yazılmış masallar, öğrencilerin metinle 

olan etkileşimini derinleştirmektedir çünkü her öğrenci, masalın yeni versiyonunu kendi 

geçmiş deneyimlerinden, kültürel bağlamından ve toplumsal değerlerinden farklı bir şekilde 

algılamaktadır. Metnin okuyucu tarafından nasıl algılandığını, okuyucunun metni anlamada 

ve değerlendirirken kullandığı stratejileri incelemeye odaklanmaktadır. Yeniden yazılmış 

masallar öğrencilerin metinle etkileşimi daha belirgin hale getirmelerine olanak tanımaktadır 

çünkü her yeni versiyon, geleneksel masaldaki değerler, kahramanlar ve temalar hakkında 

farklı bakış açıları sunmaktadır. Eleştirel düşünme gelişimi üç aşamadan oluşan bir öğrenme 

süreci olarak ele alınmaktadır: uyandırma, anlamın kavranması ve yansıma. Süreç 

öğrencilerin önceki bilgilerini hatırlamaları (uyandırma), yeni bilgiyi kendi bağlamlarında 

anlamaları (anlamın kavranması) ve son olarak öğrendikleri bilgiyi geçmişteki bilgilerle 

ilişkilendirerek düşünmeleri (yansıma) aşamalarını içermektedir. Yeniden yazılmış 

masallar, öğrencilerin hem geleneksel metinleri hem de modern yorumları eleştirel bir bakış 

açısıyla analiz etmelerini sağlarken her bir aşamayı aktif bir şekilde deneyimlemelerine 

olanak tanımaktadır. Masallar öğrencilerin önceki bilgi ve deneyimlerini (uyandırma) 

harekete geçirmektedir. Öğrenci yeni bilgiyi anlamakla (anlamın kavranması) meşgul 

olmaktadır. Yeniden yazılmış masallarda bulunan modern yorumlar ve güncel toplumsal 

sorunlar, öğrencinin düşüncelerini genişletmekte metinle daha derin bir bağ kurmasına 

olanak sağlamaktadır. Öğrenci, öğrendiği bilgiyi yansıtma aşamasında değerlendirmektedir. 

Öğrencinin metnin toplumsal bağlamdaki etkilerini, kahramanların rol değişikliklerini ve 

masaldaki ahlaki mesajları kendi düşünceleriyle kıyaslayarak bir değerlendirme yapmasına 

olanak tanımaktadır (Marosi, 2020, s. 120). Gerçek dünya ile kendi kurgusal temsilinin 

arasındaki bağlantı, her zaman birçok bilişsel ve metabilişsel beceriyi gerektiren bir bilişsel 

boşluk yaratmaktadır (Nikolajeva, 2014, s. 27). Yeniden yazılmış masallarda öğrencilerin 

kurgusal dünyayı gerçek dünya ile ilişkilendirerek metnin içindeki çatışmaları, 
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kahramanların içsel yolculukları ve toplumsal eleştirileri sorgulamaları sağlanmaktadır. 

Eleştirel analizler, öğrencilerin metinlerarasılık boyutunda metnin anlamını ve daha geniş 

toplumsal bağlamdaki yeri üzerine düşünmelerini teşvik etmektedir. Yeniden yazılmış 

masallarla yapılan çalışmalar, öğrencilerin edindiği yeni bilgilerin mevcut bilgiyle nasıl 

ilişkilendirileceğini anlamaları için önemli bir fırsat sunmaktadır. Öğrenciler, masallar 

aracılığıyla edindikleri bilgilerle önceki deneyimlerini ve kültürel anlayışlarını 

birleştirmektedir. Bağlantılar, öğrencilerin daha derin bir kavrayış geliştirmelerini ve 

öğrenilen bilgilerin gerçek dünyadaki pratik uygulamalarını değerlendirmelerini mümkün 

kılmaktadır. 

Öğrencilerin, masallardaki olayların sonuçlarını düşünmeleri ve metindeki mesajları 

sorgulamaları da eleştirel düşünme becerilerini geliştirmektedir. Yeniden yazılmış masallar, 

öğrencilerin metnin sunduğu farklı perspektifleri incelemelerini teşvik etmektedir.  Yeniden 

yazılmış masallarla yapılan yaratıcı ve araştırma temelli etkinlikler öğrencilerin bağımsız 

düşünmelerini ve farklı bakış açılarını değerlendirmelerini sağlamaktadır. Öğrenciler, 

masalın evrimini veya kahramanların dönüşümünü incelediklerinde kendi düşüncelerini 

özgürce ifade etme fırsatı bulmaktadır. Öğretmen öğrencilerin merakını, yaratıcılığını ve 

bağımsızlığını destekleyerek eleştirel düşünme becerilerini geliştirmektedir. Ayrıca, 

öğrencilerin farklı sorular sormalarını ve metne yönelik çok çeşitli analizler yapmalarını 

teşvik etmek, onların düşünme becerilerini daha da güçlendirmektedir.  

Yeniden yazılmış masallar öğrencilerin metne empati kurarak, özdeşleşerek ve metinle 

etkileşimde bulunarak anlamlandırma süreçlerini daha etkili hale getirmektedir. Iser’e göre 

(1978, s. 148) kendi bakış açılarını geliştirmeye teşvik edilen öğrenciler, okuma eylemini 

sadece bir görev olarak değil aynı zamanda bir manevi ihtiyaç ve estetik zevk olarak 

deneyimlemesini sağlamaktadır. Masallar, öğrenciler için popüler bir okuma türü olmuştur 

(Zipes, 2013), çünkü metinler onların hayal dünyasını beslemekte ve empati kurmalarını 

teşvik etmektedir. Masallara yaklaşırken öğretmenlerin öğrencilerin içsel ve özsel 

özelliklerini göz önünde bulundurarak bir yol izlemeleri önemlidir. Yeniden yazılmış 

masallarda, öğretmenin rolü öğrencilerin metni anlamalarını sağlayacak ortamı 

hazırlamaktır. Öğretmenlerin öğrencilerin masalı eleştirel bir biçimde sorgulamaları için 

onları cesaretlendirmeleri önemlidir.   

Yeniden yazılmış masallarla yapılan edebi iletişim, öğrencilerin eleştirel düşünme 

becerilerini geliştirmek için işlevsel-yaratıcı alıştırmalarla güçlendirilebilmektedir. 

Etkinlikler öğrencilerin keşifçi ve yaratıcı eylemlerini yönlendiren ve onların metinle daha 

aktif bir şekilde etkileşime girmelerini sağlayan önemli araçlardır. Özellikle, metni okurken 
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öğrencilerin gelecekteki eylemleri tahmin etmeleri, onların düşünsel katılımlarını artıran ve 

yaratıcı süreçlerini teşvik eden bir yaklaşım olarak öne çıkmaktadır. Okuma sırasında 

yapılan tahmin, sürece dinamiklik katan bir faktördür. Okunmamış bölüme dair hipotezler 

oluşturarak ilgisini ve katılımını yoğunlaştırmakta, beklentilerinin doğru olup olmadığını 

görmek istemektedir (Zipes, 2013). Yeniden yazılmış masallar, öğrencilerin metinle 

etkileşimde bulunarak olayları tahmin etmeleri ve kahramanalrın davranışlarını 

değerlendirmeleri için mükemmel bir fırsat sunmaktadır. Öğrencilerin masalın klasik 

yapısının ötesinde metnin farklı bakış açısıyla yorumlanması sağlanmaktadır. Öğrenciler, 

masalın geleneksel formundan sapmalarını bekledikleri noktalarda yazılı metni daha dikkatli 

bir şekilde analiz etmekte ve beklenmeyen değişikliklerle karşılaştıklarında masala dair daha 

derin bir anlayış geliştirebilmektedir. Masalların yeniden yazılmış versiyonları klasik 

anlatıların güncel bağlamlarla yeniden şekillendirilmesi öğrencilerin yaratıcı düşünme 

süreçlerine katkı ve onların metinle daha güçlü bir bağ kurmalarını sağlamaktadır. 

Öğrencilerin, eski ve yeni arasında köprüler kurarak masalları yeniden keşfetmeleri onlara 

hem yaratıcı hem de analitik düşünme becerileri kazandırmaktadır. 

Eleştirel okuma, öğrencilere yalnızca metinlerin yüzeysel anlamlarını çözmekten öte, 

metni sorgulama, alt metinleri ve mesajları analiz etme, hatta metni kendi deneyimleri ve 

bilgilerinin süzgecinden geçirme fırsatı sunmaktadır. Öğrenciler, masalların sunduğu zengin 

içerikleri farklı bakış açılarıyla değerlendirerek, hem eleştirel düşünme hem de bağımsız 

okuma becerilerini geliştirmekte ve düşünme süreçleri derinleşirken toplumsal sorunlara ve 

farklı perspektiflere daha açık hale gelmektedirler. Eleştirel okuma metinle eleştirel bir 

diyalog kurarak bireylerin fikirlerini dönüştürmesini ve geliştirmesini  desteklemektedir. 

Yeniden yazılmış masallar, yüzeyde klasik anlatının tanıdık unsurlarını taşırken derin 

yapıda toplumsal, ideolojik veya kültürel dönüşümleri yansıtarak eleştirel okuma için zengin 

bir içerik sunmaktadır. Masalların incelenmesi öğrencilerin yüzey anlam (olay örgüsü ve 

kahramanların eylemleri) ile derin anlam (alt metin, metaforlar ve semboller) arasındaki 

farkları anlamalarına olanak tanımaktadır. Klasik Sindirella masalında, genç bir kız üvey 

annesi ve kardeşlerinin baskısı altında büyürken büyülü bir şekilde baloya katılmakta ve 

prensle evlenerek kurtuluşunu sağlamaktadır. Anlatı yüzeyde bir aşk hikâyesi gibi görünse 

de derin yapıda kadınların kurtuluşunun erkek figürler üzerinden mümkün olduğu mesajını 

taşımaktadır. Yeniden yazılmış Eşit Masallar versiyonunda ise Sindirella kendi değerleri ve 

tercihleri doğrultusunda yolunu çizmekte ve toplumsal normları sorgulamaktadır. 

Okuyucuya uyum ve sabır yerine özgünlük, bağımsızlık ve entelektüel güçlerin de 

ödüllendirilmesi gerektiği mesajı verilmektedir. Dönüştürüm klasik masalın ataerkil 
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kurtarıcı anlayışını eleştirmekte ve bireyin özgürleşmesi temasını öne çıkarmaktadır. Kırmızı 

Başlıklı Kız masalı da yeniden yazımlarda farklı perspektifler kazanmaktadır. Klasik 

versiyonda, kurt masum bir çocuğu kandıran ve toplumsal olarak bir tehdit olarak görülen 

bir figürdür. Ancak Eşit Masallar versiyonunda kurdun kötü niyetinin temelinde açlık ve 

ihtiyaç olması empatik bir çatışma yapısı yaratmaktadır. Kurdun dönüşümü, kötüye dair 

geleneksel algının sorgulanmasına yol açmaktadır. Kurdun aslında zararsız bir canlı olarak 

tasvir edilmesi masalın derin yapısını tamamen değiştirmektedir. Öğrencilerin farklı bir 

bakış açısıyla kurdu anlamlandırmaları ve toplumsal önyargıları sorgulamaları 

sağlanmaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız’ın masum, savunmasız, geleneksel toplumsal cinsiyet 

rollerine göre hareket etmekten çıkıp ailesiyle güçlü bağlar kuran, yardımsever, empatik, 

güçlü ve bağımsız bir kişilik çizmesi klasik masalların toplumsal cinsiyet rolleri ve güç 

dinamiklerine dair taşıdığı geleneksel mesajlara meydan okumaktadır. 

Öğrenciler yeniden yazılmış masalları incelerken “Masal neden bu şekilde yeniden 

yazılmış?” veya “Yeniden yazım klasik masaldaki hangi değerleri eleştiriyor ya da 

dönüştürüyor?” gibi sorulara yanıt arayabilir. Sindirella masalı üzerinden yapılan bir 

analizde, öğrenciler masalda vurgulanan kurtuluş yollarını, toplumsal roller üzerinden 

değerlendirirken Kırmızı Başlıklı Kız masalı için ise kurt figürünün anlamlarını 

sorgulayabilirler. Böylece, yüzeydeki olayları anlamanın ötesine geçerek masalın toplumsal 

mesajlarını analiz edebilir ve metinlerin derin yapısını çözümleyebilirler. Yeniden yazılmış 

masallar, öğrencilerin eleştirel okuma ve düşünme becerilerini geliştirmelerine yardımcı 

olurken, onları farklı bakış açıları geliştirmeye ve metinleri ideolojik, kültürel ve toplumsal 

bağlamda değerlendirmeye teşvik etmektedir. 

Eleştirel okuma ve göstergebilimsel çözümleme, Türkçe öğretiminde öğrencilerin dil 

becerilerini geliştirmeleri, eleştirel düşünme yeteneklerini güçlendirmeleri ve kültürel 

farkındalıklarını artırmaları açısından önemli bir pedagogik araç sunmaktadır. 

Göstergebilimsel çözümleme, öğrencilerin metnin yüzeysel anlamından başlayarak daha 

derin anlamına ulaşmalarını sağlayan bir yöntemdir. Göstergelerin ve sembollerin farklı 

düzeylerdeki anlamlarını kodlama, çözümleme ve yorumlama yoluyla öğrencilerin 

metinlerin arkasındaki kültürel ve evrensel bağlamı, ideolojiyi ve alt metinleri 

keşfetmelerine yardımcı olmaktadır. Freire’nin (1970) ve Luke’un (2012, s. 6) teorik 

katkılarıyla başlayan pedagojik yaklaşım, öğrencilerin bilgi ve tüm metinleri sorgulama 

yeteneğini geliştirmeyi, toplumsal adalet ve demokratik ilkelere katkıda bulunmayı 

hedeflemektedir. 
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Hall, Nixon ve Evans (2024), göstergelerin sosyal pratiklerde nasıl işlediği ve 

anlamların nasıl inşa edildiği üzerinde durmaktadır. Yeniden yazılmış masallarda, klasik 

masalların yapısının değiştirilmesi, kahramanların ve olayların sembolik anlamlarının da 

değişmesine neden olmaktadır. Dönüştürüm metinlerin ideolojik ve kültürel bağlamda nasıl 

yeniden inşa edildiğini göstermektedir. Örneğin, geleneksel masallarda güç ve otorite 

genellikle cinsiyetle ilişkilendirilirken yeniden yazılmış masallardaki temsiller 

eleştirilmekte ve sorgulanmaktadır. Yeniden yazılmış masallarda güç dinamikleri de 

eleştirilmektedir. Geleneksel masallarda güç, eril bir figürün elinde toplanmakta ve pasif 

kadın kahramanlar tarafından kabul edilmektedir. Ancak yeniden yazılmış masallarda güç 

ilişkileri farklı bir şekilde işlenmektedir. Kadın kahramanlar güçlü ve kendi güçlerini 

kullanabilen figürler olarak sunulurken erkek kahramanlar bazen güçsüz ve yardım arayan 

figürler olarak tasvir edilmektedir.  

Yeniden yazılmış masallar toplumsal normların ve geleneklerini yeniden 

yapılandırıldığını göstermektedir. Yeniden yazımlar, masalların kültürel ve ideolojik 

bağlamda nasıl yeniden inşa edildiğini ve değişimlerin toplumsal anlamlar üzerinde nasıl 

etkili olduğunu açıkça ortaya koymaktadır. Göstergebilimsel çözümleme ile masallar, 

göstergelerin ve sembollerin yeniden inşa edilerek toplumsal eşitsizliklerin ve toplumsal 

cinsiyet rollerinin eleştirildiği ve sorgulandığı bir alan sunmaktadır. Eleştirel okuma 

sayesinde okur masallarda sunulan yapı unsurlarının sadece masalın yüzeyinde değil 

toplumsal bağlamlarla nasıl etkileşime girdiğini daha iyi anlayabilmektedir. 

3.2.2. (Yeniden Yazılmış) Masallar ve Iraksak Düşünme  

Öğretmenlerin, öğrencilerin öğrenme sürecinde bilişsel gelişimlerini desteklemesi 

temel hedeflerden biridir. Yeniden yazılmış masallar hedefe ulaşmak için etkili bir araç 

olarak kullanılabilmektedir. Supriatna ve Maulidah (2021) tarafından belirlenen dört bilişsel 

alan, etkili-motivasyonel alan, sistematik-stratejik düşünme, analitik-çıkarımsal düşünme ve 

ıraksak düşünme, yeniden yazılmış masalların sınıf içinde uygulanmasına uygun bir çerçeve 

sunmaktadır. Masallar, öğrencilere alışılmış alatıların dışında bir deneyim sunarak onların 

düşünce yapısını genişletme ve derinleştirme fırsatı yaratmaktadır.  

Etkili-motivasyonel alan, öğrencilerin duygusal olarak öğrenmeye bağlanmalarını 

sağlamaktadır. Yeniden yazılmış masallar, bilindik anlatılara yeni ve yaratıcı bir yaklaşım 

getirerek öğrencilerin dikkatini çekebilmekte ve öğrenme sürecine olan ilgilerini 

artırabilmektedir. Klasik bir masalın modern versiyonu, öğrencilerin anlatıya olan bağlılığını 

güçlendirmektedir. Masallar, öğrencilerin öğrenme sürecine aktif bir şekilde katılmalarını 
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sağlayarak hem duygusal hem de bilişsel katılımı artırabilmektedir. Sistematik-stratejik 

düşünme, öğrencilerin olayları analiz etme ve planlama becerilerini geliştirmelerini 

içermektedir. Yeniden yazılmış masalların kurgusal yapısı düşünme becerilerini 

desteklemek için ideal bir zemin sunmaktadır. Öğrencilerden, masaldaki kahramanın aldığı 

kararların neden-sonuç ilişkisini değerlendirmeleri veya farklı bir tercih yapıldığında 

olayların nasıl değişeceğini tahmin etmeleri istenerek öğrencilerin düşüncelerini 

yapılandırmalarına ve problem çözme becerilerini geliştirmelerine olanak tanımak 

mümkündür. Analitik-çıkarımsal düşünme, öğrencilerin bir metni eleştirel bir şekilde 

değerlendirme ve metinden anlamlar çıkarma becerisini ifade etmektedir. Yeniden yazılmış 

masallar, öğrencilerin anlatıyı farklı bakış açılarından ele alarak detaylı analiz yapmalarını 

teşvik etmektedir.  Iraksak düşünme, öğrencilerin tek bir doğru cevap yerine farklı çözümler 

üretmesini teşvik etmektedir. Öğrencilerden, bir masalın alternatif bir sonunu yazmaları 

veya kahramanların olaylara farklı tepkiler verdiği senaryolar geliştirmeleri istenebilir.  

Yeniden yazılmış masallar, klasik anlatılara eleştirel bir perspektifle yaklaşarak 

öğrencilerin hem yaratıcı hem de eleştirel okuma becerilerini geliştirmelerine olanak 

tanımaktadır. Runco, yaratıcılık araştırmalarında öne çıkan bir isim olarak  ıraksak düşünme 

(divergent thinking) kavramını yaratıcı düşünmenin temel bir unsuru olarak 

tanımlamaktadır. Iraksak düşünme, bir soruya ya da probleme açık uçlu bir yaklaşımla farklı, 

özgün ve çeşitli çözümler geliştirme becerisi anlamına gelmektedir (Runco ve Albert, 1990). 

Supriatna ve Maulidah (2021), ıraksak düşünmeyi bireylerin farklı perspektiflerden 

düşünerek alışılmışın dışında kararlar alabilme becerisi olarak tanımlamaktadır. Düşünme 

biçimi, kişinin bir durumu analiz ederek veya mevcut kararlardan yola çıkarak alternatif 

çözümler üretebilmesini gerektirmektedir. Sun, Wang ve Wegerif’in (2020) belirttiği gibi, 

ıraksak düşünme analitik süreçlerin ve başlangıç kararlarının bir araya getirilmesiyle yeni 

bir sonuca ulaşmayı içermektedir. Iraksak düşünme ile metinlerarasılık arasındaki bağlantı, 

öğrencilerin birden fazla metni anlamlandırırken farklı perspektiflerden yaklaşmasını 

gerektirmektedir. Yeniden yazılmış bir masalın oluşturulması veya analiz edilmesi sürecinde 

öğrenciler metinlerarasındaki ilişkileri derinlemesine inceleyerek yeni anlamlar 

oluşturmaktadır. Iraksak düşünme, bireylerin problemlere yenilikçi ve çok yönlü 

yaklaşımlar geliştirmelerini sağlayan özellikler yaratıcı düşünmenin temel unsurlarını 

oluşturmakta ve öğrenme süreçlerinde hem öğrenciler hem de öğretmenler için önemli bir 

çerçeve sunmaktadır (Firmansyah, Kusnoto, Superman, ve Atmaja, 2023). Iraksak 

düşünmenin ilk özelliği, problemlerin yalnızca tek bir açıdan değil, farklı perspektiflerden 

ele alınmasını içeren yanal düşünmedir. Masalın klasik versiyonunda kahramanların neden 



 

269 

belirli şekilde davrandıklarını analiz etmek yerine yeniden yazılmış versiyonlarda alternatif 

bakış açıları incelemek mümkündür. Iraksak düşünmenin bir diğer özelliği, düşüncenin 

çeşitli yönlere yayılmasıdır. Yeniden yazılmış masallar, olay örgüsündeki farklı alternatif 

senaryoları keşfetmek için kullanılabilmektedir. Iraksak düşünmenin diğer bir özelliği, 

problemlere bütüncül ve sistematik bir yaklaşım getirilmesidir.  

Iraksak düşünmede yaratıcı süreçleri teşvik eden prensipler, bireylerin yenilikçi ve 

derinlemesine düşünme becerilerini geliştirmelerine olanak tanımaktadır. Al Masri, Krishan, 

Al Talahin ve Almassarweh (2021, s. 86) ile Jarwan (2009, s. 78)’a göre ıraksak düşünmenin 

temel prensiplerinden biri, hızlı yargılarda bulunmaktan kaçınmaktır ve bireylerin düşünme 

sürecinde daha derinlemesine analiz yapabilmesi için değerlendirmeyi ertelemelerini 

önermektedir. Masalın geleneksel sonunu sorgulayıp alternatif sonuçlar üretmek 

öğrencilerin farklı bakış açıları geliştirmelerine olanak tanımaktadır. Böylece, hızlı 

yargıların sınırlayıcı etkisinden uzaklaşarak yaratıcı düşüncenin derinleştirilmesi 

sağlanmaktadır. Bir diğer önemli prensip, mümkün olduğunca çok sayıda fikir aramaktır. 

Burada nicelik niteliğin önüne geçmektedir; çünkü özgün ve yaratıcı fikirler genellikle çok 

sayıda öneri arasından çıkmaktadır. Yeniden yazılmış masallarla yapılan çalışmalarda, 

öğrencilerden bir kahramanın farklı yönlerini veya olay örgüsünün alternatif yönlerini 

keşfetmeleri istenebilir. Kötü kahraman olarak görülen bir figürün olaylara farklı bir 

perspektiften bakarak yeniden kurgulanması etkili bir örnek olabilir. Tüm fikirleri kabul 

etme prensibi  bireylerin düşünce özgürlüğünü desteklemektedir. Iraksak düşünme, bir grup 

içinde bile saçma ya da alışılmadık görünen fikirlerin ifade edilmesini teşvik etmektedir. 

Klasik masallardan farklılaştırılmış versiyonlar oluşturmak, öğrencilerin özgün fikirlerini 

ifade etmelerine ve yeni yaklaşımlar geliştirmelerine olanak tanımaktadır. Son olarak, 

düşünce sürecine ara verme ve fikirlerin olgunlaşmasına izin verme prensibi, özgün fikirlerin 

doğmasına zemin hazırlamaktadır.  Öğrenciler bir süreliğine masalın dışına çıkarak başka 

bir etkinlikle ilgilenebilir ve ardından masala taze bir bakış açısıyla dönebilir. Ayrıca, 

fikirleri birleştirme prensibi, yeniden yazılmış masallarla çalışırken anlatı ögelerinin farklı 

bakış açılarıyla ele alınmasını sağlamaktadır. Öğrencilenin masaldaki farklı fikirleri bir 

araya getirerek özgün bir masal oluşturması etkili bir örnektir. 

Beaty ve Silvia (2012), ıraksak düşünmenin öğrencilerin yeni fikirler üretmelerine 

yardımcı olarak zeka seviyelerini artırmada önemli bir rol oynadığını belirtmiştir. Beaty ve 

Silvia’nın (2012, s. 315) önerdiği dört temel yöntem, ıraksak düşünmeyi sınıf içinde etkili 

bir şekilde uygulamak için güçlü araçlar sunmakta ve yeniden yazılmış masalların okuma 

eğitiminde kullanılmasına önemli katkılarda bulunmaktadır. İlk yöntem olan beyin fırtınası, 
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öğrencilerin kısa sürede çok sayıda yaratıcı fikir üretmelerini teşvik etmektedir. Yeniden 

yazılmış masallar, öğrencilerin geleneksel masalları farklı perspektiflerden incelemelerini 

ve alışılmadık fikirler ortaya koymalarını sağlamaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız masalında 

kurdun rolü değiştirilerek, onu olumlu bir karakter olarak yeniden ele almak, beyin fırtınası 

oturumlarında ortaya çıkan yeni fikirlerden biri olabilir. Öğrenciler, başlangıçta kabul 

edilebilir veya edilemez tüm fikirleri paylaştıktan sonra, en yaratıcı ve anlamlı olanları 

seçerek masalı yeniden şekillendirebilirler. Günlük tutma yöntemi, öğrencilerin okudukları 

masalları ve diğer metinleri kaydetmelerini ve kategorilere ayırmalarını teşvik etmektedir. 

Öğrenciler, günlüklerine yeniden yazılmış masallardan edindikleri fikirlerle ilişkili farklı 

bakış açılarını yazabilirler. Yazılar, daha sonra sınıf içinde tartışılarak okuma sürecine dair 

derinlemesine analizler yapılabilir. Serbest yazım yöntemi, öğrencilerin belirli bir konu 

hakkında düşündüklerini kesintisiz bir şekilde yazmalarını teşvik etmektedir. Yeniden 

yazılmış masallar üzerine yazı yazmak, öğrencilerin fikirlerini serbestçe ifade etmelerini 

sağlamaktadır. Öğrencinin Sinderella masalını kendi kültürüne göre yeniden yazması ya da 

kahramanların duygu durumlarını farklı bir perspektiften incelemesi yaratıcı düşünmeyi 

artıran bir aktivite olabilir. Yazının sonunda öğretmenle yapılan tartışmalar, öğrencilerin 

metne dair yeni bakış açıları geliştirmelerine ve farklı yorumlar üretmelerine olanak 

tanımaktadır. Zihin haritalama ya da konu haritalaması, öğrencilerin beyin fırtınasında 

ortaya çıkan fikirleri görsel olarak organize etmelerini sağlamaktadır. Öğrenciler, ana 

fikirlerden başlayarak masaldaki kahramanların, olayların ve temaların birbirleriyle 

ilişkilerini haritalandırabilirler. Pamuk Prenses ve yeniden yazılan versiyonu olan Pamuk 

Prens masallarındaki kahramanların arasındaki güç dinamiklerini harita üzerinde göstererek 

metindeki tematik derinlikleri daha iyi kavrayabilirler. Öğrenciler sadece bir masalı değil, 

farklı kültürlerin ve bakış açıların bir araya geldiği metinleri de daha zengin bir şekilde analiz 

edebilmektedir. 

Runco ve Acar’de (2012) ıraksak düşünme bağlamında yaratıcı süreçlerde akıcılık, 

esneklik, özgünlük ve ayrıntılandırma gibi temel unsurların önemine dikkat çekmektedir.  

Iraksak düşünmenin ilk boyutu olan akıcılık, bireyin bir hikâye ya da durum için farklı 

olasılıkları keşfetme kapasitesini ifade etmektedir. Yeniden yazılmış masallarda anlatılar 

farklı sonlar veya alternatif yollarla yeniden yorumlanması anlamına gelmektedir. Sindirella 

masalında klasik “prensle evlenme” çözümüne meydan okunarak kahramanın kendi 

bağımsızlığını kazanmasıyla sonuçlanan bir senaryo masalın temel yapısını bozmadan yeni 

bir perspektif kazandırmakta ve okuyuculara farklı bakış açıları sunmaktadır. Esneklik, 

ıraksak düşünmenin bir diğer önemli boyutudur ve kahramanların, olay örgüsü veya 
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mekânın farklı biçimlerde yeniden düzenlenmesiyle kendini göstermektedir. Yeniden 

yorumlama, okuyucuları hem klasik masalların stereotipik rollerini sorgulamaya hem de 

olayları farklı açılardan görmeye teşvik etmektedir. Böylece, masal toplumsal önyargılar 

üzerine de eleştirel bir düşünme fırsatı sunmaktadır. Yeniden yazılmış masallarda özgünlük, 

yaratıcı sürecin en dikkat çekici unsurlarından biridir. Özgünlük, klasik masalın bilindik 

detaylarının tamamen yeni bir anlam kazanmasını sağlamaktadır. Yeniden yazımlardaki 

özgün detaylar, masalların yalnızca eğlenceli hikâyeler olmasının ötesine geçerek ideolojik 

veya sosyal eleştiriler barındırmasını sağlamaktadır. Son olarak, ayrıntılandırma, yeniden 

yazılan masallarda detayların zenginleştirilmesiyle masalın derinlik kazanmasını ifade 

etmektedir. Kırmızı Başlıklı Kız’ın ormandaki diğer kızlarla olan ilişkilerinin de anlatıya 

dâhil edilmesi, onun kişiliğine daha fazla boyut kazandırmaktadır. Dönüştürüm hem masalın 

orijinal anlatısını genişletmekte hem de okuyuculara kahramanların arka planlarını daha iyi 

anlama imkânı sunmaktadır. 

Yeniden yazılmış masallar öğrencilerin alt metni keşfetme becerilerini geliştirmelerine 

yardımcı olmaktadır. Iraksak düşünme, masalın yüzeyde görünen anlamının ötesine geçerek 

alt metinlerde saklı olan daha derin anlamları ortaya çıkarmayı içermektedir. Çeşitli öğretim 

modelleri (problem temelli öğrenme, altı şapka ya da yaratıcı okuma gibi) kullanmak, 

öğrencilerin yeniden yazılmış masallarla daha derin bir bağ kurmalarını sağlamaktadır. 

Clemons (2005, s. 28), öğretmenin en önemli rollerinden birinin eğitimi gerçek dünyadaki 

problemler etrafında organize etmek ve öğrenicilerin eğilimleri ile ilgilerini dikkate alarak 

çeşitli öğretim modelleri kullanmak olduğunu vurgulamaktadır. Öğretmen, öğrencilerin 

ilgilerini göz önünde bulundurarak, onları kendi kültürel geçmişlerine ya da kişisel 

deneyimlerine dayalı olarak kendi masal versiyonlarını yazmaya teşvik edebilir.  

Çeşitli düşünme stratejilerinin doğası ve  ilişkili olan yanıt özgürlüğü, çok sayıda yanıt 

üretme ve sürekli heyecan, öğrencilere okuduğunu anlama becerilerini geliştirme fırsatı 

sunmaktadır. Öğrencileri gerçekçi çerçevenin dışına çıkarak alışılmadık ya da mevcut olanın 

zıttını düşünmeye sevk etmesi,öğrencilere özgür düşünme fırsatı sağlamaktadır. Yeniden 

yazılmış masallarla uygulandığında öğrencilerin alternatif senaryoları keşfetmelerine ve 

bilinen yorumları sorgulamalarına olanak tanımaktadır (Moh'D ve Salameh, 2021, s. 96). 

Yeniden yazılmış masallarda, sorular öğrencilere metnin farklı yönlerini anlamalarını 

sağlayacak fırsatlar sunmaktadır. Öğrenciler, masaldaki ögeler arasındaki ilişkileri analiz 

ederek metnin gizemlerini keşfetmeye çalışırken benzerlikler ve farklılıklar arasında 

bağlantılar kurmaktadır.  
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Runco’nun ıraksak düşünme teorisine dayalı olarak alternatif düşünme ve çoğulculuk, 

yeniden yazılmış masalların eleştirel okuma ve yaratıcı ifade süreçlerinde önemli bir rol 

oynamaktadır. Runco (2014), yaratıcılığın bilgileri farklı bağlamlarda yeniden 

değerlendirmekle ilgili olduğunu vurgulamaktadır. Yeniden yazılmış masallar, klasik 

anlatıların yeniden yorumlanması yoluyla bireylerin alternatif düşünme becerilerini 

geliştirmelerine ve çeşitli perspektifler üzerinden düşünmelerine olanak tanımaktadır. 

Alternatif düşünme ve çoğulculuk (Hassan, 1986, s. 503), bir metindeki çeşitli perspektifleri 

ve anlatıları kabul etmek anlamına gelmekte ve zıtlıklarla birarada olabilmektedir (Bingöl, 

2017, s. 75). Yeniden yazılmış masallar, klasik anlatıları farklı bağlamlarda yeniden 

yorumlayarak çoğulculuk anlayışını desteklemektedir. Nussbaum (1998, s. 560), masalların 

toplumsal eleştiriyi ifade etme kapasitesini yeniden yazım ile ortaya koymaktadır.  

Yeniden yazılmış masallar toplumsal cinsiyet, sınıf ve kültürel normları sorgulayan ve 

normlara alternatifler sunan eserler olarak,öğrencilere farklı bakış açıları sunmaktadır. 

Bobby (2014), klasik masalların yeniden yazımı sürecinde cinsiyet, güç ve kimlik gibi 

konuların nasıl ele alındığını incelemekte ve çoğulculuk ve alternatif düşünme becerilerini 

geliştirmektedir. Eşit Masallar, toplumsal eşitlik ve adalet temalarını ele alarak içeriksel 

dönüşüm ve kavramsal sorgulamanın nasıl işlediğini göstermektedir.  Sınıf ortamında Eşit 

Masalların kullanımı öğrencilerin kendi toplumlarındaki toplumsal cinsiyet eşitsizliklerini 

sorgulamalarına yardımcı olmakta  ve onlara eşitsizliklere karşı alternatif bakış açıları 

sunmaktadır. 

3.2.3. (Yeniden Yazılmış) Masallar ve Çocuklar için Felsefe (P4C)    

Bir konuya giriş yaparken sıkça "Nedir?" ve "Nasıldır?" sorularını sormak,ele alınan 

şeyi anlamlandırmanın ilk adımıdır ve bilgiye ulaşma sürecinde betimleyici bir çerçeve 

sunmaktadır. Vygotsky'nin (1978) sosyokültürel öğrenme teorisine göre, bireyler bilgiyi 

sosyal bağlamlarda anlamlandırarak ve uygulayarak geliştirmektedir. Dolayısıyla, "Nedir?" 

ve "Nasıldır?" sorularına verilen cevaplar, bilgiye bir giriş niteliği taşısa da cevaplar üzerine 

düşünülmediğinde bilgi, kişinin zihninde yalnızca bir veri yığını olarak kalmaktadır. 

Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi eserinde (2020) vurguladığı “bankacı eğitim modeli”nde 

geleneksel eğitim sistemlerinde bilginin bir nesne gibi öğrencilere aktarılmasını eleştirmekte 

ve modeli öğrencilerin zihnine bilgi depolamaya dayalı bir süreç olarak tanımlamaktadır. 

Modelde, öğrenme, öğrencinin anlam üretmekten ziyade bilgiyi pasif bir şekilde almasıyla 

sınırlı kalmaktadır. "Nedir?" ve "Nasıldır?" soruları etrafında şekillenen öğrenme süreçleri, 
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eleştirel düşünme ve sorgulama becerilerini geliştirmek yerine öğrencilerin zihinsel bir "bilgi 

deposu" gibi kullanılmasına yol açabilmektedir. 

Gerçek öğrenme ise Piaget’nin bilişsel gelişim teorisinde ifade ettiği gibi, bilginin 

yalnızca depolanması değil bireyin kendi zihinsel yapılarıyla uyumlu hale getirilmesiyle 

mümkün olmaktadır (Piaget, 1952). Piaget, bilginin anlamlandırılması için bireyin bilgiyi 

aktif bir şekilde işlemden geçirmesi gerektiğini vurgulamaktadır. Dewey’nin deneyim 

temelli öğrenme yaklaşımı, öğrenmenin yalnızca tanımlama veya betimleme düzeyinde 

kalmayarak bireyin bilgiyi deneyim ve eleştirel düşünce yoluyla sorgulaması gerektiğini 

belirtmektedir (Dewey, 1938). Bilgiye yaklaşırken yalnızca betimleyici sorular sormak 

yerine, "Neden?", "Ne işe yarar?" ve "Bilgi hangi bağlamlarda anlam kazanır?" gibi 

derinleştirici sorular sormak öğrenme sürecini daha bütüncül ve kalıcı hale getirebilir. Böyle 

bir yaklaşım, bireyin hem eleştirel düşünme becerilerini hem de bilgiyle ilişki kurma 

kapasitesini artırmaktadır. 

Çocuklar İçin Felsefe (Philosophy for Children - P4C) yöntemi, çocukların bir hikâye 

veya metin etrafında bir araya gelerek belirli bir felsefi soruyu tartışmalarını esas almaktadır. 

Örneğin, masalda geçen "Bir toplulukta bireysel katkı nasıl değerlendirilir?" veya 

"Frederick gerçekten çalışıyor mu?" soruları çocukları Frederick’in davranışlarını farklı 

açılardan değerlendirmeye itmektedir. Çocuklar, kendi varsayımlarını sorgulamakta, 

gerekçelerini açıklamakta, başkalarının varsayımlarını dinlemekte ve elde edilen fikirler 

üzerinden yeni çıkarımlarda bulunmaktadırlar. Ancak tartışmaların sonunda kesin bir 

yargıya varmak veya evrensel bir tanım geliştirmek amaçlanmamaktadır. Önemli olan, 

çocukların eleştirel ve yaratıcı düşünce süreçlerini harekete geçirmektir (Özdemir, 2021, s. 

154). 

P4C’nin temel felsefesi, "zihni doldurmak yerine çalışır kılmak" anlayışı üzerine inşa 

edilmiştir. Lipman (2003), çocukların eleştirel ve yaratıcı düşünce becerilerini 

geliştirebilmesi için bir topluluk içinde felsefi soruşturma yapmalarının önemini 

vurgulamıştır. Ona göre, felsefe yapmak kavramlar hakkında bireysel ve toplu bir düşünce 

süreci geliştirmektir. Böylece, çocuklar "doğru cevabı bulma" baskısından kurtularak kendi 

düşüncelerini inşa etmeyi öğrenebilmektedir. Her hafta düzenli olarak yapılan tartışmalar, 

çocuklara belirli bir felsefi içerik kazandırmaktan çok onların sürecin kendisi aracılığıyla 

felsefi düşünme yöntemlerini benimsemelerini sağlamaktadır. Fisher (1998), çocukların 

yalnızca düşünme becerilerini geliştirmediğini aynı zamanda farklı bakış açılarına açık 

olmayı ve gerekçeli yargılarda bulunmayı öğrendiğini ifade etmektedir. 
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 Lipman’a (2010, s. 39) göre, eğitimde temel hedef, öğrencilere yalnızca bir disiplinin 

bilgi ve kavramlarını aktarmak değil onları o disiplindeki düşünme ve sorgulama süreçlerine 

dahil etmektir. Bir öğrenci, sadece bir konunun bilgisini öğrenmekle kaldığında bilgiyi nasıl 

üreteceğini veya eleştirel bir bakışla nasıl değerlendireceğini öğrenememektedir. Lipman’a 

(2010, s. 40) göre bu durum öğrenciyi pasif bir bilgi tüketicisi haline getirmekte ve bireyin 

düşünme becerilerini geliştirme potansiyelini sınırlamaktadır. Felsefe tam da bu noktada 

devreye girmekte ve bireylerin aktif birer düşünür ve soruşturmacı olmalarını destekleyen 

en güçlü eğitim araçlarından biri olarak öne çıkmaktadır. Dil eğitimi bağlamında 

düşünüldüğünde Lipman’ın “kavramsal soruşturma” olarak adlandırdığı felsefi düşünce, dil 

becerilerinin geliştirilmesi için bir temel oluşturabilmektedir. Dil eğitimi genellikle dil 

bilgisi kurallarını, kelime dağarcığını ve iletişim becerilerini öğretmeye odaklanmaktadır. 

Ancak öğrencilerin bir metni okurken, dinlerken ya da yazarken eleştirel bir şekilde 

düşünmelerini sağlamak dil bilgisi kurallarını öğrenmek kadar önemlidir. Lipman’ın da 

belirttiği gibi eğitimin amacı, yalnızca bir bilginin aktarılması değil öğrencilerin bilgi 

üzerinde düşünebilme ve onu sorgulayabilme becerisi kazanmalarıdır. Lipman, felsefenin 

yalnızca belirli bir bilgi aktarmaktan çok bireylerin kendi düşünme biçimlerini fark 

etmelerini ve gerektiğinde düşünceleri düzeltmelerini sağlayan bir araç olduğunu 

vurgulamaktadır.  

Eğitimde temel amaç, öğrencilerin yalnızca belirli bir dersin içeriğini öğrenmesi değil 

o dersin düşünme usulünü de kavramasıdır. Özellikle çocukların belli kavramlar ve sorular 

üzerinde düşünmeleri, kavramları içselleştirmeleri, onların yalnızca bilgiyi depolayan 

bireyler olmalarını değil aynı zamanda birer düşünür olarak yetişmelerini mümkün 

kılmaktadır. Lipman’a (2010) göre, bir disiplindeki eğitimin en önemli hedeflerinden biri, 

öğrencilere yalnızca bilgi aktarmak değil, o disiplindeki düşünme biçimini kazandırmaktır. 

Bir disiplinde yansıtıcı düşünmenin erken yaşta gelişmesi, çocukları ilerleyen yıllarda o 

disiplindeki daha karmaşık konuları öğrenmeye ve yeni sorunsalları sorgulamaya hazır hale 

getirmektedir. Yalnızca akademik başarıyı artırmamakta, aynı zamanda çocukların yaşam 

boyu öğrenme becerilerini güçlendirmektedir. Dewey (2013), yansıtıcı düşünmeyi bireylerin 

kendi deneyimleriyle anlam kurmasını sağlayan temel bir süreç olarak tanımlamakta ve 

sürecin erken yaşta başlamasının bireyin entelektüel gelişiminde kritik bir rol oynadığını 

vurgulamaktadır. Yansıtıcı düşünme toplumsal öğrenme süreçlerinde de etkilidir. Lipman 

(2010, s. 31), felsefenin eğitici bir araç olarak kullanılmasının, bireylere hem kendi 

düşüncelerini hem de başkalarının düşüncelerini sorgulama fırsatı sunduğunu ifade 

etmektedir. Öğrencilerin farklı perspektiflerden bakmayı öğrenmelerine ve disiplinler arası 
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bir anlayış geliştirmelerine katkı sağlamaktadır. Özellikle erken yaşta başlayan felsefi 

soruşturmalar, çocukların gelecekteki öğrenme süreçlerinde karşılaşacakları karmaşık 

sorunlarla başa çıkma becerilerini güçlendirmektedir. 

2024 Türkiye Maarif Modeli öğretim programlarına göz attığımızda, ülkemizde de 

büyük ölçüde ilerlemeci eğitim anlayışının hâkim olduğunu söylemek mümkündür. Öğretim 

programlarında öğrenciler aktif öğrenen bireyler olarak konumlandırılmıştır; yani öğrenme 

sürecinde bilgiyi yapılandıran, keşfeden ve şekillendiren kişiler olarak rol almaktadır. 

Epistemolojik bütünlük kavramı ilerlemeci eğitim anlayışının merkezinde yer almaktadır 

(MEB, 2024, s. 6). Lipman’ın (2010, s. 39) ifadesiyle, “bir disiplindeki eğitimin asıl amacı, 

öğrencilere yalnızca bilgi aktarmak değil, onların o disiplindeki düşünme biçimini 

kazandırmaktır.” Epistemolojik bütünlük; öğrencilerin bilgiye erişme, bilgiyi 

anlamlandırma ve bilgiyi kullanma biçimlerini içermektedir. Öğrencilerin meraklı olma, 

eleştirel ve analitik düşünme, esneklik ve işbirliği yapabilme gibi beceriler geliştirmeleri 

oldukça önemlidir. Beceriler, öğrencinin bilgiye nasıl eriştiği, bilgiyi nasıl öğrendiği ve 

öğrendiklerini nasıl kullandığı ile doğrudan ilişkilidir. Gregory’nin (2008) de ifade ettiği 

gibi, öğrencilerin yalnızca öğrenilen bilgileri değil  bilgilerin nasıl işlediğini, nasıl 

değerlendirildiğini ve nasıl genişletildiğini anlamalarını sağlamaktadır. Öğrenciler, bilgiyi 

öğrenmekle birlikte bilgiyi kullanma ve geliştirme süreçlerini de deneyimleyerek birer 

sorgulayıcı birey olarak yetişmektedir. Türkiye Maarif Modeli öğretim programlarında, 

yalnızca bilginin aktarımı değil aynı zamanda öğrencilerin bilgiyi nasıl içselleştirecekleri ve 

onu kullanacakları da dikkate alınmaktadır. Türkiye’deki eğitim anlayışı, öğrencilerin aktif 

birer öğrenen ve düşünür olarak yetişmelerini sağlama amacını taşımaktadır. Model, 

öğrencilerin eleştirel düşünme, problem çözme, işbirliği yapabilme gibi becerilerini 

geliştirerek gelecekte karşılaşacakları sorunlara daha hazırlıklı olmalarını amaçlamaktadır. 

Nussbaum’a (2009, s. 8) göre, akıl yürütme ve akla uygun davranma becerilerini geliştiren, 

bilgelik içeren eleştirel düşünme öğretimi, ekonomik kalkınmanın ötesinde bir insani 

kalkınmayı desteklemektedir. Bireylerin dünyaya ve toplumlarına karşı daha duyarlı ve 

sorumlu bir şekilde katılmaları sağlanmaktadır. Eğitimdeki yaklaşım  bireylerin hem kişisel 

hem de toplumsal sorunlarla başa çıkma becerilerini geliştirmekte ve böylelikle gelecekteki 

küresel sorunlara duyarlı ve sorumlu bireyler olarak yetişmelerini sağlamaktadır. Lipman’a 

göre (2010, s. 21), felsefi soruşturma, var olan bilgilerin nasıl sorgulanacağını ve yeniden 

değerlendirileceğini öğrenmelerini sağlamaktadır. Eğitimde felsefi yaklaşım, bireylerin 

sadece bilgi sahibi olmalarını değil aynı zamanda  bilgiyi aktif bir şekilde işlemelerini ve 
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ona anlam katmalarını sağlamaktadır. Böylece, eğitim bireylerin insani kalkınmalarını ve 

dünya vatandaşlıklarını destekleyen bir süreç haline gelmektedir. 

Çocuklar İçin Felsefe oturumlarında, etkili bir soruşturma ortamı oluşturmak için 

belirli bir bağlamın sağlanması gerekmektedir. Bağlamı sağlayacak olan unsura “uyaran” 

denmektedir. Uyarıcı, bir hikâye, metin, oyun, oyuncak, nesne, sanat eseri, video gibi farklı 

biçimlerde olabilir. En yaygın kullanılan uyaranlar içinde bir sorunsal ya da çatışma 

barındıran metinler ve anlatılardır (Özdemir, 2021, s. 26). Pek çok Türkçe ders kitabı, okuma 

metinleri veya yazarları hakkında yeterli arka plan bilgisi sunmamaktadır ve ön okuma 

etkinlikleri de çok azdır. Ayrıca, okuma metinlerinin kelime dağarcığı, cümle yapısı ve 

uzunluğu belirli bir okuma seviyesine uygun hale getirilmiştir. Çocukların anlatılarda yer 

alan sorunsalları derinlemesine inceleme ve tartışma fırsatını kısıtlamaktadır.  Çocuklar İçin 

Felsefe oturumları, çocukların eleştirel ve yansıtıcı düşünme becerilerini geliştirmeleri için 

kritik bir ortam sunmaktadır. Felsefi bir bağlam içinde anlatılar çocukların kendi görüşlerini 

ifade etmelerini, farklı perspektifleri dinlemelerini ve fikirlerini gerekçelendirmelerini 

sağlamaktadır. Böylece çocuklar, bilgileri nasıl sorgulayacaklarını ve değerlendireceklerini 

öğrenebilmektedir. Oysa bir masal kitabı okunduğunda çocuğun hayal gücü, kahramanların 

durumlarını, yaşadıkları mekânları ve çevrelerini hayal etmeye; masalın nasıl devam 

edeceğini tahmin etmeye yöneltmektedir. Hayal gücü, gelecekte çocuğun yaratıcılığını 

artırmak için önemli bir temel oluşturmaktadır. Masal dinlerken çocuklar genellikle sadece 

dinlemekle kalmamakta; masalla ilgili çeşitli sorular sorarak eleştirel düşünme becerilerini 

geliştirmektedir. Masal okuma alışkanlığı çocukların büyüdükçe karmaşık fikirleri 

anlamasını ve kavramasını kolaylaştırmaktadır. Masallar hem okuma becerisi öğretimi hem 

de çocuklar için felsefe (P4C) yaklaşımını teşvik etmek için etkili bir araçtır.  

Çocuklar doğal filozoflardır. Yetişkinlere açıkça belli olan şeyler de dahil olmak üzere 

her şeyi sorgularlar. Sorgulamalar politik, metafiziksel ve etik unsurları barındırmaktadır. 

Çocukların yaklaşımı, onların doğuştan gelen bir tür felsefi sezgiye sahip olduklarını 

göstermektedir. Gregory (2007, s. 35), erken yaşta felsefi düşünme tarzlarının ve anlayışının 

geliştirilmesinin dil becerilerini artırabileceğini belirtmektedir. Özellikle yeniden yazılmış 

masallar adalet, iyilik, güzellik ve doğruluk gibi temel kavramlar üzerine felsefi diyalogları 

teşvik etmektedir. Lipman (2011, s. 5) felsefenin çocuklarda sadece analitik düşünme değil 

aynı zamanda etik bir bakış açısı geliştirmeye de yardımcı olduğunu belirtmektedir. Masalda 

adalet kavramı işlendiğinde çocuklar hem masal içindeki kahramanların bakış açısını hem 

de kendi hayatlarındaki adalet algısını sorgulama fırsatı bulurlar. Çocuklar, “Adalet her 

zaman herkes için eşit midir?”, “Birine iyilik yapmak başka birine zarar veriyorsa, bu hâlâ 
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adil midir?” gibi sorular sormaya başlayabilir. Sorular onların etik düşünme kapasitelerini 

geliştirirken dilsel ve kavramsal becerilerini de güçlendirmektedir. Felsefi düşünme 

çocukların duygusal zekâlarını da desteklemektedir. Piaget'nin (1977) bilişsel gelişim 

kuramına göre çocuklar bir şeyleri anlamlandırmaya çalışırken hem duygusal hem de 

mantıksal süreçlerini kullanmaktadır. Masallar aracılığıyla işlenen metafiziksel ve etik 

sorular iki alanın birbiriyle etkileşimini desteklemektedir. Masalda ölüm ya da kayıp teması 

ele alındığında, çocuklar  kavramları anlamaya ve duygusal olarak bunlarla başa çıkmaya 

çalışmaktadır. Yeniden yazılmış masallar, çocukların mevcut felsefi sezgilerini 

derinleştirmek ve onların dil, etik ve sosyal becerilerini geliştirmek için büyük bir potansiyel 

taşımaktadır.  Çocuklar için felsefe, çocukları soru sormaya ve özgürce düşünmeye teşvik 

etmektedir. Felsefe soyut ve insan yaşamıyla doğrudan ilişkili olmadığı düşünülen bir bilim 

dalı olarak algılanmaktadır. Bu nedenle, felsefenin çocukların değerler eğitimi üzerindeki 

rolünü hayal etmek zor görünebilir. Ancak düşünme süreci, genel bilgi, felsefi bilgi ya da 

başka türde bilgi edinmenin temelidir. Çocuğun düşünce sürecini anlamak, onun bilişsel 

gelişimini desteklemek açısından kritik bir öneme sahiptir (Prasetya, 2020, s. 110). 

Piaget'nin (1977) bilişsel gelişim kuramı, çocukların düşünme süreçleri üzerine en çok kabul 

gören teorilerden biridir. Piaget, çocukların çevrelerinden bilgi edinmekle kalmayıp kendi 

fikirlerini de geliştirebildiğini gözlemlemiştir. Kuramda, çocukların ve bireylerin bilişsel 

gelişimini dört aşamada tanımlamıştır: duyusal-motor, işlem öncesi, somut işlem ve soyut 

işlem. Piaget'ye göre, her çocuk aşamaları sırasıyla tamamlamalıdır. Gelişim basamakları, 

yeniden yazılmış masallar ve metinlerarasılık bağlamında değerlendirildiğinde çocukların 

hayal gücü ve bilişsel becerilerini geliştirmede büyük bir fırsat sunmaktadır. Yeniden 

yazılmış masallar, çocukların yalnızca masalın olay örgüsünü anlamasını değil aynı zamanda 

farklı metinler arasında bağ kurmasını ve soyut kavramları somut bağlamlarda düşünmesini 

sağlamaktadır. Klasik bir masalın yeniden yazılmış versiyonu, çocukları hem orijinal metni 

hem de yeniden yazılan metni karşılaştırmaya teşvik etmektedir. Çocuklar "Değişiklik neden 

yapıldı?", "Farklı bir son kahramanların davranışlarını nasıl etkiliyor?" gibi sorular sorarak 

eleştirel ve yaratıcı düşünme becerilerini geliştirmektedir. Metinlerarasılık süreçte önemli 

bir rol oynamaktadır. Yeniden yazılmış masallar, yalnızca kendi içlerinde birer anlatı 

olmaktan öte başka metinlere, kültürlere ve değerlere referanslar içermektedir. Çocuklar, 

referansları keşfederken hem metinlerarası anlam kurma becerilerini geliştirirebilir hem de 

soyut kavramları daha somut bir şekilde anlamlandırabilir. 

Çocuklar için felsefe (P4C) uygulamalarında öğretmen, her şeyi bilen bir kişi olarak 

değil sınıf tartışmalarında bir arabulucu olarak rol almaktadır. P4C'nin okuma öğretiminde 



 

278 

uygulanması sırasında bazı zorluklar ortaya çıkabilmektedir. Bunlardan biri, metinlerin 

zorluk seviyesidir. Metinler öğrencilerin seviyesinin çok üzerinde olduğunda öğrenciler 

felsefi sorular formüle etmekte zorlanabilir. Öğretmen karmaşık kelime dağarcığını 

açıklamakla meşgul olmakta ve sorgulama sürecinin akışını zorlaştırabilmektedir. 

Metinlerin zorluk seviyesi konusunda yeniden yazılmış masallar dil ve içerik açısından 

sadeleştirilerek veya zenginleştirilerek öğrencilerin ihtiyaçlarına göre uyarlanabilir. Daha 

küçük yaş grupları için masalın temel olay örgüsü basit bir dil kullanılarak aktarılabilirken 

daha büyük öğrenciler için masala metaforlar, tarihsel bağlam veya ahlaki çatışmalar 

eklenebilir. Farklı öğrenme stillerine uygunluk sağlamak için ise masalların içeriği esnek 

hale getirilebilir. Görsel öğrenenler için çizimler veya grafik romanlar kullanılabilirken 

kinestetik öğrenenler için hikâyeyi fiziksel etkinliklerle destekleyen drama çalışmaları 

yapılabilir. Çok yönlü yaklaşımlar, sınıftaki her öğrencinin P4C etkinliklerinden maksimum 

fayda sağlamasını desteklemektedir. 

Çocuklar, kendi dünyalarında ve yaşam deneyimleri doğrultusunda sık sık 

kendiliğinden felsefi sorular ortaya koymaktadır. Soruların bir bölümü filozofların 

yüzyıllardır tartıştığı derin meselelerdir. Bir çocuk "Neden bazı insanlar daha şanslı?" diye 

sorduğunda, adalet kavramına dair bir tartışmanın kapısını aramaktadır. Direk'in (1993, s. 

36) belirttiği gibi sorular, çocuklarla yapılan felsefi çalışmalar için bir zemin 

oluşturmaktadır. Amaç, hazır doğruları öğretmek yerine, Sokratik yöntemle diyalog kurarak 

birlikte çaba gösterip doğruyu aramak olmalıdır. Çocuklar, masallarla okumayı 

öğrenebildikleri gibi felsefi bir kaygıyla düzenlenmiş masallarla eleştirel ve yaratıcı 

düşünmeyi de öğrenebilirler. Masalda bir çocuğa sadece hayatta kalma mücadelesini değil, 

aynı zamanda "Aile nedir?", "Doğru ve yanlış kararlar nasıl verilir?" gibi soruları da 

sordurması sağlanabilir. Yeniden yazılmış masallar, özellikle sorgulamalar için çok 

uygundur.  Etienne ve diğerlerine (2008, s. 34) göre, felsefe yapmak sadece soru sormak 

değil aynı zamanda sorulara cevap aramaktır. Çocukların düşünme becerilerini geliştirmek, 

dinlemeyi öğrenmelerini, tartışma kültürü kazanmalarını ve gerektiğinde kendi fikirlerini 

değiştirebilmeleri için sorgulamayı içselleştirmelerini gerektirmektedir. Masallar, süreci 

desteklemektedir.  Masallardaki metaforlar ve semboller sorgulamayı teşvik eden bir araç 

olarak kullanılmaktadır. 

2024 Türkiye Maarif Modeli öğretim programları çocukların sahip olması gereken 

bireysel, sosyal ve vatandaşlıkla ilgili temel beceriler ön planda tutulmaktadır. Programlar, 

çocukların bireysel gelişimlerini, sosyal ilişkilerini ve toplumsal sorumluluklarını 

destekleyen bir çerçeve sunmaktadır. Çocuklar için felsefe oturumları ise  temel becerilerin 
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kazandırılmasında son derece etkili bir araçtır. Oturumlar, yarattığı tartışma ortamı ve 

çocukların iletişim, işbirliği ve aktif katılım gibi becerilerini geliştirmelerini sağladığı için 

eğitim süreçlerinde önemli bir yer tutmaktadır. Frederick adlı masal, çocuklara işbirliği 

becerilerini öğretirken Eşit Masallardan biri olan Sindirella'nın Bilmecesi masalı öz yönetim 

becerilerini geliştirmeye yardımcı olmaktadır.  Aynı şekilde, Kırmızı Başlıklı Kız masalı, 

modern toplumda bireyin özerkliğini ve aile içindeki güçlü ilişkilerin önemini anlamalarını 

sağlamaktadır. Masallar ve hikâye tabanlı felsefi soruşturmalar, çocukların bilgiyi nasıl 

kullanacaklarını, paylaşacaklarını ve dönüştüreceklerini öğrenmelerine olanak tanımaktadır. 

Özellikle, çocukların eleştirel düşünme yeteneklerini geliştirmeleri farklı bakış 

açılarını değerlendirebilmeleri ve kendi düşüncelerini ifade edebilme becerilerini 

kazanmaları, Çocuklar için felsefe oturumları sayesinde mümkündür. Oturumlar, çocuklara 

sadece öğrenilen bilgilerin içselleştirilmesini ve günlük yaşamda karşılaşılan problemler 

karşısında nasıl kullanılacağını da öğretmektedir. Dolayısıyla, Çocuklar İçin Felsefe 

oturumları, bireylerin sosyal, duygusal ve etik becerilerini güçlendirmek ve geleceğin aktif 

ve sorumlu yurttaşları olarak yetişmelerine katkı sağlamaktadır. 

2024 Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli Ortaokul Türkçe Dersi Öğretim Programı, 

bireyin değerler ve temel beceriler çerçevesindeki bütünsel gelişimini vurgulamakta ve  

insani değerlerle birlikte millî ve manevi değerler öğretiminin önemli bir bileşeni olarak 

kabul edilmektedir (MEB, 2024, s. 36). Değerler adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, 

sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardımseverlik gibi değerleri 

kapsamaktadır. Değerler, çocukların karakter gelişiminde kritik bir rol oynamakta ve onların 

toplumla daha sağlıklı, duyarlı ve etik bir şekilde ilişki kurmalarını sağlamaktadır. 

Masallarla oluşturulacak ders planları, değerlerle ilgili fırsatlar sunmakta ve çocukların bu 

değerleri anlamalarını, içselleştirmelerini ve günlük yaşamlarında uygulamalarını 

sağlamaktadır. Rapunzel masalı adalet duygusunu pekiştiren bir anlatıdır. Masalın içinde 

geçen adil paylaşımların çocuklara öğretilmesi, onların empati kurma ve adaleti sağlama 

becerilerini geliştirmelerine yardımcı olmaktadır. Pamuk Kalpli Prens masalı 

yardımseverliği konu edinmekte ve çocukların başkalarına karşı duyarlı ve yardımsever bir 

yaklaşım geliştirmelerini desteklemektedir. Kurbağa Prens masalı sevgiyi ve bağlılığı 

işlemekte çocukların sevgi, güven ve ilişki kurma yeteneklerini güçlendirmektedir. 

Frederick masalı kavramları yerinden oynatarak dostluğu ve yardımlaşmayı farklı bir 

şekilde ele alarak çocuklara arkadaşlık ilişkilerinin önemini öğretmektedir. Masallar, 

çocukların etik değerleri keşfetmeleri ve uygulamaları için ideal bir zemin sunmaktadır. 

Masal kahramanlarının yaşadığı sorunlar, seçimleri ve sonuçları, çocukların değerleri kendi 
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hayatlarına adapte etmelerini sağlamaktadır. Böylece, eğitim süreci bireylerin etik 

gelişimlerine katkı sağlamaktadır. 2024 Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli Ortaokul Türkçe 

Dersi Öğretim Programı, çocukların hem bilişsel hem de duygusal becerilerini geliştirmek 

için masallar ve hikâyelerle desteklenen bir değerler eğitimi sunmaktadır. 

3.2.4. (Yeniden Yazılmış) Masallar ve Metinlerarası Anlam Kurma  

Masallar, toplumsal hafızayı yansıtan sembolleri ve kuşaklar boyunca aktarılan 

evrensel anlatılarıyla insanlık tarihinin en güçlü anlatı geleneklerinden birini 

oluşturmaktadır. Masallar, insan arzuları ve toplumun değerleriyle uzun bir geçmişe sahiptir. 

Aile, iyilik ve kötülük, sevgi gibi evrensel insani temaları vurgulamaktadır. Kültürümüzde 

masallar önemli bir etkiye sahiptir ve günümüz kültüründe en yaygın sanat formlarından biri 

haline gelmiştir Yeniden yazılmış masallar geleneksel yapıların modern toplumların 

değerleri, ideolojileri ve eleştirel yaklaşımlarıyla yeniden yorumlanmasını sağlamaktadır. 

Kristeva’nın metinlerarasılık teorisi, metinlerin yalnızca bireysel birer ürün değil daha geniş 

bir metinsel ağın parçaları olduğunu vurgulamaktadır (Kristeva, 1980). Yeniden yazılmış 

masallar, hem klasik masalların referanslarını hem de çağdaş eleştirel söylemleri bir araya 

getirerek anlam yaratmaktadır. 

Metinlerarası anlam kurma, okuyucunun var olan metinlerden ve anlamlardan yola 

çıkarak yeni anlamlar ve metinler üretmesini sağlayan üst bilişsel süreçtir. Okuyucu, 

metinleri pasif bir şekilde okumak yerine aktif bir katılımcı olarak metinle tartışmakta, 

metnin sunduğu fikirleri sorgulamakta ve farklı bağlamlarda yeniden yorumlamaktadır 

(Akyol, 2023, s. 233-234). Metinlerarası okuma, metnin içindeki ve dışındaki kültürel, 

sosyal ve tarihsel unsurları da dikkate alan bir düşünme biçimini teşvik etmektedir (Kristeva, 

1980, s. 66). 

Metinlerarası anlam kurma okuyucunun alternatif bakış açıları geliştirmesine ve farklı 

perspektiflerden bir olguyu değerlendirmesine olanak tanımaktadır.  Metinlerarası anlam 

kurma süreci, bireylerin demokratik, ahlaki ve kültürel değerlere daha eleştirel ve 

derinlemesine bir şekilde yaklaşmasını sağlamaktadır. Metinlerarası anlam kurmak bireyin 

metinlerarası ilişkilerdeki farklı boyutları keşfetmesine yardımcı olmakta ve toplumsal 

değerlerin daha anlaşılır bir şekilde ifade edilmesine katkıda bulunmaktadır (Lotman, 1988, 

s. 45). Düşünce sistemi, bireylerin hem kendi düşünce özgürlüklerini geliştirmesine hem de 

özgürlüğü başkalarını rahatsız etmeden kullanmalarına olanak tanımaktadır (Özdemir, 2021, 

s. 23). Örneğin, geleneksel masalların yeniden yazımları bireyin toplumsal cinsiyet eşitliği, 

adalet ve kültürel çeşitlilik gibi evrensel değerleri daha iyi anlamasına ve içselleştirmesine 
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olanak tanımaktadır (Zipes, 2006, s. 110). Metinler arası anlam kurma, eğitimde de etkili bir 

yöntem olarak karşımıza çıkmaktadır. Özellikle Türkçe eğitimi bağlamında, öğrencilerin 

klasik ve yeniden yazılmış metinler arasındaki ilişkileri keşfetmesi, onların eleştirel 

düşünme becerilerini geliştirmektedir (Akyol, 2013, s. 234). Masalların farklı kültürel 

versiyonları incelenerek öğrencilerin bağlantılar üzerinden toplumsal sorunları ve değerleri 

değerlendirmesi sağlanmaktadır (Özdemir, 2021, s. 45). 

2024 Türkçe Öğretim Programı’nda (MEB, 2024, s. 70) metinlerarasılık becerilerinin 

geliştirilmesine yönelik stratejiler ve içerikler, öğrencilerin metinler arasında derinlemesine 

anlam kurmalarını, metinlerin içerik ve yapısal unsurlarını karşılaştırarak analiz etmelerini 

hedeflemektedir. Öğrencilere daha geniş bir okuma ve anlam çıkarma perspektifi sunularak, 

metinler arasındaki benzerlik ve farklılıkları keşfetmelerine olanak tanınmaktadır. 

Öğrencilerin metinlerarasılık becerilerini geliştirmeleri hem okudukları metinlere dair 

eleştirel düşünme becerilerini artıracak hem de dil kullanımına dair farkındalıklarını 

güçlendirecektir. 

5.sınıf seviyesinde, iki metnin içeriği arasında yapılan karşılaştırmalar öğrencilere 

olaylar, kahramanlar, kahramanların davranışları ve karakter özellikleri gibi unsurlar 

üzerinden yapılmaktadır (MEB, 2024, s. 70). Öğrenciler, her iki metindeki ana düşünceyi ve 

yardımcı düşünceleri analiz edebilmekte, ayrıca seçilen örnekler aracılığıyla unsurları 

karşılaştırarak metinler arasındaki benzerlikleri ve farklılıkları listelemektedir Özellikle 

yeniden yazılmış masallarda, kahramanların özelliklerinin nasıl değiştiğini incelemek, 

öğrencilere metinler arası farkları keşfetme fırsatı sunmaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız 

masalının klasik versiyonunda naif bir kız çocuğu, modern versiyonlarında ise güçlü ve cesur 

bir karaktere dönüştürülmüştür. Öğrenciler, her iki kahramanın tutumları ve davranışlarının 

nasıl farklılıklar gösterdiğini inceleyerek, bunların metnin teması ile olan ilişkisini ortaya 

koyabilmektedir. 

6.sınıf seviyesinde karşılaştırma yalnızca içerik ile sınırlı kalmaz, aynı zamanda dil 

ögeleri de analiz edilmektedir. Öğrenciler, iki metnin içeriklerini (olaylar, kahramanlar, ana 

ve yardımcı düşünceler) karşılaştırırken, dilin sadeliği, kelime seçimleri ve cümle yapılarını 

da gözden geçirmektedir (MEB, 2024, s. 70). Yeniden yazılmış masallarda dilin nasıl 

değiştiği, özellikle kullanılan kelimeler ve cümle yapılarına dair farklar, öğrencilerin dilsel 

farkındalıklarını geliştirmektedir. Örneğin, orjinal masalda kullanılan basit, anlaşılır dil ile 

modern bir masalda kullanılan daha karmaşık dil arasındaki farkları inceleyebilirler. 

Masalların yeniden yazılmasında dilin modernize edilmesi, özellikle genç okuyuculara hitap 

etmesi açısından önemli bir rol oynamaktadır. Öğrenciler, dil değişikliklerinin, metnin genel 
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anlamını nasıl dönüştürdüğünü analiz ederek dilin içerikle olan ilişkisini tartışabilirler. 

Böylece metinlerarasılık becerisi, dilin formunun içerikle nasıl ilişkili olduğuna dair bir 

farkındalık yaratmaktadır. 

7.sınıf seviyesinde, metinlerarasılık daha da derinleşmektedir. Öğrenciler, içerik, dil 

ve organizasyon düzeyinde karşılaştırmalar yapabilmektedir (MEB, 2024, s. 71). İçeriğin 

ötesinde, metnin yapısal ögeleri de incelenmektedir. Yeniden yazılmış masallar, çoğunlukla 

orijinal anlatıların yapısını korumakta ancak yapıyı farklı bir bakış açısıyla sunmaktadır. 

Öğrenciler, olay örgüsündeki değişiklikleri inceleyebilir ve değişikliklerin metnin anlamı 

üzerindeki etkilerini tartışabilirler. Kırmızı Başlıklı Kız masalının orijinal versiyonunda 

çözüm basit bir şekilde kurdun cezalandırılmasıyla sağlanırken Eşit Masallar versiyonunda 

kahramanın aktif rolü vurgulanarak kurda ceza verilmemektedir. Öğrenciler, yapısal 

değişikliklerin metnin temasına, kahramanların gelişimine nasıl etki ettiğini tartışabilirler. 

8.sınıf seviyesinde metinlerarasılık, hem içerik, dil ve organizasyon hem de yazarın 

bakış açısı, amacı, tutumu ve yaklaşımı gibi daha derinlemesine unsurları içermektedir 

(MEB, 2024, s. 71).   Öğrenciler, yazarın metni yazarken neyi amaçladığını, hangi görüşleri 

savunduğunu ve metnin genel tutumunu analiz edebilmektedir. Ayrıca, metnin anlatımı 

üzerinden yazarın yaklaşımının nasıl şekillendiği (örneğin, masalda bir kahramana yönelik 

olumlu bir tutum veya olumsuz bir yaklaşım) karşılaştırılmaktadır. Öğrencilere, farklı 

yazarların benzer temalar etrafında nasıl farklı bakış açıları geliştirdiği gösterilmekte ve 

metinler arası derinlemesine bir anlam kurma süreci başlatılmaktadır. Yeniden yazılmış 

masallar, genellikle yazarın bakış açısını ve tutumunu değiştirmektedir. Örneğin, klasik 

Pamuk Prenses masalındaki masumiyet ve saflık teması vurgulanırken Pamuk Kalpli Prens 

versiyonu, toplumsal cinsiyet kalıplarını sorgulamak ve değiştirmek için bir platform olarak 

da işlev görmektedir. Modernleştirme, masalın evrensel mesajlarını güçlendirirken, aynı 

zamanda çağdaş bir dinleyici kitlesiyle daha iyi iletişim kurmasını sağlamaktadır. 

Öğrenciler, yazarın amacını, tutumunu ve yaklaşımını analiz ederek, masalın farklı 

versiyonlarında nasıl farklı bakış açıları oluşturulduğunu keşfedebilmektedir. Öğrenciler 

yazarın kullandığı dilin, organizasyonun ve bakış açısının metnin anlamını nasıl 

şekillendirdiğini inceleyerek metinlerarasılık becerilerini daha da geliştiribilmektedir. 

Metinlerarası karşılaştırma becerisi, öğrencilerin farklı türdeki metinleri bir arada 

değerlendirebilme, metinlerin sunduğu bakış açılarını karşılaştırarak daha geniş bir anlayış 

geliştirme yeteneğini kazandırmaktadır. Karşılaştırmalar öğrencilerin eleştirel düşünme, dil 

kullanımı ve yazınsal yapı konularında becerilerini geliştirirken aynı zamanda toplumdaki 

değerler, kültürel normlar ve dilsel farklılıklar üzerine daha kapsamlı bir farkındalık 
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yaratmaktadır. Yeniden yazılmış masallar, öğrencilere metinler arası düşünmeyi ve anlam 

kurmayı teşvik ederken, aynı zamanda farklı kültürlerdeki değerleri, toplumsal normları ve 

dilsel çeşitliliği anlamalarına yardımcı olmaktadır. 

3.2.5. Türkçe Öğretiminde Masalların Kullanımı 

Öğrenme, sadece bilgiyi ezberlemekten daha fazlasını ifade etmektedir; aslında, bir 

bağlantılar kurma sürecidir. Bağlantılar, farklı konular arasındaki ilişkileri görmemizi ve 

bilgiyi düzenlememizi sağlamaktadır. Bağlantılı ve düzenli bilgi, rastgele ve ilişkisiz 

gerçeklere göre çok daha kolay anlaşılmakta ve hatırlanmaktadır (Wilson ve Andersph, 

1986, s.33). Öğrenme süreci, bilgiyi zahmetsizce ezberlemekten ibaret değildir. Tam 

anlamıyla öğrenen bireyler, yeni bilgiyi ve sahip oldukları arka plan bilgisini bir araya 

getirerek analiz etmektedir. Öğrenme deneyimlerini zenginleştirilmekte ve bilginin kalıcı bir 

şekilde anlaşılması sağlanmaktadır. 

Öğrenme sırasında bağlantılar kurma süreci, öğrencilere bilgiyi daha anlamlı hale 

getirme ve daha derinlemesine anlamalarını sağlama fırsatı vermektedir. Öğretmenlerin 

öğrencilere bağlantılar kurma ve ilişkileri anlama konusunda rehberlik etmeleri önemlidir.. 

Öğrenme sürecinde, öğrencilerin bilgiyi anlamalarını sağlayan ve öğrenme deneyimlerini 

zenginleştiren etkili stratejiler önemlidir. Stratejiler arasında konular arasında bağlantı 

kurma, önceki bilgiyi yeni bilgiyle ilişkilendirme ve kavramsal anlayışı geliştirme yer 

almaktadır.  Geleneksel müfredat yapısı, dersleri ve becerileri parçalara ayırarak öğrencilerin 

bağlantı kurmalarını zorlaştırmaktadır. Özellikle okuma ve yazma gibi alanlarda, müfredat 

genellikle öğrencilerin ustalaşması gereken becerilerin ve alt becerilerin ardışık dizilerine 

ayrılmıştır. Müfredatı daha küçük parçalara bölmek öğrenmeyi kolaylaştıracağı 

düşünülmektedir. Her bir beceri veya kavram tek tek öğretilmekte ve her biri önceki beceri 

ve kavramları üzerine inşa etmektedir. Ancak, parçalara bölme yaklaşımı öğrenmeyi 

bağlamından koparıp amaçsız hale getirmektedir. Öğrenciler, bağlantılar kurmak yerine 

becerileri uygulayıp ilişkisiz gerçekleri ezberlemeye meyillidirler (Goodman, 1986). 

Öğrencilerin kişisel yaşamları ile okulda öğrendikleri arasında bağlantı kurmalarına 

yardımcı olma konusunda geleneksel müfredat yetersiz kalmaktadır. Öğrenciler, okul 

dışındaki yaşamlarıyla ilgili gördükleri ve duydukları şeylerin okulda öğrendikleriyle ilişkili 

olduğunu düşünmemektedir. Metinler arasında bağlantı kurmakta zorluk çekmektedirler 

çünkü metni anlamak için arka plan bilgilerini kullanmanın uygun olduğunu 

bilmemektedirler.  Geleneksel okul yöntemlerinin sınırlamalarıyla yüzleştiğimizde eğitim 

sisteminde daha kapsayıcı ve anlam odaklı bir değişim çağrısı yapmak kaçınılmaz hale 
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gelmektedir. Dil, iletişim aracı olarak kullanıldığında anlam kazanmaktadır. Ancak okuma, 

yazma, konuşma ve dinleme gibi dil becerilerinin gerçek kitleler ve gerçek amaçlar için 

kullanılması izole becerilerin pratik edilmesinden daha etkili bir öğrenme süreci 

sağlamaktadır. İletişim, bilgiyi paylaşma, etkileşimde bulunma ve düşünceleri ifade etme 

amacıyla gerçekleşmektedir. Dilin, seslerden, kelimelerden ve ifadelerden izole edilerek 

öğretilmesi, öğrenme deneyimini anlamsız hale getirmekte ve sıklıkla öğrencilerin gerçek 

anlamı anlamalarını engellemektedir (Goodman, 1986). Dolayısıyla, dilin bütünlüğü ve 

doğallığı korunduğunda, öğrenciler gerçek, anlamlı iletişim ve öğrenme deneyimlerini 

yaşayabilirler. Eğitimde anlam odaklı bir yaklaşım benimsemek öğrencilerin anlamı 

oluşturma ve anlamı ifade etme süreçlerini güçlendirebilir. Öğrencilerin gerçek hayattaki 

ihtiyaçlarını karşılayacak ve onların anlam dünyalarını zenginleştirecek öğrenme fırsatları 

sunulmalıdır. 

Her öğrenci eşsizdir ve kendi bireysel özelliklere sahiptir. Öğrencilerin farklı arka 

planları, kültürel mirası, ilgi alanları ve öğrenme stilleri vardır. Öğretmenlerin öğrencilerin 

güçlü ve zayıf yönlerini tanımak için dikkatlice gözlem yapmaları son derece önemlidir. 

Öğrencilerin kişisel ilgi alanlarına ve deneyimlerine dayanarak ders planları oluşturmak, 

öğrenme sürecini daha anlamlı ve etkili hale getirmektedir. Öğretmenler, öğrencilerin 

birbirinden farklı olduğunu kabul etmekte ve öğrencileri tek bir standart ölçüye göre 

değerlendirmemektedirler. Her öğrencinin kendi potansiyelini en üst düzeyde 

gerçekleştirmesine odaklanılması ve desteklenmesi öğrencilerin özgüvenini artırmakta ve 

öğrenme motivasyonlarını güçlendirmektedir (Goodman, 1986; Routman, 1991). 

Dil öğretimi, öğretmenlerin ve öğrencilerin eşit katılımıyla bilgiyi şekillendiren ve 

paylaşan bir süreci içermektedir. Sınıf içinde öğrencilerin ve öğretmenin birlikte, anlamlı ve 

gerçek yaşam bağlamlarında bilgi oluşturma ve anlamlandırma sürecine katıldığı bir ortam 

oluşturmayı hedeflemektedir (Routman, 1991, s. 26). Öğrencilerin kendi ilgi alanlarına ve 

ihtiyaçlarına uygun olarak içerik belirleme ve öğrenme yöntemlerini seçme özgürlüğü 

vardır. Öğrencilerin öğrenme sürecine duygusal bağlılık ve anlam katmasına olanak 

sağlanması sadece bilgiyi pasif olarak öğrenmek yerine öğrencilerin aktif olarak öğrenme 

deneyimlerini yaşamasını sağlamaktadır. Öğrenciler, gerçek dünya problemleriyle 

karşılaşırken veya kendi yaşam deneyimlerine dayanarak anlamlı bağlantılar kurarken 

öğrenirler. Öğrencilerin kendi öğrenme yollarını keşfetmeleri ve kendi öğrenme 

gereksinimlerine uygun stratejiler geliştirmeleri teşvik edilmektedir. Öğrencilerin günlük 

yaşamlarından ve deneyimlerinden yola çıkarak bilgiye anlam kazandırmaları sınıf içindeki 

etkileşimler ve işbirlikleri ile desteklenmektedir.  
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Masalların eğitimdeki önemi oldukça büyüktür ve geleneksel öğrenme yöntemlerine 

göre birçok avantaj sunmaktadır. Masallar, çocukların hayal gücünü ve yaratıcılığını 

geliştirirken aynı zamanda onlara evrensel değerleri ve yaşam derslerini öğretmektedir. 

Masallar genellikle basit bir anlatı yapısına sahiptir ve çocukların düşünme becerilerini, 

problem çözme yeteneklerini ve eleştirel düşünme kapasitelerini geliştirmelerine yardımcı 

olmaktadır (Bettelheim, 2019). Özellikle, kahramanlar ve olaylar, çocukların duygusal zeka 

ve empati yeteneklerini geliştirmelerine katkı sağlayabilir. Masallar ayrıca dil gelişimini 

teşvik etmekte ve okuma-yazma becerilerini güçlendirmektedir. Çocuklar, masalları 

okurken kelime dağarcıklarını genişletmekte, dil yapılarını öğrenmekte ve okuma anlama 

becerilerini geliştirmektedir. Ayrıca, masallar dinleme becerilerini de geliştirmektedir çünkü 

çocuklar masalı dinlerken odaklanmayı ve detayları anlamayı öğrenmektedir. Masalların 

öğrenme sürecine sağladığı en büyük katkılardan biri ise değerlerin öğretilmesidir. 

Kahramanların davranışları ve yaşadıkları olaylar genellikle çocuklara doğruluk, dürüstlük, 

adalet, sevgi, saygı gibi değerleri öğretmektedir. Değerler, çocukların karakter gelişimine ve 

etik değerlerin benimsenmesine katkı sağlamaktadır.  Masallar çocukların eğitiminde önemli 

bir rol oynamakta ve geleneksel öğrenme yöntemlerine alternatif bir yaklaşım sunmaktadır. 

Çocukların hayal güçlerini, dil becerilerini, problem çözme yeteneklerini ve değerlerini 

geliştirmelerine yardımcı olurken aynı zamanda öğrenmeyi daha keyifli ve anlamlı hale 

getirmektedir. 

Masallar, çocuklar için tanıdık ve öngörülebilir bir yapı sunmaktadır. Anlatıların belli 

bir düzen ve örüntüye sahip olması öğrencilerin metni daha kolay anlamasına ve bağlantılar 

kurmasına olanak tanımaktadır. Masalların evrensel temaları içermeleri farklı kültürlerden 

gelen öğrenciler için de anlamlı olabilmektedir. Örneğin, "iyi ile kötü arasındaki mücadele" 

veya "çalışmanın ödüllendirilmesi" gibi temalar, çocuklar için derin anlamlar taşımakta ve 

onlara güçlü bir mesaj iletebilmektedir. masallar sadece ilginç değil aynı zamanda anlamlıdır 

ve çocukların dünyayı anlamalarına ve içinde yer almalarına yardımcı olmaktadır (Worthy 

ve Bloodgood, 1992, s. 293). 

Masallar, kültürler arasında kökleri bulunan ve geniş bir coğrafyada yayılmış olan 

evrensel anlatılardır. Farklı ülkelerde ve toplumlarda ortaya çıkmış olan masallar, kuşaktan 

kuşağa sözlü gelenekler aracılığıyla aktarılarak farklı versiyonlara dönüşmüştür. Her bir 

kültür, kendi benzersiz dokusunu ve değerlerini masallara yansıtmıştır. Farklı bölgelerde 

farklı versiyonlar mevcuttur. Çeşitlilik, çocuklara dünya üzerindeki farklı kültürleri ve 

yaşam tarzlarını keşfetme fırsatı sunmaktadır. Aynı zamanda, masalların karşılaştırılması, 

çocukların farklılıkları anlamalarına ve kültürel çeşitliliği takdir etmelerine yardımcı 
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olmaktadır (Bishop, 1987, s. 62). Benzer temaların farklı kültürel bağlamlarda işlendiğini 

görmek, öğrencilere evrensel insan deneyimlerinin kültürel çeşitlilik içinde farklı biçimlerde 

ifade edilebileceğini göstermektedir. Bu durum, öğrencilerin yalnızca metinler arası 

bağlantılar kurma becerilerini değil, aynı zamanda kültürel empati ve çokkültürlü bakış açısı 

geliştirme yetilerini de desteklemektedir. 

Öğrenciler, farklı masal versiyonlarını karşılaştırırken dil ve kültürel farklılıkları göz 

önünde bulundurarak eleştirel düşünme becerilerini geliştirirler. Masalların yapıları, 

kahramanları ve temaları üzerinde yapacakları karşılaştırmalı analizler, öğrencilerin 

metinleri daha derinlemesine anlamalarını sağlamaktadır. Ayrıca, masalların yaratıcı 

yönlerini keşfederek, kendi hikâyelerini yazma ve anlatma becerilerini geliştirmektedir 

(Moss, 1982; Sipe, 1993). Masalların öğrenme sürecine entegre edilmesi, öğrencilerin 

derinlemesine öğrenmelerini ve bağlam içinde anlam oluşturmalarını desteklemektedir. 

Okuma ve yazma arasındaki ilişki derinlemesine incelendiğinde, her ikisinin de 

temelinde dilin gücü ve anlam oluşturma süreci yatmaktadır (Squire, 1983, s. 582). Yazma, 

yazarın düşüncelerini ve duygularını ifade etmek için kelimeleri seçmesi ve düzenlemesiyle 

gerçekleşmektedir. Okuma ise, yazarın kelimeleri bir araya getirerek anlam oluşturmasını 

içermektedir. Yazar ne kadar etkili bir şekilde düşünce ve duygularını ifade ederse okuyucu 

da o kadar etkili bir şekilde ifadeleri anlayabilir. Öğrencilere yazma becerilerini geliştirirken 

okuma becerilerini de geliştirmek önemlidir çünkü iki süreç birbirini beslemektedir. 

Örneğin, öğrencilerin metin yazma becerilerini geliştirmelerine yardımcı olmak için 

öğretmenler metin  yapısını incelemelerini ve farklı yazarların nasıl kahramanlar 

oluşturduğunu, olayları geliştirdiğini ve diyalogları kullandığını gösteren anlatılar 

okutabilirler. Okuma sırasında öğrencilerin metni analiz etmeleri ve yazarın yazma 

tekniklerini anlamaları, kendi yazma becerilerini geliştirmelerine yardımcı olabilir. 

Öğrencilerin bir metni dikkatlice okumaları ve yazarın karakter gelişimi, tema, dil kullanımı 

ve anlatım teknikleri gibi unsurları nasıl kullandığını görmeleri, onların kendi yazılarına 

teknikleri entegre etmelerini sağlayabilir. Öğretmenlerin, iki süreci birbirine bağlı bir şekilde 

ele almaları ve öğrencilere hem okuma hem de yazma pratiği yapma fırsatı sunmaları, 

öğrencilerin dilde derinlemesine anlam oluşturma yeteneklerini geliştirmelerine yardımcı 

olabilir. 

Anlama ve yazma süreçleri, bireylerin dil becerilerini geliştirmek ve anlam oluşturmak 

için izledikleri benzer aşamalara sahiptir. Süreçlerin temelinde, bireylerin metinleri 

anlamlandırma ve yazılı ifade etme yetenekleri yatmaktadır. Araştırmalar, süreçlerin 

birbirleriyle yakından ilişkili olduğunu ve birbirlerini tamamlayıcı nitelikte olduklarını 
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göstermektedir (Heller, 1999; Pearson, 1985). İlk aşama, okuma ve yazma öncesi olarak 

adlandırılmaktadır ve bireylerin okuma veya yazma etkinliklerine başlamadan önce belirli 

bir amaç belirlemeleri ve ilgili arka plan bilgilerini hatırlamaları önemlidir. İkinci aşama, 

okuma ve yazma sürecinin en önemli aşamasıdır ve bireyler metni anlamlandırmak veya bir 

metin oluşturmak için çeşitli stratejiler kullanırken sürekli olarak düşünme ve izleme 

sürecine girerler. İzleme, planlama, tahmin etme ve tahminleri kontrol etme gibi adımlar 

önemli rol oynamaktadır. Yazma sürecinde metni tekrar okuma ve düşünme, anlamı daha 

netleştirmek için kritik bir adımdır. Son aşama olan yansıtma, bireylerin okuduğu veya 

yazdığı metinler üzerine düşünmelerini içermektedir. Bireylerin metinle ilgili düşüncelerini 

derinleştirerek metni daha kapsamlı bir şekilde değerlendirmesi mümkün olmaktadır. 

Yansıtma süreci, öğrenme sürecinin bir parçası olarak bireylerin kendi öğrenme stratejilerini 

değerlendirmelerine ve geliştirmelerine olanak tanımaktadır. Heller (1999) ve Pearson 

(1985)'ın çalışmaları, anlama ve yazma süreçlerinin birbirleriyle etkileşim içinde olduğunu 

ve öğrenme sürecinde önemli bir rol oynadığını ortaya koymaktadır. Süreçlerin etkili bir 

şekilde yönetilmesi ve öğrenme sürecinde kullanılması bireylerin dil becerilerini 

geliştirmelerine ve akademik başarılarını artırmalarına yardımcı olabilir. 

Calkins (1986) öğrencilerin yazma sürecini anlamalarının ve içselleştirmelerinin, 

kendilerini yazarlarla aynı süreçte bulmalarının önemine vurgu yapmaktadır. Öğrenciler, 

yazma sürecinin her aşamasını deneyimledikçe ve sürecin bir parçası olduklarını fark ettikçe 

yazma becerileri ve özgüvenleri artmaktadır.  Okuma ve yazma süreçleri birbirine benzerlik 

göstermektedir. Öncelikle, her iki süreç de belirli aşamaları takip etmektedir. Yazma 

sürecinde olduğu gibi, okuma da ön hazırlık, keşfetme, taslak oluşturma ve gözden geçirme 

gibi aşamalardan oluşabilir. Okuyucular, metni anlamak ve yorumlamak için metni 

keşfetme, önemli noktaları belirleme ve bilgiyi organize etme gibi adımları izlemektedir. 

İkinci olarak, okuma ve yazma süreçleri arasındaki etkileşim önemlidir. Metni okurken 

okuyucu metinle etkileşime geçmekte ve metnin sunduğu bilgileri kendi arka plan bilgisiyle 

birleştirerek anlam oluşturmaktadır. Etkileşim, hem okumanın hem de yazmanın anlam 

oluşturma sürecinde merkezi bir rol oynamaktadır. Üçüncü olarak, her iki süreç de fikirleri 

oluşturma, geliştirme ve yeniden değerlendirme gerektirmektedir. Hem okuyucular hem de 

yazarlar, metni anlamak veya iletmek için fikirleri organize etmek, detayları düzenlemek ve 

gerektiğinde revize etmek zorundadırlar. Fikirlerin geliştirilmesi ve yeniden 

değerlendirilmesi anlamanın derinleştirilmesine ve iletilen mesajın etkisini artırmaya 

yardımcı olmaktadır. Son olarak, hem okuma hem de yazma süreçleri, önceki bilgiyi 

kullanma gerekliliğini içermektedir. Okuyucular, daha önce edindikleri bilgileri yeni 
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metinleri anlamak ve yorumlamak için kullanırken, yazarlar da önceki deneyimlerini ve 

bilgilerini yeni yazılarına aktarmaktadır. Bu nedenlerden dolayı, okuma ve yazma süreçleri 

arasında güçlü bir bağlantı vardır ve her ikisi de anlam oluşturma sürecinde önemli rol 

oynamaktadır. 

Rubin ve Hansen'ın (1984, s. 163-170) çalışması, okuma ve yazma sürecinde beş farklı 

tür bilginin önemini vurgulamıştır. İlk olarak, "bilgi bilgisi", bireylerin kelime dağarcığı, 

kavramlar ve genel dünya bilgisini ifade etmektedir. Okuyucular, ön bilgileri kullanarak 

metni anlamlandırırken, yazarlar da yazarken mevcut bilgilerini metne entegre ederler. 

İkincisi, "yapı bilgisi", metnin niçin yazıldığını anlama yeteneğini ifade etmektedir. Farklı 

metin yapılarının amaçlarını anlamak, okuyucuların metni daha iyi anlamalarına yardımcı 

olmaktadır. Üçüncü olarak, "işlemsel bilgi", okuyucu ve yazar arasındaki etkileşimi 

tanımlamaktadır. Okuyucular, metinden anlam oluşturmak için önceki bilgilerini 

kullanırken, yazarlar da metni oluştururken arka plan bilgilerine başvururlar. Dördüncü 

olarak, "estetik bilgi", duygusal katılımı ve edebi cihazları içermektedir. Son olarak, "süreç 

bilgisi", diğer tüm bilgi türlerini birleştirmektedir. Örneğin, yazma süreci okuyucuların ve 

yazarların tüm bilgi türlerini kullanarak okuma ve yazma faaliyetlerini gerçekleştirdiği bir 

süreçtir. Ruben ve Hansen'ın modeli, okuma ve yazma becerilerini anlamak ve geliştirmek 

için önemli bir çerçeve sunmaktadır.  

Rubin ve Hanson'ın (1984) araştırması, okuma anlama sürecinde önceki deneyimlerin 

ve arka plan bilgisinin kritik bir rol oynadığını ortaya koymaktadır. Okuyucular, herhangi 

bir metne yaklaşırken, zihinsel olarak o metinle ilişkilendirebilecekleri tüm geçmiş 

deneyimlerini getirirler. Deneyimler, daha önce okudukları kitaplar, yaşadıkları olaylar, 

katıldıkları etkinlikler veya edindikleri bilgiler olabilir.  Masallar, kültürel ve toplumsal 

açıdan derin bir köklü geçmişe sahiptir ve birçok kişi için çocukluklarının önemli bir 

parçasını oluşturmaktadır. Dolayısıyla, bir kişi masalı okurken daha önce duyduğu veya 

okuduğu diğer masalları, masal kahramanlarını ve tema veya mesajları hatırlayabilir.  

Okuma süreci, sadece kelimeyi tanıma veya telaffuz etme ile sınırlı değildir. 

Okuyucular, metni anlamak için içsel bir ilişkilendirme süreci yürütürler. Metindeki olayları 

veya kahramanları kendi yaşam deneyimleriyle bağlantı kurması okuyucuların metni sadece 

kelime seviyesinde değil, aynı zamanda duygusal ve bilişsel olarak da işleyerek anlamalarına 

olanak tanımaktadır. Rosenblatt'ın (1994) ifade ettiği gibi, okuma bilgileri kişisel 

deneyimlerle zenginleştirmektedir. Okuma deneyimi, her okuyucunun benzersiz arka plan 

bilgisi ve deneyimleriyle etkileşim halinde olduğu karmaşık bir süreçtir. Rubin ve Hanson'ın 
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çalışması, okuma becerilerini geliştirmek için okuyucuların kişisel deneyimlerini ve arka 

plan bilgilerini dikkate almanın önemini vurgulamaktadır. 

Uygun arka plan bilgisini kullanan okuyucular okuduklarını daha derinlemesine 

anlamakta ve daha uzun süre hatırlamaktadır. Önceki deneyimlerin hatırlanması, 

okuyucuları metinle etkileşime geçmeye hazırlamakta; hangi bilgilerin önemli olduğunu 

belirleyerek ve gelecekte neyin muhtemel olduğunu tahmin ederek beklentiler 

oluşturmaktadır. Okuyucular yeni bilgiyle karşılaştıklarında, onu önceki bilgilerine 

bağlamaktadır (Carpenter ve Just,1986). Ancak, ilgili önceki bilgiye sahip olmayan veya 

eski ve yeni bilgi arasında bağlantı kuramayan okuyucular, metni anlama ve hatırlamada 

zorluk yaşayabilirler (Wilson ve Anderson,1986).  

Önceden edinilmiş bilgilerin okuma anlayışını artırdığına dair  bulgular, okuyucuların 

metni daha derinlemesine anlamasına ve metin içeriğini daha kapsamlı bir şekilde 

değerlendirmesine yardımcı olmaktadır (Anderson ve Pearson,1984). Önceki bilgi kullanımı 

okuyucuların metinle etkileşimde bulunurken daha güvenli ve özgüvenli hissetmelerine de 

olanak tanımaktadır, çünkü kendi bilgi birikimlerine dayanarak metni daha etkili bir şekilde 

işleyebilirler. Bu nedenle, önceden sahip olunan bilgilerin, okuyucuların metinlerden daha 

derin anlamlar çıkarmalarını ve okuma deneyimlerini zenginleştirmelerini sağlayan önemli 

bir rol oynadığı açıktır. 

Metin yapısına dair bilgi, öğrencilerin metinleri anlama ve üretme becerilerini 

geliştirmede kritik bir rol oynamaktadır. Öğrenciler, okuma ve yazma öğrenme sürecine, 

"hikâye anlatma" olarak adlandırılan bir yetenekle gelirler. İlkokul yıllarında, öğrencilerin 

çoğu okuma ve yazma faaliyeti hikâyelerle ilgilidir,  hikâye yapısını tanımak ve kullanmak 

konusunda daha fazla deneyim kazanırlar. Ancak, ortaokul yıllarında, müfredatın odak 

noktası açıklayıcı metinlere kaymaktadır. Açıklaycı metinler bilgiyi aktarmak veya bir 

konuyu açıklamak için tasarlanmıştır. Öğrencilerin metinlerin nasıl yapılandırıldığını 

bilmemeleri ve farklı metin yapılarının farklı amaçlar için nasıl kullanıldığının farkında 

olmamalarıyla sonuçlanmaktadır. Öğrenciler, farklı metin yapılarıyla ilgili öğretimsel 

deneyime ihtiyaç duyarlar, böylece yapıları tanıyabilir, anlayabilir ve etkili bir şekilde 

kullanabilirler. Öğretmenlerin, öğrencilere çeşitli metin türlerinin yapılarını öğretmek için 

çeşitli stratejiler ve öğretim yöntemleri kullanmaları öğrencilerin açıklayıcı metinlerde ana 

fikirleri nasıl bulacaklarını, destekleyici ayrıntıları tanıyacaklarını ve metinleri anlamak için 

stratejiler geliştireceklerini öğrenmelerine yardımcı olmaktadır (Heller, 1999). 

Yeniden yazılmış masalların, okuma eğitimine sunduğu katkıları somutlaştırmak 

amacıyla hazırlanan etkinlik örnekleri, kuramsal yaklaşımların sınıf içi uygulamalara nasıl 
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dönüştürülebileceğini göstermektedir. Metinlerarasılık ve göstergebilimsel çözümlemeye 

dayalı okuma etkinlikleri öğrencilerin metinleri anlamalarını ve metinler aracılığıyla 

eleştirel ve yaratıcı düşünme becerilerini geliştirmelerini de hedeflemektedir. Aşağıda yer 

alan “Masalın Ardında: Eleştirel Okuma ve Göstergebilimsel Analiz Atölyesi” ve “Etik 

Kahramanlar: Yaratıcı Okuma ve Karakter Analizi Atölyesi” başlıklı uygulama örnekleri 

söz konusu kuramsal yaklaşımların okuma eğitimi bağlamında nasıl kullanılabileceğini 

örneklemektedir. 

1. Etkinlik Adı: Eleştirel Okuma ve Göstergebilimsel Analiz Atölyesi 

Amaç: Öğrencilerin eleştirel okuma becerilerini geliştirmek, masalların sembollerini 

ve anlamlarını anlamalarını sağlamak ve göstergebilimsel analiz yapmalarını teşvik etmek. 

Hedef Grup: Ortaokul düzeyindeki öğrenciler. 

Süre: 1 ders saati (40 dakika). 

Materyal: 

• Farklı masalların metinleri veya kısa hikâyeler. 

Uygulama: 

1. Giriş (5 dakika): Etkinliğe başlamadan önce, eleştirel okuma ve göstergebilimsel 

analizin ne olduğunu ve neden önemli olduğunu açıklayınız. Öğrencilere, 

masalların sembollerle dolu olduğunu ve sembollerin masalın derin anlamlarını 

açığa çıkarmak için kullanılabileceğini belirtiniz. 

2. Masal Okuma ve Sembol Analizi (10 dakika): Bir masalın kısa bir versiyonunu 

sınıfta okuyun veya bir sesli kitabını dinleyin. Masalı okurken veya dinlerken 

öğrencilere, masalın sembollerini ve görsel imgelerini dikkatlice incelemeleri ve  

sembollerin masalın anlamını nasıl etkilediğini düşünmeleri gerektiğini belirtiniz. 

3. Grup Tartışması ve Göstergebilimsel Analiz (10 dakika): Öğrencileri küçük 

gruplara ayırın ve her bir gruba masalın farklı bir bölümünü veya kahramanını 

incelemelerini isteyiniz. Öğrenciler, masalın sembollerini ve görsel imgelerini 

göstergebilimsel bir bakış açısıyla analiz etmeli ve sembollerin masalın temasını 

ve anlatısını nasıl desteklediğini tartışmalıdır. 

4. Analiz Sonuçlarının Sunumu (5 dakika): Her grup, göstergebilimsel analizlerini 

sınıfa sunmalı ve masalın sembollerini ve görsel imgelerini nasıl yorumladıklarını 

paylaşmalıdır. Diğer öğrenciler, sunum sırasında fikirlerini paylaşmalı ve 

tartışmalıdır. 

5. Kendi Masalını Oluşturma (10 dakika): Etkinliğin sonunda, öğrencilere kendi 

masallarını oluşturma fırsatı veriniz. Öğrencilere, sembolizm ve görsel imgeleri 
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kullanarak kendi masallarını nasıl yaratabileceklerini düşünmeleri için zaman 

tanıyınız. Ardından, öğrenciler kendi masallarını yazmak veya çizmek için birkaç 

dakika ayırabilirler. 

Sonuç: Etkinlik, öğrencilerin eleştirel okuma ve göstergebilimsel analiz becerilerini 

geliştirirken aynı zamanda yaratıcı düşünme ve ifade yeteneklerini teşvik etmektedir. 

Öğrenciler, masalların sembollerini ve görsel imgelerini göstergebilimsel bir bakış açısıyla 

analiz ederek, masalların derin anlamlarını keşfetmektedir. Etkinlik öğrencilere edebi 

eserlerin altında yatan anlamları anlama ve kendi yaratıcı masallarını oluşturma fırsatı 

sunmaktadır. 

2. Etkinlik Adı: Etik Kahramanlar: Yaratıcı Okuma ve Karakter Analizi Atölyesi 

Amaç: Öğrencilerin yaratıcı okuma becerilerini geliştirmek, masal kahramanlaron etik 

değerlerini anlamalarını sağlamak ve etik kararlar almalarını teşvik etmek. 

Hedef Grup: Ortaokul düzeyindeki öğrenciler. 

Süre: 1 ders saati (40 dakika). 

Materyal: 

• Farklı masalların kısa versiyonları. 

Uygulama: 

1. Giriş (5 dakika): Etkinliğe başlamadan önce, etik değerlerin ne olduğunu ve neden 

önemli olduğunu açıklayınız. Öğrencilere, masal kahramanlarının etik değerlere 

sahip olduğunu ve  değerlerin masalın gelişiminde önemli bir rol oynadığını 

belirtiniz. 

2. Masal Okuma ve Kahraman Analizi (10 dakika): Bir masalın kısa bir versiyonunu 

sınıfta okuyunuz veya bir sesli kitabını dinleyiniz. Masalı okurken veya dinlerken 

öğrencilerin dikkat etmeleri gereken etik konuları ve kahramanların davranışlarını 

vurgulayınız. 

3. Grup Tartışması ve Analiz (10 dakika): Öğrencileri küçük gruplara ayırınız ve her 

bir gruba masalın farklı bir kahramanını (örneğin, kahraman, kötü kahraman, 

yardımcı kahraman) analiz etmelerini isteyiniz. Öğrenciler, kahramanın etik 

değerlerini, davranışlarını ve kararlarını masalın gelişimi içinde nasıl etkilediğini 

tartışmalıdır. 

4. Etik Değerler ve Kahraman Gelişimi (10 dakika): Her grup, analiz ettikleri 

kahramanın etik değerlerini ve değerlerin masalın gelişimindeki rolünü sınıfa 

sunmalıdır. Öğrenciler, kahramanların etik değerlere ne kadar bağlı olduklarını ve  

değerlerin masalınsonucunu nasıl etkilediğini tartışmalıdır. 
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5. Kendi Etik Kararlarımız (5 dakika): Etkinliğin sonunda, öğrencilere, masaldaki 

kahramanların kararlarını nasıl etik değerlerle ilişkilendirebileceklerini ve kendi 

günlük yaşamlarında karşılaştıkları durumlarda nasıl etik kararlar alabileceklerini 

tartışma fırsatı veriniz. 

Sonuç: Etkinlik, öğrencilerin yaratıcı okuma becerilerini geliştirirken aynı zamanda 

etik değerlerin önemini vurgulamaktadır. Öğrenciler, masal kahramanlarının etik değerlere 

olan bağlılıklarını analiz ederek kendi etik kararlarını almalarını teşvik ederler. Etkinlik, 

öğrencilerin edebi anlayışlarını derinleştirmeye ve etik düşünme becerilerini güçlendirmeye 

yönelik etkili bir sınıf içi öğrenme deneyimi sunmaktadır. 

3.2.5.1. (Yeniden Yazılmış) Masalların öğrenme süreçlerinde kullanımı 

Yeniden yazılmış masallar, sınıf içi etkinliklerde kullanıldığında, öğrencilerin hem 

edebi hem de sosyal becerilerini geliştiren önemli araçlar haline gelmektedir. Masallar, 

geleneksel anlatıların yapısını değiştirerek öğrencilerin toplumsal normlar ve bireysel haklar 

üzerine düşünmelerini sağlamaktadır. Masalların, özellikle cinsiyet rolleri ve kahramanın 

toplum içindeki yerini değiştirme fırsatı, eleştirel düşünme ve yaratıcı düşünme becerilerinin 

gelişmesine katkı sağlamaktadır. Cinsiyet eşitliği ve toplumsal normların sorgulanması, 

öğrencilerin bu konularda daha derinlemesine düşünmelerine yardımcı olmaktadır 

(Thomson, 1998). Yeniden yazılmış masallar, kahramanların rollerinin dışına çıkarak,"farklı 

bakış açıları" benimsemeyi teşvik etmektedir (Iser, 1978). Öğrencilere klasik masalları farklı 

açılardan yazmaları veya dramatize etmeleri için verilen görevler, onların yaratıcı düşünme 

becerilerini geliştirirken aynı zamanda toplumsal eşitlik üzerine düşünmelerini 

sağlamaktadır. 

Masalların yeniden yazılması süreci, öğrencilerin hem yazılı hem de sözlü iletişim 

becerilerini pekiştirmektedir. Öğrenciler, kahramanların yer değiştirilmesi, olayların 

yeniden kurgulanması gibi etkinliklerle yaratıcı yazma pratiği yaparken aynı zamanda 

toplumsal değerleri tartışmaya da olanak tanımaktadır. Etkinlikler, öğrencilerin hem dil 

becerilerini geliştirmelerine hem de kahramanların motivasyonlarını ve masalın anlamını 

sorgulamalarına yardımcı olmaktadır (Bettelheim, 2019). Ayrıca, masalların dramatize 

edilmesi öğrencilerin empati kurma yetilerini artırmaktadır. Çünkü dramatik bir anlatımda 

kahramanların ruh halleri ve içsel çatışmaları daha somut hale gelmektedir. Öğrencilerin 

kahramanların duygusal durumlarını ve kişisel motivasyonlarını anlamalarına olanak 

tanınmaktadır (Danko-McGhee, 2000). 



 

293 

Bir diğer önemli nokta yeniden yazılmış masalların kültürel farkındalık yaratma 

potansiyelidir. Farklı kültürlerdeki masalların karşılaştırılması, evrensel temaların (iyi ve 

kötü, aşk, fedakârlık, adalet vb.) nasıl farklı şekillerde işlendiğini göstermektedir (Zipes, 

2006). Masalların çeşitli versiyonları, kültürler arası diyalog kurma ve kültürel çeşitliliği 

öğrenme fırsatı sunmaktadır. Sonuçta, yeniden yazılmış masallar sınıf içindeki öğrencilerin 

kişisel gelişimlerine katkıda bulunurken toplumsal sorumluluk ve etik değerler konusunda 

daha bilinçli bireyler olmalarına olanak tanımaktadır. 

Masalların yeniden yazılması ve transkripsiyon sürecinin sağladığı yararlar, sadece 

masallarla etkileşime girme ve edinilen bilgiyle sınırlı kalmamaktadır. Malafantis (2006) 

okuryazarlığın gelişimine katkı sağladığını belirtmektedir. Yeniden yazma ve transkripsiyon 

süreci, yeni okuryazarlık türlerinin ortaya çıkmasına olanak tanımakta ve farklı yazılı ve 

sözlü ifade biçimlerini geliştirmeye yardımcı olmaktadır. Etkinlikler kültürün, yaratıcılığın, 

icatçılığın ve hayal gücünün gelişimini teşvik ederken aynı zamanda eğlence ve rahatlama 

fırsatları da sunmaktadır. Yeniden yazma süreci, çocuklara masalın nasıl dönüşebileceğini 

ve dönüşümün ne kadar canlı ve ilgi çekici olabileceğini deneyimleme fırsatı sunmaktadır. 

Etkinlikler çocukların masalın dinamik yapısını ve modern anlatımın sunduğu 

olasılıkları daha iyi anlamalarını sağlamaktadır. Masal sabit değil, dinamik ve evrilen bir 

yapı olarak görülmeye başlanmaktadır. Yeniden yazma ve transkripsiyon süreçleri, 

çocuklara masalları yeniden hayal etme, alternatif sonlar ekleme, kahramanların rollerini 

değiştirme veya masalın mekânlarını farklılaştırma gibi yaratıcı yollarla yeniden 

şekillendirme fırsatı sunmaktadır. Çocukların anlatının çok yönlülüğünü ve masalın içerdiği 

potansiyeli keşfetmelerine olanak tanınmaktadır. Geleneksel cinsiyet rollerinin tersine 

çevrilmesi veya yeniden tanımlanması, çocukların toplumsal beklentileri sorgulamalarına ve 

cinsiyet ve güç dinamiklerini yeni bir şekilde yorumlamalarına yol açmaktadır (Zipes, 2006). 

Yeniden yazma süreci, çocukların anlatı becerilerini geliştirmelerine yardımcı 

olmaktadır. Dil ve yapı üzerinde deney yaparak çocuklar düşüncelerini organize etmeyi, dili 

yaratıcı şekilde kullanmayı ve fikirlerini yeni yollarla ifade etmeyi öğrenmektedir.  

Çocuklara transkripsiyon ve yeniden yazma sürecini anlamaları için bir masalı farklı bir 

kahramanın bakış açısından anlatmalarını sağlamak, masalın geçtiği mekânları 

değiştirmelerini istemek veya yeni kahramanlar ve olaylar eklemelerini sağlamak gibi bazı 

basit aktiviteler önerilebilir.  Etkinlikler, çocukların anlatıların esnekliğini ve dönüşüm 

potansiyelini görmelerine yardımcı olmaktadır.  

Bailey ve Ginnetti (1991), Sipe (1993) ve Worthy ve Bloodgood (1992) gibi 

araştırmacıların çalışmaları etkinliklerin öğrencilerin eleştirel düşünme becerilerini ve 
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yaratıcı yazma süreçlerini geliştirmesini desteklemektedir. Masalların farklı versiyonlarını 

değerlendirirken öğrenciler kültürel farklılıkları ve metinler arası ilişkileri keşfetme fırsatı 

bulmaktadır. Etkinlikler, öğrencilere kendi yaratıcı potansiyellerini keşfetme fırsatı 

sunmaktadır. Kendi anlatılarını oluşturarak öğrencilerin hayal gücünü kullanmaları teşvik 

edilmekte ve özgün fikirler geliştirmeleri desteklenmektedir. 

Masallar, genellikle üçüncü tekil şahısla anlatılmaktadır, yani bir anlatıcı dışarıdan 

olayları gözlemlemekte ve kahramanların düşüncelerini, duygularını aktarmaktadır. 

Perspektifi değiştirmek, özellikle birinci tekil şahısla anlatım yapmak, masalın anlamını ve 

anlatım tarzını önemli ölçüde dönüştürebilmektedir. Masalın anlatıcısının kim olduğuna 

karar vermek, masalın tüm yapısını etkileyebilir. Kırmızı Başlıklı Kız masalı geleneksel 

olarak üçüncü tekil şahısla anlatılmaktadır, ancak birinci tekil şahısta kahramanın bakış 

açısını seçmek olaylara yaklaşımımızda büyük bir değişim yaşatmaktadır. Masalı Kırmızı 

Başlıklı Kız’ın bakış açısından anlatmak onun içsel dünyasını, korku ve cesaret karışımı 

duygularını, belki de hayal kırıklıklarını daha derinlemesine keşfetmeyi sağlamaktadır. 

Masal kızın masumiyetini ve dünyaya bakışını yansıtarak olayların daha kişisel ve duygusal 

bir bağlamda sunulmasını sağlamaktadır. Diğer yandan, masalı kurdun bakış açısından 

anlatmak, onun içsel motivasyonlarının ve masala katılma gerekçelerinin anlaşılmasına 

olanak tanımaktadır. Masal daha çok "iyi-kötü" çatışmasının ötesine geçmektedir ve kurdun 

bakış açısını savunarak okuyucunun empati kurmasını sağlamak mümkündür. İki ya da daha 

fazla bakış açısının birleşimi de masala farklı bir boyut katabilir. Hem Kırmızı Başlıklı 

Kız’ın hem de kurdun bakış açılarının iç içe geçtiği bir anlatım, her iki kahramanın algılarını 

bir arada sunarak daha karmaşık ve çok yönlü bir anlatı oluşturmaktadır. Sonuç olarak, 

birinci tekil şahısla anlatım, masalı çok daha ilginç ve canlı kılabilir. Anlatıcı, kahramanın 

duygularına, düşüncelerine ve içsel çatışmalarına daha yakın olabilir. Aristoteles'in dram 

tanımındaki gibi, kahramanın içsel çatışmaları ve değişimi daha açık şekilde görülebilir. 

Masalların klasik üçüncü şahıs anlatımından birinci şahıs anlatıma geçiş, hem masala daha 

kişisel hem de daha katmanlı hale getirebilir. Perspektif değişiklikleri, masalların anlatım 

gücünü artırmakta ve çocukların empati, eleştirel düşünme ve farklı bakış açılarını anlama 

becerilerini geliştirmelerine de yardımcı olmaktadır. 

öğrencilere geleneksel masallardaki prens ve prenses rollerini listeleyerek başlamak, 

ardından modern masallardaki kahramanarın rolleri ile karşılaştırmak oldukça faydalı 

olabilir. Geleneksel masallarda prens ve prenses genellikle belirli rollerde temsil edilirler. 

Örneğin, Sindirella, Pamuk Prenses gibi geleneksel masallarda prenses genellikle güzel, 

masum ve pasif bir kahraman olarak tasvir edilirken, prens genellikle kurtarıcı ve kahraman 
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rolünde yer almaktadır. Roller genellikle cinsiyet stereotiplerine ve kadınların pasifliğine 

dayanmaktadır. 

Modern masallarda  roller genellikle geleneksel normlardan sapmaktadır ve daha 

çeşitli, güçlü ve özgür kahramanlarla karşılaşmak mümkündür. Robert Munsch'ün (2020) 

The Paperbag Princess masalında, prensen kendi kaderini kontrol eden güçlü bir tip olarak 

tasvir edilmektedir. Jay Williams'ın Petronella masalında prenses geleneksel normlara 

meydan okumakta ve kendine güvenen, zeki bir tip olarak resmedilmektedir. Hikmet 

Hükümenoğlu'nun Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler’i, Cemre Aslan'ın Kırmızı Başlıklı 

Kız’ı ve Murat Gülsoy'un Sindirellanın Bilmecesi gibi Türk masalları da geleneksel rolleri 

sorgulamakta ve modern bir bakış açısı sunmaktadır. Masallarda, prensesler genellikle kendi 

kaderlerini belirleyen, cesur ve bağımsız bir tip olarak resmedilmektedir. Babette Cole'un 

Princess Smartypants’ı geleneksel prenses rolünü tamamen tersine çevirmekte ve 

bağımsızlığına düşkün, kendine güvenen bir prensesin maceralarını anlatmaktadır. 

Yeniden yazılmış masalların sunduğu eleştirel okuma olanakları özellikle karakter 

rollerinin dönüşümünü incelemek açısından önemli fırsatlar sunmaktadır. Geleneksel 

masallarda kalıplaşmış biçimde sunulan cinsiyet rolleri, yeniden yazım sürecinde 

sorgulanmakta ve dönüştürülmektedir. Dönüşümler, öğrencilerin yalnızca anlatı yapılarını 

değil, aynı zamanda toplumsal normları da analiz etmelerini sağlamaktadır. Öğrencilerin 

hem geleneksel hem de modern masal versiyonlarını karşılaştırarak kahraman rollerindeki 

değişimleri gözlemlemeleri; cinsiyet, güç ilişkileri ve temsil gibi temel kavramlar üzerine 

düşünmeleri hedeflenmektedir. Aşağıda sunulan “Geleneksel ve Geleneksel Olmayan 

Rollerin Karşılaştırılması” adlı sınıf içi etkinlik dönüşümleri öğrencilerle birlikte tartışma ve 

yazılı olarak değerlendirme imkânı sunmaktadır. 

Sınıf İçi Etkinlik: Geleneksel ve Geleneksel Olmayan Rollerin Karşılaştırılması 

Amaç: Etkinliğin amacı, öğrencilerin geleneksel masallardaki prens ve prenses 

rollerini modern masallardakilerle karşılaştırarak tanımalarını ve analiz etmelerini 

sağlamaktır. Farklı masalları okuyarak ve tartışarak, öğrenciler kahraman rollerindeki 

benzerlikleri ve farklılıkları keşfedecekler ve bunların önemini değerlendireceklerdir. 

Malzemeler: Geleneksel masalların farklı versiyonları (örneğin, Sindirella, Pamuk 

Prenses gibi) Jay Williams'ın Petronella, Hikmet Hükümenoğlu'nun Pamuk Kalpli Prens ve 

Yedi Cüceler, Murat Gülsoy'un Sindirellanın Bilmecesi ve Babette Cole'un Princess 

Smartypants gibi modern masal versiyonları.  
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Uygulama: 

1. Geleneksel Rollere Giriş: Öğrencilerle birlikte, Sindirella, Pamuk Prenses, Kırmızı 

Başlıklı Kız gibi geleneksel masallardaki prens ve prenses rollerinin tipik 

özelliklerini tartışarak başlayınız. Öğrencilerden, kahramanlarla ilişkilendirilen 

özellikleri ve davranışları listelemelerini isteyiniz. 

2. Modern Masalları Okuma: Öğrencilere verilen listeden bir veya daha fazla modern 

masalı yüksek sesle okuyunuz veya okumalarını isteyiniz. Öğrencilerden 

masaldaki prens ve prenses rollerinin rollerine ve davranışlarına dikkat etmelerini 

isteyiniz. 

3. Karşılaştırmalı Analiz: Okuduktan sonra, geleneksel ve modern masalları 

karşılaştırarak bir tartışma yönetiniz. Öğrencilerden prens ve prenses rollerindeki 

benzerlikleri ve farklılıkları belirlemelerini isteyiniz: Modern masallardaki prens 

ve prenses rolleri, geleneksel masallardakilerden nasıl farklıdır? 

• Hem geleneksel hem de modern masallarda ortak temalar veya mesajlar var mı? 

• Prens ve prenseslerin eylemleri ve kararları masalınsonucunu nasıl etkiler? 

1. Edebiyat Günlükleri: Öğrencilerden bulgularını ve düşüncelerini edebiyat 

günlüklerinde veya defterlerinde yazmalarını isteyebilirsiniz. Geleneksel ve 

modern masallar arasındaki kahraman rollerini ve ilişkilerini karşılaştırıp 

değerlendirebilirler, gözlemledikleri herhangi bir deseni veya değişikliği not 

edebilirler. 

2. Grup Tartışması: Etkinliği, öğrencilerin gözlemlerini ve düşüncelerini 

paylaşabilecekleri bir grup tartışması ile sonlandırınız. Öğrencileri okudukları 

metinlerden destekleyici kanıtlarla fikirlerini paylaşmaya teşvik ediniz. 

Daha derinlemesine bir analiz için öğrencilerden bir geleneksel ve bir modern masal 

seçmelerini ve zaman içinde prens ve prenses rollerinin evrimini inceleyen karşılaştırmalı 

bir deneme yazmaları istenebilir. Masalda  yansıtılan toplumsal etkileri, kültürel normları ve 

cinsiyet stereotiplerini inceleyebilirler. Etkinlik, öğrencilerin geleneksel ve modern 

masallardaki prens ve prenses rollerini anlamalarına ve analiz etmelerine yardımcı olacaktır. 

Karşılaştırmalı bir şekilde çalışarak öğrenciler kahramanın evrimini, değişen toplumsal 

normları ve cinsiyet rollerini gözlemleyebilirler. Öğrencilerin belirlediği benzerlikler ve 

farklılıklar, masalların zamanla nasıl değiştiği ve toplumdaki farklı değerlerin nasıl 

yansıtıldığı konusunda derinlemesine bir anlayış geliştirmelerine yardımcı olmaktadır. 

Öğrencilerin eleştirel düşünme ve analiz becerilerini güçlendirirken edebi eserlerin farklı 

yönlerini değerlendirme yeteneklerini geliştirmektedir. Etkinlik aynı zamanda öğrencilerin 
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empati kurma yeteneklerini artırmakta ve farklı bakış açılarını anlamalarına yardımcı 

olmaktadır. 

Masalların zaman diliminde yapılan değişiklikler, hem masalın içeriğini hem de 

masalların toplumsal ve kültürel bağlamını yeniden şekillendirebilir. Klasik bir masalı 

modern bir döneme veya geleceğe taşımak hem masalın anlamı hem de kahramanın yaşadığı 

zorluklar tamamen farklı bir boyut kazanabilir. Sindirella masalı modern bir topluma 

uyarlandığında Sindirella’nın yaşadığı zorluklar da değişmektedir. Geleneksel masalda 

Sindirella, kötü üvey annesi ve üvey kardeşleriyle yaşadığı evdeki fiziksel zorluklarla 

mücadele etmektedir. Modern versiyonda sorunlar sosyal, ekonomik ya da psikolojik 

engeller haline gelebilir. Sindirella modern toplumda iş bulmakta zorlanan, düşük gelirli bir 

genç kadın olabilir. Onun karşılaştığı zorluklar cinsiyet eşitsizliği, kariyer baskıları, ya da 

sosyal medya üzerinden yapılan dışlamalar gibi günümüzün daha çağdaş meseleleriyle 

ilişkilendirilebilir. Sindirella'nın toplumun beklentilerine uymaya çalışırken, kendi kimliğini 

ve özsaygısını bulma mücadelesi masalın merkezine yerleşebilir. Masalın sonunda ise 

Sindirella’nın sorduğu bilmece belki de bir iş görüşmesindeki başarısını simgeliyor olabilir. 

Yeni versiyon,  masallardaki "kurtuluş" temasını, modern yaşamın zorluklarıyla birleştirerek 

daha anlamlı bir şekilde sunmaktadır. 

Diğer bir alternatif, Sindirella’yı geleceğe taşımak olabilir. Örneğin, masal 2000 yıl 

sonra, insanlık Mars’ta koloni kurmuşken geçebilir. Versiyon, teknolojinin ve uzay 

araştırmalarının öne çıktığı bir dünyada, Sindirella'nın yaşamını ele alabilir. Belki de 

Sindirella, genetik mühendislik ile değiştirilen bir toplumda, dış görünüş ve biyoteknolojik 

gelişmelerin getirdiği baskılarla mücadele ediyor olabilir. Kardeşleri, sosyal statü ve genetik 

avantajlar üzerinden yarışırken Sindirella biyoteknolojik olarak "zayıf" kalmış bir figür 

olarak yer alabilir. Geleceğe ait  versiyon, toplumsal eşitsizlik, biyoteknoloji, sınıf ayrımları 

gibi gelecekteki olasılıklarla ilgili güçlü temalar işleyebilir. 

Kırmızı Başlıklı Kız gibi klasik bir masalı modern zamanda anlatmak mümkündür. 

Masalda, modern şehirde bir kızın, kısıtlanmış bir hayat yerine günümüzün hızlı tempolu, 

dijital dünyasında kaybolan ve yalnızlaşan bir birey olarak yeniden şekillendirilebilir. 

Kırmızı Başlıklı Kız, belki de sosyal medyada kaybolan, ya da teknolojiyle ilgili bir tehlike 

ile karşılaşan bir tip olabilir. Kurt, modern dünyada bir dolandırıcı ya da kimlik hırsızı olarak 

temsil edilebilir. Versiyon, modern dünyada bireylerin kimliklerini korumakta ve 

çevrelerinden gelen tehlikelerle başa çıkmakta nasıl mücadele ettiklerini sorgulamaktadır. 

Zaman diliminin değiştirilmesi masalların evrensel temalarını modern dünyada 

yeniden yorumlama fırsatı sunmaktadır. Çocuklar için yeniden yazılmış masallar, hem 
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eğlenceli hem de öğretici olabilir. Onlar, toplumsal normları, değerleri, teknoloji ve medya 

etkilerini gözlemleyerek masalların zamansız doğasını daha iyi anlayabilirler. Yeniden 

yazımlar, masalların yalnızca geçmişteki kültürleri ve gelenekleri yansıtarak toplumsal 

sorunları ve gelecek tasarımları ele almaktadır.  

Masalların kahramanları arasındaki ilişkilerin değiştirilmesi, masalın sonucunu 

tamamen farklılaştırabilir ve yeni bir bakış açısı kazandırabilir. Özellikle klasik masallarda 

belirli kahramanların rollerini değiştirmek, hem kahramanın hem de masalın dinamiklerini 

değiştirebilir. Yeniden yazım, geleneksel anlatımın dışına çıkarak okuyucuyu farklı bir 

deneyime sürüklemektedir.  Kırmızı Başlıklı Kız masalında kurt, kötü tip yerine iyi bir figür 

olarak tasarlanabilir. Normalde avcı tarafından öldürülen, tehdit olarak görülen kurt, Kırmızı 

Başlıklı Kız’a yardım eden, ona yol gösteren bir figür haline gelebilir. Kırmızı Başlıklı Kız 

geleneksel olarak masum ve iyiliksever bir tipken yeni versiyonda kötü niyetli, hilekâr bir 

figür olabilir. Masalın sonunda, Kırmızı Başlıklı Kız’ın kurt tarafından kandırılması ya da 

onun planlarına engel olunması gibi farklı bir sonuç ortaya çıkabilir. Masalda iyilik ve 

kötülük kavramlarının yer değiştirmesi toplumun iyilik ve kötülük anlayışını sorgulatan bir 

yeni bakış açısı sunmaktadır. Eğer avcı, kurdu öldürmek yerine onu özgür bırakmış olsaydı, 

masalın sonucu ne olurdu? Bu durumda, avcı ve kurt arasındaki ilişki bir dostluk ya da 

işbirliği ilişkisine dönüşebilir. Kurt, avcıya teşekkür eder ve belki de ondan bir iyilik 

karşılığında başka bir sorunla karşılaşan Kırmızı Başlıklı Kız’a yardım eder. Değişim, 

masalın sonunda her iki tarafın da kazandığı bir çözüm yaratabilir. 

Kahramanlar arasındaki ilişki değişiklikleri, masalların geleneksel yapısını bozmakta 

ve okuyucuya “ne olurdu?” sorusunu sordurarak olayları farklı bir perspektiften 

değerlendirme fırsatı sunmaktadır. Klasik masallarda iyilik ve kötülük arasındaki net sınırlar 

genellikle çizilmiştir; ancak alternatif versiyonlar, toplumun değerlerini, kahramanların içsel 

çatışmalarının ve birbirleriyle olan ilişkilerinin daha derinlemesine incelenmesine olanak 

tanımaktadır. Yeniden yazım, masalların sadece eğlenceli masalın olmanın ötesine geçerek 

okuyucuya farklı düşünme ve sorgulama becerisi kazandırmasına olanak tanımaktadır. 

Özellikle çocuklar için dönüştürümler masalı daha ilginç kılmaktadır. Klasik kahramanların 

yer değiştirilmesi ve ilişkilerinin dönüştürülmesi onların empati kurmalarını ve toplumun 

değerlerine eleştirel bir bakış açısı geliştirmelerini teşvik etmektedir. 

Kahramanların özelliklerinin değiştirilmesi masalların yapısını köklü bir şekilde 

dönüştürebilir ve yeni anlatı biçimleri ortaya çıkarabilir. Klasik masallarda kahramanlar 

genellikle belirli, sabit özelliklere sahiptir. Ancak özelliklerin tersine çevrilmesi, hem 

masalın sonunda hem de kahramanların toplumdaki rollerinde önemli değişiklikler 
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yaratabilir. Kahramanların rollerinin değiştirilmesi masalların klasik yapısını sorgulayan ve 

alternatif olasılıkları gözler önüne seren bir etki yaratmaktadır. Pamuk Kalpli Prens ve Yedi 

Cüceler masalında, klasik olarak iyi ve çalışkan olan cüceler, kötü ve zalim kahramanları 

dönüştürülebilir. Dönüştümler masaldaki geleneksel "kötü-kahraman" ile "iyi-kahraman" 

arasındaki net ayrımın bulanıklaşmasını sağlamaktadır. Sonuçta, masal doğru ve yanlış 

kavramlarının yeniden sorgulanması, okuyucunun kavramlara dair daha derin bir anlayış 

geliştirmesine yardımcı olmaktadır. Anlatım, çocuklara empati yapma becerisini 

kazandırırken onları geleneksel değerlerin ötesinde düşünmeye teşvik etmektedir. 

Bir başka örnek Kurbağa Prens masalıdır. Klasik versiyonda, bir prenses kurbağayı 

öper ve onu prens haline getirir. Ancak masalı tersine çevirdiğimizde, prensesin kurbağayı 

öpmesi sonucunda o da kurbağaya dönüşebilir. Anlatı klasik masaldaki mutlu sonu ve 

prensesin kurtarılma hikâyesini tersine çevirmekte, kadın kahramanın pasif rolünü sorgular. 

Artık prensesin kurtarıcı olmak yerine kurban olması toplumun kurtarıcı figürlere ve 

geleneksel kadınlık rollerine bakış açısını değiştiren bir örnektir. Kahramanların 

özelliklerinin değiştirilmesi masalın kahramanlarına yeni anlamlar ve derinlikler katabilir. 

Masallarda kahramanların özelliklerini değiştirmek, hem eğitici hem de düşündürücü 

sonuçlar doğurabilir. Bu sayede, masallar, sadece eğlenceli hikâyeler olmanın ötesine 

geçerek, karakter gelişimi ve toplumsal değerler üzerine derinlemesine bir düşünme fırsatı 

sunmaktadır. 

Masalların mekân çerçevesindeki değişiklikler, masalın evrenini ve kahramanları 

yeniden şekillendirerek farklı toplumsal, kültürel ve doğal bağlamlarda anlam kazanmasını 

sağlamaktadır. Değişiklikler, masalın anlatısını zenginleştirmekte ve okura, bildiği 

geleneksel masallardan farklı bir perspektif sunmaktadır. Masalların doğal çerçevesinde 

yapılan değişiklikler çevreyi ve buna bağlı olarak masalın gelişim şeklini köklü biçimde 

dönüştürebilmektedir. Kırmızı Başlıklı Kız masalında orman yerine olaylar denizde seyahat 

eden bir gemide, bir plajda ya da büyük bir alışveriş merkezinde geçebilir. Kahramanların 

kullandığı araçlar, karşılaştıkları engellemekte ve onların çözüm bulma yöntemleri de 

farklılaşmaktadır. Ormanda kaybolan Kırmızı Başlıklı Kız, denizde kaybolan bir yolcuya 

dönüşebilir. Ormanda karşılaşılan vahşi hayvanlar yerini denizdeki tehlikelere bırakabilir. 

Masalın evrenindeki dönüşümler, kahramanların davranışlarını ve masalın akışını yeniden 

şekillendirmektedir, çünkü farklı mekânlar, farklı kültürel ve fiziksel koşullar anlamına 

gelmektedir. 

Masallar, kendi kültürel çerçevelerinde belirli gelenekleri ve yaşam tarzlarını 

yansıtmaktadır. Ancak masalın başka bir kültüre taşınması yeni bakış açıları ve farklı 
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toplumsal değerlerin tanıtılmasına olanak tanımaktadır. Sindirella masalını,  Orta Doğu veya 

Asya toplumunda yeniden yasmak anlatıya farklı gelenekleri ve günlük yaşam biçimlerini 

dahil etmek anlamına gelmektedir. Sindirella'nın geleneksel rolü Asya kültürlerinde farklı 

şekilde yorumlanabilir; belki de prenses yerine toplumun yüksek statüsündeki bir kadının 

anlatısı olabilir. Masalı tamamen başka bir gezegende geçecek şekilde kurgulamak, insanlık 

dışı varlıklarla kurulan ilişkiler ve farklı dünya görüşleri üzerine yeni bir anlatı 

oluşturmaktadır. Kültürel dönüştürümler toplumların değer sistemlerine dair yeni bir anlayış 

geliştirmeye fırsat vermektedir. 

Masallarda kahramanlar genellikle belirli sosyal ve ekonomik sınıflara aittir. Ağustos 

Böceği ve Karınca masalında karınca çoğunlukla çalışkan ve mütevazı figür olarak tasvir 

edilirken ağustos böceği tembel bir tip olarak tasvir edilmektedir. Masalı sosyo-ekonomik 

bir çerçevede değiştirmek, kahramanları işçi sınıfından ya da iş dünyasından biri olarak 

yeniden kurgulamak, masalın içeriğini köklü bir şekilde değiştirebilir. Dönüştürüm sosyal 

sınıfların mücadelesine ve farklı sınıfların yaşadığı zorluklara dair derinlemesine bir 

inceleme fırsatı sunmaktadır. Kahramanların zengin ya da yoksul olmasını, onların 

toplumdaki rolünü nasıl etkilediğini gözler önüne sermektedir. Sosyo-ekonomik çerçeve 

değişiklikleri toplumsal algıları, sınıf farklarını ve sosyal adaletsizlikleri masallar 

aracılığıyla keşfetmek için önemli bir yol olabilir. Masalların mekân çerçevesindeki 

dönüştürümler geleneksel masalların sınırlarını aşarak yeni bakış açıları ve anlayışlar 

kazandırmaktadır. Doğal, kültürel ve sosyo-ekonomik çerçevelerde yapılan dönüştürümler 

çocukların toplum, kültür ve insanlık durumları hakkında düşünmelerine katkı sunmaktadır. 

Masallar, farklı çerçeveler aracılığıyla çocukların sosyal ve kültürel değerleri sorgulamaları 

için bir alan yaratmaktadır. 

Masalların yeniden yazımında en yaratıcı yöntemlerden biri de tür değiştirmedir. 

Klasik masalın başka bir biçimde sunulmasını sağlamaktadır; bir masal çizgi roman, gazete 

haberi, haber bülteni, tiyatro oyunu, romantik bir hikâye, macera ya da hatta bir şiir olarak 

yeniden yazılabilir. Dönüştürüm her bir türün ve edebi biçimin özelliklerine hâkim olmayı 

gerektirmekte ve her türün kurallarına ve geleneklerine uygun bir şekilde masalın yeniden 

biçimlendirilmesi gerektiğini varsaymaktadır. 

Tür değiştirme, masallara yeni bir soluk getirirken aynı zamanda okura farklı bir 

anlatım deneyimi sunmaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız masalı, bir çizgi roman şeklinde yeniden 

yazıldığında,görsellerle desteklenen bir anlatı oluşturulmakta ve anlatı daha dinamik ve 

görsel olarak zenginleşmektedir. Çizgi romanın dilini ve anlatım biçimini anlamak masalın 

olay örgüsünü ve kahramanlarını görsel bir dil aracılığıyla yeniden kurgulamayı 
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gerektirmektedir. Gazete haberi şeklinde yazıldığında masalın temel unsurları bir haber 

formatında sunulmaktadır. Kırmızı Başlıklı Kız’ın kaybolan bir çocuk olarak yerel basında 

haber olarak çıkması toplumsal olay gibi aktarılabilir. Anlatıda gazetecilik diline uygun bir 

şekilde olayların toplumsal bir bakış açısıyla sunulması gerekebilir. Haberciliğin amacı, 

olayların arkasındaki toplumsal, kültürel veya psikolojik bağlamı da anlamalarına yardımcı 

olmaktır. Tiyatroda masalın sahneye uyarlanması, kahramanların ve mekânın dramatik bir 

biçimde aktarılmasını gerektirmektedir. Masallar genellikle kısa ve özdür, ancak tiyatro 

oyunu formatında kahramanların içsel çatışmaları, diyaloglar ve fiziksel hareketler 

üzerinden derinlemesine keşfedilmektedir. Sindirella masalı, sahnede duygusal gerilimin 

artırılması, kahramanların birbirleriyle yüzleşmeleri ve içsel dönüşümlerinin gösterilmesi 

için tiyatro oyununa dönüştürülebilir. Romantik bir hikâye ya da macera olarak yazıldığında 

klasik masallar daha fazla duygusal yoğunluk ve aksiyon içerebilir. Pamuk Prenses masalı, 

romantik hikâyeye dönüştürüldüğünde kahramanlar arasındaki aşk ilişkiler derinlemesine 

işlenebilir ve romantizm daha ön plana çıkarılabilir. Masallar şiirsel bir dilde yeniden 

yazılabilir. Masalın özünü korunduğunda daha yoğun bir dil kullanımı ve ritmik bir yapı 

ortaya çıkabilir. Rapunzel masalı bir şiir olarak yazıldığında doğanın güzellikleri, 

kahramanların içsel yolculuğu ve masalın duygusal atmosferi şiirsel bir dil aracılığıyla 

derinleştirilmektedir. Tür dönüştrümü masalın zamanda okurun algısını ve anlatının evrimini 

dönüştürmektedir. Yeniden yazım, edebiyatın esnekliğini ve çok yönlülüğünü sergileyerek 

masalın farklı türlerde nasıl yeniden şekillendirilebileceğini ve her bir türün masala nasıl 

yeni bir anlam katabileceğini göstermektedir. 

3.2.5.2. (Yeniden Yazılmış) Masalların okuma eğitiminde kullanımı: okuma 

öncesi, okuma sırası ve okuma sonrası  

Okuma becerisi, dil öğretiminin temel unsurlarından biridir ve bireyin akademik 

başarısı ile doğrudan ilişkilidir. Etkili okuma okunan metnin anlamını kavrama ve 

yorumlama sürecini kapsamaktadır. Okuma sürecinin üç aşamalı bir yapı içerisinde ele 

alınması okuduğunu anlama becerisinin geliştirilmesi açısından büyük önem taşımaktadır. 

Okuma stratejileri, metnin daha iyi anlaşılabilmesi için öğrencilerin kullandığı zihinsel 

süreçleri düzenleyen önemli bir bileşendir. Stratejiler okuma öncesi, okuma sırası ve okuma 

sonrası olarak üç aşamaya ayrılmaktadır. Her öğrencinin öğrenme tarzı ve okuma becerisi 

farklıdır, bu nedenle okuma stratejilerinin uygulanmasında bireysel farklılıkları göz önünde 

bulundurmak önemlidir. Öğrenciler, okuma faaliyetleri sonrası çeşitli yöntemleri kendi 

ihtiyaçlarına göre seçebilirler. Okuma öncesi ve sırası stratejileriyle öğrenciler metni 
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anlamak için gerekli olan zihinsel hazırlıkları yaparken okuma sonrası stratejileriyle metnin 

içeriğini pekiştirebilir ve daha derinlemesine analiz edebilirler. Okuma yöntemlerinin 

etkinliği, öğrencilerin metne nasıl yaklaştıklarına ve metni ne kadar iyi anladıklarına bağlı 

olarak değişebilmektedir (MEB, 2024, s. 42). Okuma stratejileri, öğrencilerin metni hem 

yüzeysel hem de derinlemesine anlamalarına yardımcı olacak güçlü araçlardır. Stratejiler 

öğrencilerin okuma sürecini bilinçli bir şekilde yönlendirmelerine ve metinle etkileşimlerini 

daha verimli hale getirmelerine olanak tanımaktadır. Okuma stratejilerinin doğru bir şekilde 

seçilmesi ve uygulanması öğrencilerin okuma motivasyonunu artırmakta ve okuma 

becerilerinin gelişmesine katkı sağlamaktadır. 

Okuma, metinleri derinlemesine analiz etmek, eleştirel bir bakış açısıyla 

değerlendirmek ve metnin sunduğu mesajları sorgulamak anlamına gelmektedir. Fisher 

(2001), okuma sürecinin düşünme becerilerinin geliştirilmesi açısından büyük bir öneme 

sahip olduğunu vurgulamaktadır. Fisher’ın çalışmasında öğrenciler için geliştirilen Felsefe 

ve Düşünme Becerileri stratejilerinin öğrencilerin okuma becerilerini nasıl dönüştürdüğü ve 

derinleştirdiği üzerinde durulmuştur. Stratejiler arasında metinle kişisel deneyimler arasında 

bağ kurmak, temaları ve fikirleri belirlemek, görüş ile kanıtları ayırt etmek, örtük anlamları 

belirlemek, temaları ve fikirleri değerlendirmek ve eleştirel bir okuma tutumu geliştirmek 

yer almaktadır. Fisher (2001), becerilerin felsefi düşünme bağlamında nasıl 

güçlendirilebileceğini ve öğrencilerin okudukları metinlere dair daha derin, analitik bir 

yaklaşım geliştirmelerine nasıl yardımcı olabileceğini keşfederken aynı zamanda becerilerin 

sınıf içindeki okuma etkinliklerine nasıl entegre edilebileceğini göstermektedir. 

 

Tablo 3.13. 

Fisher (2001) modeline dayandırılmış okuma öncesi, sırası ve sonrası örnekleri 

Aşama Etkinlik Soru/İçerik 

Okuma 

Öncesi 

Kişisel Deneyimle 

Bağlantı Kurma 

- Masalın kahramanları veya olaylarıyla benzer bir deneyiminiz oldu mu? Bunu bizimle 

paylaşır mısınız? 

  - Masala başlamadan önce masalda olabilecek olaylarla ilgili ne düşündünüz? Hangi 

tahminlerde bulunabilirsiniz? 

Okuma 

Sırası 

Temaları ve Fikirleri 

Belirleme 

- Masalda karşınıza çıkabilecek ana temalar neler olabilir? Cesaret, dostluk, özgürlük gibi 

temalar yer alabilir mi? 

  - Masalda tartışılacak önemli fikirler neler olabilir? Sizce masal hangi mesajı vermek 

isteyebilir? 

 Görüş ve Kanıtları Ayırt 

Etme 

- Kahramanın bir olay hakkında yaptığı yorumları hangi metin bölümünü destekliyor? Bu, 

sadece bir fikir mi yoksa açık bir kanıt mı? 

  - Kahramanların söyledikleriyle yaptıkları arasında çelişkiler var mı? Varsa çelişkiler 

masalın anlamını nasıl etkiler? 

Okuma 

Sonrası 

Örtük Anlamları 

Belirleme 

- Kahramanların davranışları  yüzeyde ne anlam taşıyor? Aşağıdaki davranışların bir 

sembolü ya da başka bir anlamı olabilir mi? 
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Tablo 3.13. (devam) 

Fisher (2001) modeline dayandırılmış okuma öncesi, sırası ve sonrası örnekleri 

  - Masalın bir yerinde kahramanın söylediği bir şeyin arkasında başka bir anlam gizli olabilir mi? 

Bunun ne olduğunu düşündünüz? 

 Temaları ve Fikirleri 

Değerlendirme 

- Okuduğunuz metnin ana temaları nasıl bir gelişim gösteriyor? Temalar, masal boyunca ne şekilde 

değişiyor veya evriliyor? 

  - Masaladaki mesaj, toplumsal ilişkiler ve değerler hakkında ne gibi dersler çıkarılmasını sağlıyor? 

Mesaj ne kadar etkili? 

 Eleştirel Okuma Tavrı 

Geliştirme 

- Kahramanların seçimleri ile sonuçlar arasında bir ilişki var mı? İlişki, masalın ana mesajını nasıl 

etkiliyor? 

  - Masaldaki çözüm, adalet, özgürlük veya eşitlik gibi konularda bize ne anlatıyor? Çözüm gerçek 

hayatta uygulanabilir mi? 

 

Samosir (2016) masalların okuduğunu anlama becerisini geliştirme sürecinde nasıl 

uygulanabileceğini incelemiştir. Samosir, öğretim sürecini iki temel etkinlik aşamasına 

ayırarak yapılandırmıştır: ön etkinlikler ve okuma sürecinde gerçekleştirilen etkinlikler. Ön 

etkinlikler aşamasında, Samosir öğrenciler için okumaya hazırlanma sürecini tasarlamış, 

öğrencilerin okuyacakları masal metinleri belirlenmiş ve konuya yönelik ısınma soruları 

hazırlanmıştır. Amaç, öğrencilerin okuma sürecine ilgisini artırmak, onları metinle 

etkileşime geçmeye teşvik etmek ve önceki bilgi birikimlerinden faydalanmalarını 

sağlamaktır. Öğrencilerin daha önceden bildikleri masallar, özellikle Sindirella gibi klasik 

anlatılar hatırlatılarak anlatının ana yapısını anlamalarına yardımcı olunmuştur. Ön 

etkinlikler, öğrencilerin okuma sürecine olan güvenlerini artırmaları açısından kritik bir rol 

oynamıştır. Öğretim sürecinin keyifli, ödüllendirici ve başarılı geçmesini sağlayan önemli 

bir adım olarak değerlendirilmiştir. Öğrencilerin metni anlamlandırma sürecine aktif olarak 

katılım göstermelerini teşvik etmiş ve dersin verimliliğini artırmıştır. Hazırlık süreci, okuma 

eğitiminin daha etkili ve motive edici olmasına katkıda bulunmuş, öğrencilerin kendilerini 

okuma sürecinde daha yetkin hissetmelerini sağlamıştır. Masalların okuduğunu anlama 

becerisine etkisini inceleyen çalışmalar anlatıların öğrencilerin okuma sürecine daha aktif 

katılım göstermelerini sağladığını ortaya koymaktadır. Samosir (2016), masal okuma 

etkinlikleri sırasında öğrencilerin hem okuma materyallerini daha iyi anlamalarını hem de 

dil bilgisi ve kelime dağarcıklarını geliştirmelerini amaçlayan çeşitli uygulamaları içeren bir 

öğretim süreci tasarlamıştır. Süreç, öğrencilerin öğretmen tarafından daha önce öğretilen 

kahramanlar, olay örgüsü, mekân, ana fikir gibi temel anlatı unsurlarını anlamalarını 

sağlamaya yöneliktir. Öğrenciler, masalın temel bileşenlerini kavrayarak metnin genel 

yapısını daha bilinçli bir şekilde analiz edebilmektedir. 

Okuma etkinlikleri sırasında öğretmen öğrencilere masalı okumalarını söyledikten 

sonra onların metni anlamlandırmalarını destekleyici bir dizi görev verilmiştir. Öğrencilerin 
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masal içinde eksik bırakılmış cümleleri uygun fiillerle tamamlamalarını içermektedir. 

Etkinlik, öğrencilerin okuma sürecine aktif bir şekilde katılımını sağlarken aynı zamanda 

onların dilbilgisi kurallarını içselleştirmelerine ve kavrama becerilerini geliştirmelerine 

katkıda bulunmuştur. Masalların anlatı yapısının belirgin olması ve olay örgüsünün kolay 

takip edilebilir olması, öğrencilerin anlam çıkarma sürecini desteklemekte ve onların okuma 

materyallerine karşı daha olumlu bir tutum sergilemelerine yardımcı olmaktadır (Zipes, 

2006; Coşkun ve Taşkın, 2018). Süreçte öğrencilerin masal okumayı keyifli bir öğrenme 

deneyimi olarak görmeleri öğretimin başarısını artıran önemli bir faktör olmuştur. Özellikle 

masalların içerdiği fantastik ögeler öğrencilerin hayal güçlerini harekete geçirerek okuma 

sürecine daha fazla ilgi göstermelerini sağlamıştır (Nodelman, 2008). Samosir (2016), 

çalışmasında masal kullanımının öğrencilerin okuma becerilerini önemli ölçüde 

geliştirdiğini vurgulamış ve anlatılarla gerçekleştirilen derslerin öğrencilerin okuma 

materyallerini daha kolay kabul etmelerini sağladığını belirtmiştir. 

Samosir (2016), çalışmasının sonunda masalların öğrencilerin okuduğunu anlama 

becerilerini geliştirmede etkili bir araç olduğunu vurgulamıştır. Araştırma bulgularına göre, 

masal okuma etkinlikleri öğrencilerin öğrenme sürecine öğretmen rehberliğinde daha aktif 

katılmalarını sağlamaktadır. Masalların ilgi çekici ve akıcı yapısı, öğrencilerin derse olan 

ilgisini artırarak okuma sürecine daha istekli bir şekilde katılmalarına yardımcı olmaktadır. 

İyi yapılandırılmış anlatı öğrencilerin dersi ilgiyle takip etmelerini sağlamakta ve onların dil 

becerilerini geliştirmelerine katkıda bulunmaktadır. Masallar, hem anlatı yapısı hem de 

içerdiği değerler açısından öğrencilerin okuma alışkanlıklarını olumlu yönde etkilemekte, 

böylece okuma sürecinin daha anlamlı hale gelmesine yardımcı olmaktadır (Zipes, 2006; 

Nodelman, 2008). Öğrencilerin masal okuma etkinlikleri sırasında katılım seviyelerinin 

yüksek olması onların öğrenme sürecine aktif bir şekilde dahil olduklarını ve anlatılar 

aracılığıyla okuma becerilerini geliştirdiklerini göstermektedir. Sınıf içi gözlemler de 

öğrencilerin masal etkinliklerine katılmaktan istekli olduğunu ve öğretim sürecine aktif 

olarak dâhil olduklarını ortaya koymuştur. Öğrenciler, masal okuma etkinliklerinde yer 

alarak masal unsurları üzerine düşünmüş, tartışmalara katılmış ve metni daha derinlemesine 

analiz etme fırsatı bulmuştur (Coşkun ve Taşkın, 2018). Samosir (2016), çalışmasının 

sonucunda masalların okuma eğitimi sürecinde etkili bir araç olduğunu ve öğrencilerin 

okuduğunu anlama becerilerini geliştirdiğini belirterek  yöntemin öğretim programlarında 

daha yaygın bir şekilde kullanılmasını önermektedir. Gelecekteki çalışmalarda farklı yaş 

gruplarında masalların okuma becerilerine etkisini incelemek, öğretmenlerin ders sürecinde 

anlatıları nasıl daha etkin kullanabileceğini araştırmak, eğitim süreçlerine katkı 
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sağlayabilmektedir. Öğrencilerin anlatılar arasındaki bağlantıları kurarak metinler arası 

okuma becerilerini geliştirmelerine yönelik yeni etkinliklerin tasarlanması masalların 

eğitimdeki işlevselliğini artırmaktadırç 

Frimasary ve Syahrial (2018) tarafından gerçekleştirilen diğer çalışma, masalların 

okuduğunu anlama becerisine etkisini ölçmek amacıyla yarı deneysel bir araştırma tasarımı 

kullanılarak yürütülmüştür. Çalışma,  ön okuma, okuma sırası ve okuma sonrası etkinlik, ön 

test sonuçlarının analizi, son test sonuçlarının analizi, veri analizi süreci ve anket 

sonuçlarının değerlendirilmesi şeklinde yedi temel adımdan oluşacak şekilde 

yapılandırılmıştır. Adımlar öğretim sürecinin sistematik bir şekilde ilerlemesini sağlamıştır. 

Ön okuma aşaması, öğrencilerin okuyacakları metne yönelik ön bilgilerini harekete 

geçirmek ve onların konuya olan ilgisini artırmak amacıyla tasarlanmıştır. Araştırmacı, 

anlatının içeriğiyle bağlantılı bazı sorular sormuş ve öğrencilerin sorulara el kaldırarak yanıt 

vermelerini istemiştir. Öğrencilerin aktif katılımını teşvik etmek sorulan sorular, 

öğrencilerin konu hakkında önceden sahip oldukları bilgileri hatırlamalarını sağlarken aynı 

zamanda okuma sürecine zihinsel olarak hazırlanmalarına yardımcı olmuştur. Ön okuma 

etkinlikleri, öğrencilerin metnin genel bağlamını kavramalarını sağlayarak anlam çıkarma 

sürecini kolaylaştırmaktadır. Özellikle masalların tanıdık anlatı yapıları ve kahramanları 

sayesinde, öğrenciler okuma sürecine daha güvenli bir başlangıç yapmışlardır. Tahmin 

yürütme stratejileri öğrencilerin metni okumadan önce içeriğe dair çıkarımlarda bulunarak 

anlam kurma sürecine aktif olarak katılımını sağlamıştır. 

Okuma sürecinde, öğrencilerin okuma becerilerini geliştirmeye yönelik sesli okuma 

ve sessiz okuma şeklinde iki temel strateji kullanılmıştır. İlk olarak, öğretmen metni sesli 

olarak okumuş, böylece öğrencilerin doğru telaffuz, vurgu ve tonlama gibi unsurları fark 

etmelerine olanak tanınmıştır. Ardından, öğrenciler metni sessiz bir şekilde kendi başlarına 

okumuşlardır. Hızlı okuma teknikleri kullanılmış ve öğrencilerin göz gezdirme ve tarama 

becerileri desteklenmiştir. Göz gezdirme tekniği, öğrencilerin metindeki ana fikri hızlı bir 

şekilde kavramalarına yardımcı olurken tarama yöntemi belirli bilgileri hızlıca bulmalarına 

olanak sağlamıştır. Öğrencilerin sözlük kullanmalarına izin verilmiş, böylece kelime bilgisi 

eksikliği nedeniyle anlam kaybı yaşamaları önlenmiştir. Araştırmada, okuma sürecinde 

öğrencilerin bağlam içinde bütünsel anlam kurmalarına odaklanılmıştır. Süreç öğrencilerin 

eleştirel okuma becerilerini geliştirmelerine  katkı sağlamış ve onları metin hakkında daha 

derin düşünmeye yönlendirmiştir. 

Okuma sonrası etkinlikler, öğrencilerin okuduklarını anlama düzeylerini 

değerlendirme ve masalı kendi ifadeleriyle yeniden anlatma becerilerini geliştirmek için 
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uygulanmıştır. Okuma sonrası yaklaşık 15 dakika sürmüş ve öğretmen, öğrencilerden 

masalın içeriğini ya İngilizce ya da Endonezce olarak sözlü bir şekilde yeniden anlatmalarını 

istemiştir. Öğrenciler masalı özetleme, ana ve yardımcı fikirleri belirleme ve olay örgüsünü 

kavrama gibi beceriler kazanmıştır. Masalı kendi kelimeleriyle ifade etmeleri onların 

yorumlama ve çıkarım yapma yeteneklerini geliştirmelerine yardımcı olmuştur. 

Öğrencilerin masalı kişisel deneyimleriyle ilişkilendirmeleri teşvik edilerek okuma süreci 

daha anlamlı hale getirilmiştir. Araştırmanın sonuçları, masalların öğrencilerin okuma 

motivasyonlarını artırdığını, onların derse daha aktif katılmalarını sağladığını ve okuduğunu 

anlama becerilerini geliştirdiğini göstermiştir. Masal anlatılarının dil eğitimi sürecinde etkili 

bir yöntem olarak kullanılması öğrencilerin okuma süreçlerini daha eğlenceli ve verimli hale 

getirebileceği sonucuna ulaşılmıştır. 

Araştırmanın ilk aşamasında, öğrencilerle yapılan ilk toplantıda araştırmacı, 

öğrencilere okuma materyali olarak masal sunmuştur. Toplantıda, her öğrencinin okuma 

sürecine hazırlanabilmesi için masal öncesi bir ısınma çalışması yapılmıştır. Masal özellikle 

öğrencilerin ilgisini çekecek şekilde seçilmiş ve öğrencilerin konuya olan ilgisi artırılmıştır. 

Araştırmacı, öğrencilere anlatının temel ögeleri hakkında sorular sormuş, böylece 

öğrencilerin masal hakkında önceden fikir sahibi olmaları sağlanmıştır.  Ön test sonuçları, 

öğrencilerin başlangıç seviyesindeki okuma anlama becerilerini ortaya koymuş ve veriler, 

ilerleyen süreçte öğrencilerin ne kadar gelişim gösterdiğini izlemek amacıyla bir referans 

noktası oluşturmuştur. 

Araştırma sürecinde, araştırmacı deney grubu ve kontrol grubu olarak iki farklı grup 

üzerinde çalışma yapmıştır. Sekiz haftalık süreçte deney grubu, masal ve el kitabı 

materyalleri kullanarak okuma derslerine katılmış, kontrol grubu geleneksel okuma 

materyalleriyle devam etmiştir. Her iki grup, okuma süreci boyunca benzer ders 

etkinliklerine katılmıştır. Deney grubu masallar aracılığıyla okuma derslerine dahil olmuş 

ve anlatıların sunduğu imkânlardan faydalanmıştır. Sonunda, her iki gruba uygulanan son 

test ile öğrencilerin okuma anlama becerilerindeki gelişim ölçülmüştür. Test sonuçları, 

deney grubu öğrencilerinin okuma anlama becerilerinde anlamlı bir gelişim gösterdiğini 

ortaya koymuş ve anlatıların öğrencilerin okuma becerilerini geliştirmedeki etkisini 

kanıtlamıştır. Son testin sonuçları, deney grubu ile kontrol grubu arasındaki farkları net bir 

şekilde göstermiş ve farkın öğrencilerin okuma becerileri üzerinde önemli bir etkisi olduğu 

anlaşılmıştır. 

Veri analiz aşamasında, her iki grubun puanları karşılaştırılmış ve sonuçlar istatistiksel 

olarak değerlendirilmiştir. Süreç, deney grubu ile kontrol grubu arasındaki performans 
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farklarının anlamlı olup olmadığını belirlemek için uygulanmıştır. Yapılan analizler, deney 

grubunun okuma anlama becerilerinde önemli bir iyileşme sağladığını ve iyileşmenin 

istatistiksel olarak anlamlı olduğunu ortaya koymuştur. Bulgular, araştırma hipotezinin 

doğru olduğunu ve anlatıların, öğrencilerin okuma becerilerini geliştirme konusunda etkili 

bir araç olduğunu göstermektedir. Deney grubunun okuma anlama başarısındaki artış, 

araştırmanın amacına ulaşmada önemli bir gösterge olmuştur ve öğrencilerin okuma 

becerilerindeki gelişim, eğitim yönteminin etkinliğini doğrulamıştır. 

Araştırma sürecinin sonunda, deney grubundaki öğrencilere anlatılarla okuma 

konusunda ne kadar ilgi duyduklarını anlamak amacıyla bir anket uygulanmıştır. Anketin 

amacı, öğrencilerin yöntemle ne derece ilgilendiklerini ve anlatıların okuma sürecine nasıl 

bir etki yaptığına dair görüşlerini almaktır. Anket sonuçları, öğrencilerin anlatılar 

aracılığıyla yapılan derslere büyük ilgi gösterdiklerini ve yöntemle öğrenmenin daha 

eğlenceli ve etkili olduğunu düşündüklerini ortaya koymuştur. Anlatıların öğrencilerin 

derslere olan ilgisini artırdığı ve okuma sürecini daha ilgi çekici hale getirdiği 

gözlemlenmiştir. Bulgular, anlatıların okuma öğretiminde güçlü bir araç olduğunu ve 

öğrencilerin katılımını teşvik ederek öğrenmeyi daha verimli hale getirdiğini 

doğrulamaktadır. Frimasary ve Syahrial (2018) çalışmalarıyla, masalların öğrencilerin 

okuma becerilerine olan etkisini deneysel olarak ortaya koymuş ve masalların öğretim 

süreçlerine daha sistematik bir şekilde entegre edilmesi gerektiğini vurgulamışlardır. 

Masalların öğrenci merkezli okuma etkinlikleriyle birleştirilerek kullanılması öğrencilerin 

hem kelime bilgilerini geliştirmelerine hem de metinleri daha iyi anlamalarına yardımcı 

olmaktadır. 

Romdanih ve Yuningsih (2021) tarafından yapılan çalışma, nitel bir yaklaşım ve 

etnografik yöntem kullanılarak gerçekleştirilmiştir. Araştırma sırasında gözlemler yapılmış 

ve öğretim süreçlerinin her aşamasına yönelik çeşitli stratejiler uygulanmıştır. Özellikle, 

okuma öncesi etkinliklerde öğrencilerin öğrenmeye katılımlarını artırmak amacıyla ön algı 

yöntemi kullanılmıştır. Öğrencilere, öğrenmeye başlamadan önce dikkatlerini çekmek için 

çeşitli sorular sorulmuştur. Öğrenciler sorulara büyük bir hevesle ve çoğunlukla bilindik 

masallar üzerinden cevap vermiştir. Öğrencilerin katılımı, onların konuya olan ilgilerinin 

arttığını göstermektedir. Pressley (2002), öğrencilerin daha önceki bilgi ve deneyimlerini 

kullanarak metne hazır olmalarını sağlamaktadır. 

Okuma sırasında, öğretmen önce öğrencilere bir masalı okumaktadır. Öğrencilerden 

öğretmenin telaffuzuna, vurguya ve duygusal ifadelere dikkat etmeleri istenmektedir. 

Öğrencilerin metnin sesli okunuşuna odaklanmaları onların anlamada daha iyi bir yol 
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izlemelerini sağlamaktadır. Öğretmen, öğrencilere göz gezdirme ve tarama yapmayı 

öğretmektedir. Tarama, öğrencilerin metindeki anahtar kelimeleri ve önemli bilgileri hızlıca 

bulmalarını sağlamaktadır. Göz gezdirme öğrencilerin metnin genel anlamını hızlıca 

kavramalarına olanak tanımaktadır. Sonrasında, masal üzerine tartışma başlatılmaktadır. 

Tartışma sırasında öğrencilerin karşılaştıkları yeni ve zorlayıcı kelimeler tanımlanmakta ve 

anlamları üzerinde durulmaktadır. Öğrencilerin kelime dağarcıklarını geliştirmelerine ve 

anlamadıkları kelimeleri öğrenmelerine yardımcı olmaktadır. Tartışma, öğrencilerin 

masaldaki ana fikirleri ve destekleyici fikirleri anlamalarına odaklanmaktadır. Öğrencilerin 

metnin içeriğini daha iyi kavrayabilmeleri için önemli bir adımdır. Öğrenciler, ana tema ve 

yan temalar üzerinde yoğunlaşarak masalın genel yapısını öğrenmektedir. 

Okuma süreci tamamlanmadan önce öğrenciler sesli okuma yapmaya teşvik 

edilmektedir. Öğrenciler sırayla masalı sesli olarak okumaktadır. Öğrencilerin okuma 

becerilerini geliştirirken aynı zamanda kendilerine güven kazanmalarını sağlanmaktadır. 

Son olarak, sesli düşünme ve yeniden okuma adımları, Pressley (2002) tarafından önerilen 

yöntemlerdir. Öğrenciler, metni okurken düşüncelerini yüksek sesle ifade etmektedir. 

Öğrencilerin metni nasıl anladıklarını ve metnin farklı bölümlerine nasıl yaklaştıklarını 

anlamalarına yardımcı olmaktadır. Metnin tekrar okunması, öğrencilerin eksik veya yanlış 

anladıkları kısımları düzeltmelerini ve anlamadıkları noktalarda öğretmenden destek 

alabilmelerini sağlamaktadır. Aşamalar boyunca öğrenciler, masalların içeriği hakkında 

büyük bir heyecan ve ilgi göstermektedir.  Masallar, öğrencilerin hayal gücünü, fantazilerini 

ve ilgi çekici masalları cezbetmeleri açısından oldukça uygun bir araçtır. Öğrenciler, 

masallar sayesinde hem okuma becerilerini geliştirmekte hem de eğlenceli ve yaratıcı 

içeriklerle öğrenmeye devam etmektedir. Romdanih ve Yuningsih (2021), bu yöntemi 

öğrencilerin okuma anlama becerilerini geliştirmek için etkili bir yol olarak önermektedir. 

Okuma sonrasında, öğrenciler öğretmenlerinin yardımıyla masalı özetlemektedir. 

Özetleme adımı, Pressley (2002) tarafından okuma oturumlarını tamamlamak için sunulan 

seçeneklerden biridir. Öğrencilerin okuduklarını anlamalarını pekiştirmelerine yardımcı 

olmakta ve masalın ana noktalarını gözden geçirmelerini sağlamaktadır. Ardından, daha 

önce planlandığı gibi kısa testler yapılmaktadır. Testler, genellikle çoktan seçmeli ve kısa 

cevap şeklinde basit bir formatta hazırlanmaktadır. Testlerin amacı, öğrencilerin 

okuduklarını ne kadar iyi anladıklarını ölçmektir. Yuningsih (2021), masalların öğrenci 

ilgisini çektiğini ve okuma motivasyonlarını artırdığını bildirmiştir. Masalların içeriği, hayal 

gücünü harekete geçiren ve dikkat çekici bir şekilde sunulan anlatılarla doludur.  
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Okuma ve anlama becerilerini geliştirmek için kullanılan çeşitli yöntem ve stratejiler, 

öğrencilere derslerde daha fazla motivasyon kazandırmayı hedeflemektedir. Etkili 

yöntemler, hem öğretmenler hem de öğrenciler tarafından uygulamada kolaylık 

sağlamaktadır. İyi bir okur olabilmek için öğrencilerin okudukları metinleri doğru bir şekilde 

anlamaları gerekmektedir. Okuma derslerinde masalların kullanımı büyük bir öneme 

sahiptir. Araştırmacıların bulgularına göre, masallar öğrencilerin okuma anlama becerilerini 

geliştirmekte ve onların kişilik gelişimini, ahlaki değerlerini ve kültürel bilincini de 

pekiştirmektedir. Masallar, derslerin daha etkili geçmesini sağlamakta çünkü öğrenciler için 

eğlenceli ve ilgi çekici bir içerik sunmaktadır. Ayrıca masallar, dil öğreniminde karşılaşılan 

zorlukları aşmak için basit ve anlaşılır bir araçtır. Öğrenciler, masallar sayesinde yeni 

kelimeler öğrenmekte, dilbilgisi kurallarını pekiştirmekte ve okuma hızlarını artırmaktadır. 

Masalların içerikleri, öğrencilerin hayal gücünü harekete geçirmekte ve onların empati 

kurmalarına yardımcı olmaktadır. Her masal, farklı bir kültür ve toplum hakkında bilgi 

sunmakta ve öğrencilerin dünya görüşlerini genişletmektedir. Masallar ayrıca öğrencilerin 

sosyal becerilerini de geliştirmektedir çünkü kahramanlar ve olaylar üzerinden öğrenciler, 

toplumsal değerleri ve insan ilişkilerini daha iyi anlamaktadır. Masallar, öğrencilerin daha 

derin düşünmelerini ve etik anlayışlarını güçlendirmektedir. Masalların sunduğu zengin 

içerik öğrencilerin dil öğrenme sürecini daha anlamlı ve verimli hale getirmektedir. 

Masallar, eğitimde önemli bir yer tutmakta ve öğrencilerin bütünsel gelişimlerine katkıda 

bulunmaktadır.  

3.2.5.2.1. Okuma öncesi 

Okuma öncesi aşama, öğrencinin okuma sürecine hazırlıklı bir şekilde başlamasına 

yardımcı olan en kritik aşamadır. Öğrenciler, metni okumadan önce zihinsel hazırlık yaparak 

metne dair bir çerçeve oluşturmaktadır. Okuma öncesi yapılan zihinsel süreçler, öğrencilerin 

metni anlamaya yönelik doğru bir başlangıç yapmalarını sağlamaktadır. Öğrenci, okuma 

sürecine başlamadan önce neyi, niçin okuyacağına dair bir amaç belirlemektedir. Okuma 

öncesi etkinlikler öğrencilerin okuma sürecine etkin bir şekilde hazırlanmalarını sağlamak 

amacıyla çeşitli yöntemler kullanmaktadır. Etkinlikler, okuma amacını belirlemeyi, 

öğrencilerin arka plan bilgilerini aktif hale getirmeyi ve metinle ilgili bilinmeyen kelimeleri 

ya da kavramları ele almayı içermektedir. Okuma öncesi etkinliklerin amacı, öğrencilere 

metnin anlamını çözümlemek ve onları metnin içeriğiyle tanıştırmaktır. Süreç, öğrencilerin 

okuma deneyiminden maksimum verim alabilmeleri için oldukça önemli bir adımdır. Son 

yıllarda yapılan araştırmalar, okuma öncesi etkinliklerinin öğrencilerin okuma becerilerini 
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geliştirme üzerindeki etkisini vurgulamaktadır. Klund (2020) tarafından gerçekleştirilen bir 

çalışmada, okuma öncesi etkinliklerin ders süresinin %50-60’ını kapsadığı durumlarda 

öğrencilerin metni anlama düzeylerinde anlamlı bir artış gözlemlenmiştir. Bulgu, okuma 

öncesi etkinliklerin öğrencilerin metne yönelik bilişsel hazırlık süreçlerini desteklediğini ve 

anlamlandırma becerilerini güçlendirdiğini ortaya koymaktadır. Söz konusu etkinliklerin 

etkili olmasının başlıca nedeni, öğrencilerin okuma sürecine başlamadan önce metnin 

içeriğine ilişkin bir bağlam oluşturmaları ve böylece kelime dağarcıklarını 

zenginleştirmeleridir. Hazırlık çalışmaları, öğrencilerin metni okuma konusundaki 

istekliliklerini ve motivasyonlarını  önemli ölçüde artırmaktadır. 

Okuma öncesi etkinlikler, genellikle metnin ana fikrini, temasını ve önemli noktalarını 

öğrencilerin zihinlerinde şekillendirmelerine yardımcı olmaktadır. Öğrenciler, okuma 

öncesinde metnin ana hatlarıyla tanıtıldığı bir bağlamda, metne dair daha bilinçli bir 

yaklaşım sergileyebilmektedir. Aynı zamanda, öğrencilere bilinmeyen kelimeler ve 

ifadelerle tanışma fırsatı da sunulmaktadır. Etkinlikler, öğrencilerin dil becerilerini 

geliştirmek için çok önemlidir, çünkü kelime bilgisi ve dil yapılarının öğrenilmesi okumanın 

temelini oluşturmaktadır. Okuma öncesi etkinliklerin öğrencilerin metni daha fazla 

bağlamsal olarak anlamalarına yardımcı olduğu ve metne daha dikkatli yaklaşmalarını 

sağladığı da bir başka önemli etkidir. Etkinlikler, öğrencilerin metnin içeriğiyle doğrudan 

ilişki kurmalarını sağlamanın yanı sıra onların okuma alışkanlıklarını da iyileştirmektedir. 

Öğrencilerin metni okumadan önce etkinlikler yoluyla konu hakkında tartışmalar yapmaları 

metnin temel kavramlarını ve ideolojik altyapısını daha iyi kavrayabilmelerine olanak 

tanımaktadır. Öğrencilerin metnin içindeki ana temalar ve değerler hakkında düşünmelerini 

sağlamakta ve okuma sonrası derinlemesine tartışmalara zemin hazırlamaktadır. 

Okuma öncesinde metnin genel özelliklerine bakarak zihninde bir taslak oluşturan 

öğrenci, metnin ne hakkında olduğu konusunda bir ön bilgi edinmektedir. Metnin uzunluğu, 

başlıkları, yazarın stili ve konusuyla ilgili düşünceler, öğrencinin okuma sürecine nasıl 

yaklaşacağına dair ipuçları sunmaktadır. Ön hazırlık, öğrencinin dikkatini hangi bölümlere 

odaklayacağı konusunda yardımcı olmaktadır. Ön hazırlık aşamasında öğrenciler, metnin 

içeriği hakkında tahminlerde bulunmaktadır. Tahmin yapmak öğrenicilerin okuma sürecine 

daha güçlü bir şekilde dahil olmalarını sağlamakta, öğrencilerin aktif okuma yapmalarını ve 

metnin içeriğini daha derinlemesine keşfetmelerini teşvik etmektedir (Pressley, 2002, s. 294; 

Epçaçan, 2009, s. 212). Ayrıca öğrencinin okuma hızını belirlemesine de yardımcı 

olmaktadır. Okuma amacını belirlemek ve metnin içeriğine dair bir taslak oluşturmak, 

öğrencilerin hangi noktalara daha fazla dikkat etmeleri gerektiğini anlamalarına yardımcı 
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olmaktadır. Süreç, öğrencinin okuma hızını hızlandırıp yavaşlatmasına, önemli gördüğü 

kısımlarda daha fazla zaman geçirmesine olanak tanımaktadır (Karatay, 2007, s. 39-40). 

Okuma öncesi stratejiler, öğrencilerin okuma sürecine daha hazırlıklı olmalarını sağlarken 

aynı zamanda onların metne dair ilgisini artırmakta ve metinle bağ kurmalarını 

kolaylaştırmakta; öğrencinin okuma sürecinde başarıya ulaşmasında temel bir rol 

oynamaktadır (Güngör, 2005, s. 102; Temizkan, 2008, s.  48). Okuma öncesi etkinliklerin 

yeterince zaman ayrılarak yapılması okuma sürecinin verimli geçmesine önemli katkı 

sağlamaktadır. Okuma sürecinin başlangıcında Fisher (2001) felsefi düşünme becerilerini 

geliştirmeye yönelik bir hazırlık aşaması gerekliliğine vurgu yapmaktadır. Öğrenciler, metne 

yaklaşmadan önce metinle ilgili olası soruları belirlemek ve kişisel deneyimlerinden 

bağlantılar kurmak için yönlendirilmektedir. Ön bilgi oluşturma ve bağlantılar kurma önemli 

bir yer tutmaktadır. Öğrencilere, metnin ana temasına dair genel bir fikir edinmeleri için 

sorular sorulmaktadır. Öğrencilerin önceki bilgi ve deneyimlerinden yola çıkarak metni 

anlamaya başlamaları sağlanmaktadır. Metne dair geçerli hipotezler oluşturulması da okuma 

öncesinde yapılacak etkinlikler arasında yer almaktadır. Fisher (2001) hazırlık 

etkinliklerinin öğrencilerin metni okurken daha bilinçli ve eleştirel bir bakış açısına sahip 

olmalarını sağladığını ifade etmektedir. Okuma öncesi etkinlikler, öğrencilere metni 

okumadan önce ne bekleyeceklerini ve hangi soruları araştıracaklarını göstermek için bir 

rehberlik sunmaktadır. Böylece metnin anlamını daha derinlemesine sorgulayabilme 

yeteneği kazandırılmaktadır. 

2024 Ortaokul Türkçe Dersi Öğretim Programı’ndaki (TDÖP 2024) okuma 

kazanımları, öğrencilerin metinlerden anlam çıkarabilmeleri için çeşitli stratejiler 

geliştirmeyi hedeflemektedir. TDÖP 2024’te yer alan okuma kazanımları, öğrencilerin 

metni yüzeysel bir şekilde anlamaktan öteye geçerek derinlemesine sorgulamalarını 

sağlayacak şekilde yapılandırılmıştır. Okuma öncesi etkinlikler öğrencilerin ön bilgilerini 

harekete geçirmelerine, metin hakkında öngörülerde bulunmalarına, eleştirel düşünmelerine 

ve metinlerarası bağlantılar kurmalarına olanak tanıyan temel bir süreçtir. Okuma öncesi 

etkinliklerin bilinçli bir şekilde planlanması, öğrencilerin metni daha eleştirel bir bakış 

açısıyla yorumlamalarını ve okuma sürecine aktif olarak katılmalarını sağlamaktadır. TDÖP 

2024’te öne çıkan göstergebilim, eleştirel okuma ve metinlerarasılık becerileri, bu etkinlikler 

aracılığıyla sistematik bir şekilde desteklenerek öğrencilerin çok boyutlu okuma becerileri 

kazanmalarına katkıda bulunmaktadır.  

TDÖP 2024’te T.O.5.4. / T.O.6.4. / T.O.7.3. / T.O.8.3. “Öğrencilerin, okuyacakları 

metnin içeriğine yönelik tahminlerde bulunabilme” becerisi öğrencinin okuma sürecine daha 
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aktif katılımını sağlayarak anlam inşa etme yeteneğini güçlendirmektedir. Sürecin etkili bir 

şekilde uygulanabilmesi için üç aşamalı bir yaklaşım önerilmektedir. Öğrencinin, okuyacağı 

metnin içeriğine dair tahmin yapabilmesi için ilk adım, metnin başlığından, görsellerinden 

veya metnin okunan kısmından edinilen ipuçlarını belirlemektir. Başlık, metnin ana 

temasına dair bir ön bilgi sunmaktadır; görseller ise metnin görsel anlatıma dayalı kısımlarını 

anlamlandırmada rehberlik etmektedir. Okunan bölümler  metnin ilerleyen bölümleriyle 

ilgili ipuçları sunarak öğrencinin metnin geri kalanına dair fikir geliştirmesine olanak 

tanımaktadır. Öğrenciler, metnin olası içeriğine dair ilk izlenimlerini elde etmektedir. İkinci 

aşamada, öğrencilerin metinden elde ettikleri ipuçlarını, ön bilgileriyle ilişkilendirerek daha 

mantıklı ve sağlam tahminler yapmaları sağlanmaktadır. İlişkilendirme, öğrencinin önceki 

deneyimlerinden, okuma geçmişinden ve genel bilgi birikiminden yararlanarak, metnin 

içeriği hakkında mantıklı çıkarımlar yapmasına yardımcı olmaktadır. Öğrenciler, metnin 

başlığı ve görselleriyle ilgili ipuçlarıyla metnin tamamına dair kapsamlı tahminlerde 

bulunmaktadır. Öğrencilerin tahminlerinin gerekçelerini açıkça ifade etmeleri önemlidir. 

Gerekçeler, tahminin doğruluğunu ve mantığını pekiştirmekte ve öğrencinin metni anlamaya 

yönelik bilinçli bir yaklaşım geliştirmesini sağlamaktadır. Son aşama, öğrencilerin yapmış 

oldukları tahminlerin doğrulanması sürecidir. Öğrenciler metni okudukça ya da belirli bir 

bölümünü inceledikçe önceden yaptıkları tahminlerin ne kadar doğru olduğunu 

değerlendirmektedir. Metnin tamamı veya okunan bölümü, öğrencilerin ilk tahminlerini 

doğrulayıp doğrulamadığını kontrol etmeleri için bir fırsat sunmaktadır. Eğer tahminler 

doğruysa öğrenciler kendilerini başarılı hissetmekte ve okuma sürecine olan güvenleri 

artmaktadır. Yanlış tahminler öğrencilerin metni daha dikkatli ve eleştirel bir şekilde 

okumalarına olanak sağlamakta böylece metnin anlamına dair daha derin bir içgörü elde 

etmektedir (MEB, 2024, s. 73). Üç aşamalı yaklaşım, öğrencilerin metne yönelik aktif bir 

okuma tutumu geliştirmelerini sağlamaktadır. Tahmin yapma becerisi, öğrencilerin okuma 

sürecinde dikkatlerini toplamalarına, metinle daha derin bir bağ kurmalarına ve metnin 

anlamını daha etkili bir şekilde inşa etmelerine yardımcı olmaktadır. Tahminlerin 

doğrulanması süreci, okuma sürecinin sonunda öğrencilerin eleştirel düşünme becerilerini 

geliştirmelerine ve metne dair daha sağlam bir anlayış kazanmalarına olanak tanımaktadır.  

TDÖP 2024’te T.O.5.27. / T.O.6.27. / T.O.7.28. / T.O.8.28.” Okuma sürecine yönelik 

öz yansıtma yapabilme/kendini uyarlayabilme” (MEB, 2024, s. 75) öğrencilerin okudukları 

metinler üzerinde düşünmelerini, anlamalarını derinleştirmelerini ve metinle olan ilişkilerini 

değerlendirmelerini sağlamak amacıyla geliştirilen bir beceridir. Öğrencilerin okuma 

stratejilerini, anlamada kullandıkları teknikleri ve karşılaştıkları zorlukları değerlendirerek 
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kendi öğrenme süreçlerini gözden geçirmeleri öğrencilerin okuduklarını sadece yüzeysel 

olarak anlamalarını değil aynı zamanda okudukları bilgileri daha etkili bir şekilde işlemesini 

ve yeniden yapılandırmasını sağlamaktadır. 

Frederick masalının okuma öncesi etkinlikleri (5. Sınıflar için) 

Etkinlik 1: İpuçlarının Belirlenmesi (T.O.5.4.) 

Amaç: Frederick masalı ile ilgili öğrencilerin, metnin içeriğine yönelik tahminler 

yapmalarını sağlamak ve tahminleri doğrulama süreciyle anlamlarını pekiştirmelerini 

amaçlamaktır. Süreç, öğrencilerin okuma becerilerini geliştirmeyi, metni daha 

derinlemesine anlamalarına yardımcı olmayı ve okuma sürecinde aktif katılımı teşvik etmeyi 

hedeflemektedir. 

Uygulama: 

• Öğrencilere Frederick masalının başlığı, görselleri veya ilk birkaç satırı verilir. 

o Başlık: Öğrencilerden, başlık üzerinden karakter hakkında tahminler yapmaları 

istenir. 

o Görseller: Görsellerdeki ortam veya kahramanlar üzerinden, masalın doğa ile mi 

yoksa başka bir tema ile mi ilişkili olabileceği hakkında konuşmaları istenir. 

Etkinlik 2: Anahtar Kelimelerle Tahmin Yürütme 

 Amaç: Etkinlik, öğrencilerin metinle ilgili temel kavramlara dair ön bilgilerini 

harekete geçirerek kelime dağarcıklarını geliştirmelerine ve okuma sürecinde aktif 

düşünmelerine katkı sağlamaktadır. Öğrenciler, metnin ana temasına dair çıkarımlarda 

bulunarak tahmin becerilerini geliştirir ve böylece metni okuma sürecine daha hazırlıklı hale 

gelmektedir.Ayrıca, metnin ana temasına dair çıkarımlarda bulunarak tahmin becerilerini 

geliştirmektedir.  

Uygulama: Öğrencilere aşağıdaki anahtar kelimeler verilir: 

Kış 

Hazırlık 

Yemek stoğu 

Hikâye anlatma 

Hayal gücü 

Takım çalışması 

Sanat 

Paylaşım 
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Kelimeler tahtaya yazılır ve öğrencilerden kelimelerin anlamlarını düşünerek 

Frederick masalıyla nasıl ilişkili olabileceğini tahmin etmeleri istenir. Grup çalışmalarıyla 

öğrenciler kelimelerin birbirleriyle olan ilişkisini tartışır ve masalın konusu hakkında 

tahminlerde bulunur. 

 Uygulama: Frederick masalının okuma öncesi etkinliği için öğrencilerde 

çağrıştırdıkları kelimelerden bir kavram haritası oluşturulması istenir. 

 
Kavram haritası, öğrencilerin anahtar kelimeleri ilişkilendirerek Frederick masalının 

temasını ve içeriğini keşfetmelerine yardımcı olabilir.  

Uygulama: Frederick masalının okuma öncesi sürecine yönelik kavram haritasına 

dayalı sorular sorulur: 

 "Kış" ve "Hazırlık" kelimeleri arasında nasıl bir ilişki vardır? 

 "Yemek stoğu" neden önemli olabilir? 

 "Takım çalışması" ve "paylaşım" kavramları arasında nasıl bir bağ vardır? 

 "Hikâye anlatma" ve "sanat" arasındaki bağlantı ne olabilir? 

 "Hayal gücü" masalda nasıl rol oynayabilir? 

Sorularla öğrenciler, metnin temel unsurlarını sınıflandırarak hem içerik hem de tema 

üzerinde derinlemesine bir düşünme sürecine girmektedir. Sınıflandırma, öğrencilerin metni 

daha sistematik bir şekilde analiz etmelerine olanak sağlamaktadır. 

Etkinlik 3: Kişisel Deneyimlerle İlişkilendirme (T.O.5.27) 

Amaç: Etkinlik, öğrencilerin masaldaki kahramanların tutumlarını kendi yaşantılarıyla 

ilişkilendirerek metnin anlam düzeyine dair kişisel bağlantılar kurmalarını sağlamayı 

hedeflemektedir. Öğrencilerin kişisel deneyimlerinden yola çıkarak toplumsal değerler, 

emek ve katkı üzerine düşünmelerine, sanatın ve entelektüel faaliyetin toplumsal değerine 

dair eleştirel bir bakış açısı geliştirmelerine yardımcı olmaktadır. Aynı zamanda okuma 

sürecinde öz yansıtma ve kendini uyarlama becerilerini geliştirmeyi amaçlamaktadır. 

Öğrenciler, okudukları metnin içeriğiyle bağ kurarak kendi düşünce ve deneyimlerini 

şekillendirmekte ve değerlendirmektedir. 
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Uygulama: 

• Öğrencilere  sorular yöneltilir ve bireysel ya da grup çalışması yapmaları istenir: 

o Takım çalışmalarında herkes eşit derecede katkıda bulunmazsa ne olur? Sizin de 

bir grup çalışmasında birinin yeterince çaba göstermediği ya da farklı bir yolla 

katkı sunduğu durumlar oldu mu? Bunun sonucu ne oldu? 

o Sadece fiziksel emek mi değerlidir yoksa sanat ve düşünce de eşit derecede önemli 

midir? Neden? 

Öğrenciler, sorulara verdikleri cevapları kısa paragraflar halinde yazmaları istenir. 

Yazı onların hem metinle ne kadar ilişki kurabildiklerini hem de kendi deneyimlerinden nasıl 

dersler çıkardıklarını anlamak için bir araç olacaktır. Süreç, öğrencinin metnin içeriğini ve 

temalarını kendi hayatı ile ilişkilendirerek daha derinlemesine anlamasını sağlamaktadır. 

Daha sonra, grup çalışmaları ile deneyimler paylaşılır ve ortak noktalar üzerinde tartışılır. 

Grup üyeleri, metni ve kişisel deneyimlerini birbirleriyle karşılaştırarak, metnin temasına 

dair daha geniş bir bakış açısı oluştururlar. Tartışma, öğrencilerin farklı bakış açılarını 

değerlendirmeleri ve empati kurmaları için fırsat sunmaktadır. 

Pamuk Kalpli Prens masalının okuma öncesi etkinlikleri (6. Sınıflar için) 

Etkinlik 1: İpuçlarının Belirlenmesi (T.O.6.4.) 

• Öğrencilere Pamuk Kalpli Prens masalının başlığı, görselleri veya ilk birkaç satırı 

verilir. 

o Başlık: Öğrencilerden, başlık üzerinden kahraman hakkında tahminler yapmaları 

istenir. 

o Görseller: Görsellerdeki ortam veya kahramanlar üzerinden, masalın teması 

hakkında konuşmaları istenir. 

Etkinlik 2: Anahtar Kelimelerle Tahmin Yürütme 

Uygulama: 

1. Öğrencilere Pamuk Kalpli Prens masalıyla ilgili anahtar kelimeler verilir. 

Kelimeler metnin ana temalarını, kahramanları ve olaylarını yansıtmaktadır. 

Öğrenciler, ipuçları üzerinden masalın içeriği hakkında tahminler yapmaya 

başlarlar. 

• "İyi kalpli" 

• "Yardımseverlik" 

• "Prens" 

• "Kıskançlık" 
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• "Zorluklar" 

• "Fedakarlık" 

Öğrenciler, kelimelerle ilgili ne düşündüklerini ve metnin nasıl bir anlatı 

anlatabileceğine dair tahminlerini paylaşırlar. Öğrencilerin okuma sürecinde aktif 

düşünmeleri sağlanmaktadır. 

Etkinlik 3: Kişisel Deneyimlerle İlişkilendirme (T.O.6.27) 

Uygulama: 

1. Hayatınızda iyi kalpli ve yardımsever biri var mı? 

o Öğrenciler, sınıf içinde veya küçük gruplarda hayatlarında tanıdıkları, yardımsever 

ve iyi kalpli insanları paylaşarak empati kurmaya çalışırlar. Tartışmada, kişilerin 

sahip olduğu özellikler, davranışlar ve kişilerin toplum üzerindeki etkileri üzerine 

konuşulur. Öğrencilerin, metinle kişisel hayatları arasında bağlantılar kurarak 

yardımseverliğin ve iyiliğin toplumsal önemini anlamaları sağlanır. 

2. Kıskançlık duygusunu hissettiğiniz ya da gözlemlediğiniz bir durum oldu mu? 

o Öğrenciler kıskanma veya benzer olumsuz duygularla nasıl başa çıktıklarını veya 

başkalarında gözlemledikleri duygusal durumlarla ilgili deneyimlerini 

anlatabilirler. Empati ve duygu yönetimi üzerine düşünme fırsatı sunulmakta ve 

duyguların insanlar üzerindeki etkisini anlamalarına yardımcı olunmaktadır. 

Kıskançlık gibi olumsuz duygularla başa çıkma yöntemleri tartışılır ve konu 

hakkında kişisel farkındalık gelişir. 

3. Siz hiç bir ekip çalışmasında sorumluluk alarak işleri yoluna koyduğunuz bir 

deneyim yaşadınız mı? 

o Öğrenciler, grup çalışmalarında liderlik veya sorumluluk üstlendikleri bir anı 

paylaşarak iş birliği ve liderlik anlayışlarını tartışırlar. 

Kurbağa Prens masalının okuma öncesi etkinlikleri (6. Sınıflar için) 

Etkinlik 1: Kişisel Deneyimlerle İlişkilendirme (T.O.6.27.) 

Uygulama:  

• Kendi hayatınızda bir problem karşısında geliştirdiğiniz yaratıcı bir çözümü 

paylaşır mısınız? 

Soru öğrencilerin yaratıcı düşünme ve problem çözme becerilerini hatırlamalarına 

yardımcı olacaktır.  Öğrenciler, hayatlarında karşılaştıkları bir sorunu çözmek için 

geliştirdikleri yaratıcı bir yaklaşımı paylaşabilirler. 

• Arkadaşlık ilişkilileriniz hakkında bilgi verir misiniz? 
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Öğrencilerin arkadaşlık anlayışlarını ve empatiyi tartışmalarına olanak tanınmaktadır. 

Öğrenciler, bir arkadaşla ilişkilerinde karşılaştıkları zorlukları nasıl aştıklarını tartışabilirler. 

Prensesin kurbağa ile arkadaş olmayı kabul etmesi farklılıkları kabul etme ve uzlaşma 

temalarını işleyebilir. 

Rapunzel masalının okuma öncesi etkinlikleri (7. Sınıflar için) 

Etkinlik 1: Kişisel Deneyimlerle İlişkilendirme (T.O.7.28) 

Uygulama: 

• Doğru olduğuna inandığınız bir durumu savunduğunuz bir anınızı anlatır mısınız? 

o Öğrencilerin otoriteye karşı durma ve haklı olduklarına inandıkları bir durumda 

savundukları bir görüşü paylaşmaları cesaret, özgür irade ve adalet temalarıyla 

ilişkilendirilmektedir. 

• Zorluklar karşısında geliştirdiğiniz bir çözüm veya projeniz var mı? 

o Öğrencilerin kendi yaşamlarında karşılaştıkları zorluklara çözüm aradıkları bir 

durumu paylaşmaları problem çözme becerisi ilişkilidir. 

• İş birliği yaptığınız bir deneyimi paylaşır mısınız? 

o Öğrencilerin bir grup içinde iş birliği yaparak başarıya ulaştıkları bir durumu tartışı 

o maları iş birliği ve dayanışma temalarını masalla ilişkilendirmektedir. 

Sindirella’nın bilmecesi masalının okuma öncesi etkinlikleri (8. Sınıflar için) 

Etkinlik 1: Kişisel Deneyimlerle İlişkilendirme (T.O.8.28) 

Uygulama: 

• Sizce, zor bir durumda iyilik yapabilmek nasıl bir duygu? Kendi hayatınızda böyle 

bir durumda kaldığınızda ne yaptınız? 

• Soru, öğrencilere zor durumlarla başa çıkma biçimlerini düşünme fırsatı 

sunmaktadır. Onların kişisel deneyimleri, masaldaki ana kahramanın tutumlarıyla 

karşılaştırılabilir kahramanın davranışları üzerine tartışılabilir. 

• Siz hiç bir arkadaşınızın veya tanıdığınız birinin başkalarına hakaret ettiğine veya 

onları küçümsediğine şahit oldunuz mu? Bu durumda nasıl tepki verdiniz? 

• Öğrencilerin, başkalarına karşı yapılan haksızlıkları ve kendi tepki biçimlerini 

sorgulamaları sağlanmaktadır. Soru, masaldaki kötü kahramanların davranışlarını 

anlamalarına yardımcı olmakta ve öğrencilerin kendilerini nasıl 

koruyabileceklerine dair düşünmelerini teşvik etmektedir. 

• Sizce, birinin size son bir öğüt vermesi sizin için ne kadar önemli olabilir? 
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• Soruda öğrenciler, hayatlarında önemli bir karar vermek üzere olan kişiler 

tarafından verilen öğütlerin önemini tartışabilirler. Aynı zamanda, öğrencilerin 

doğru kararlar almadaki özgürlükleri ile toplumsal baskılar arasındaki dengeyi 

sorgulamalarına da fırsat verilir. 

Kırmızı Başlıklı Kız masalının okuma öncesi etkinlikleri (8. Sınıflar için) 

Etkinlik 1: Kişisel Deneyimle İlişkilendirme (T.O.8.28) 

Amaç: Öğrencilerin metindeki olayları ve kahramanları kendi yaşamlarıyla 

ilişkilendirmelerini sağlamak, empati geliştirmelerini ve metni daha derinlemesine bir 

şekilde incelemelerini teşvik etmek. 

Uygulama: 

• Yardım etmek için risk aldığınız bir durum oldu mu? 

o Öğrencilerden, geçmişte yardım etmek için risk aldıkları bir durumu paylaşmaları 

istenir. Bir arkadaşına zor bir durumda yardım etme kararı aldıklarında ne gibi 

duygular yaşadıklarını anlatmaları öğrencilerin Kırmızı Başlıklı Kız’ın cesaretine 

benzer bir davranışla empati kurmalarını sağlamaktadır. 

• Bir anlaşmazlık yaşadığınız bir durumda nasıl bir uzlaşma yolunu tercih ettiniz? 

Uzlaşma sağlama sürecinde ne gibi duygular yaşadınız? 

o Öğrenciler, bir anlaşmazlık durumunda uzlaşma ve çözüm bulma yollarını 

tartışırlar. Kırmızı Başlıklı Kız’ın kurdu nasıl ikna ettiğini ve sorunu çözme 

yöntemini kendi deneyimleriyle karşılaştırarak paylaşmaları istenir. 

3.2.5.2.2. Okuma sırası 

Okuma sırası, okuyucunun metinle kurduğu etkileşimi aşamalı bir şekilde 

yönlendirdiği, anlamlandırma ve zihinde yapılandırma süreçlerini kapsayan dinamik bir 

bilişsel süreçtir (Pressley, 2002, s. 295). Okuma sırasında okuyucu metnin iç yapısını ve 

anlatım biçimini dikkate alarak ana fikirleri belirlemeye çalışmakta, anlamlandırma sürecini 

desteklemek için gerektiğinde geri dönüşler yapmakta veya yüksek sesle okuma gibi 

tekniklerden faydalanmaktadır (Susar, 2006, s. 27). Noktalama işaretleri, vurgulu kelimeler 

ve bağlam ipuçları okuyucunun metni daha bilinçli bir şekilde işlemesine katkı 

sağlamaktadır (Epçaçan, 2009, s. 212). Okuma sırası yalnızca bireysel anlamlandırmayla 

sınırlı kalmamaktadır; lateral okuma, yaratıcı okuma ve metinlerarası anlam kurma gibi üst 

düzey okuma becerileriyle de doğrudan ilişkilidir. Okuma metni içselleştirmek ve 

yorumlamak anlamına gelmektedir. Anlam oluşturma süreci, bireyin sahip olduğu arka plan 
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bilgisi, okuma becerileri ve stratejileri ile doğrudan bağlantılıdır. Etkili bir okuma süreci için  

üst düzey düşünme ve anlamlandırma becerilerinin de geliştirilmesi gerekmektedir.  

Lateral okuma, okuyucunun metindeki bilgiyi doğrulamak amacıyla farklı 

kaynaklardan araştırma yaparak metni eleştirel bir süzgeçten geçirmesini ifade etmektedir 

(Wineburg ve McGrew, 2017, s. 44). Özellikle dijital okuma bağlamında yanıltıcı veya eksik 

bilgileri ayırt edebilmek için okuyucunun metni tek başına kabul etmek yerine farklı 

kaynakları inceleyerek karşılaştırmalı bir değerlendirme yapması gerekmektedir. Okuma 

sırasında not almak, anahtar kavramları belirlemek ve çok yönlü bir karşılaştırma yapmak, 

lateral okuma becerisini geliştiren temel unsurlar arasındadır (Breakstone vd., 2018, s. 75). 

Yaratıcı okuma okuyucunun metne yeni yorumlar ve bakış açıları kazandırarak yeniden 

yapılandırmasını ifade etmektedir (Paul ve Elder, 2006, s. 19). Okuyucu, metindeki unsurları 

farklı bağlamlarda ele alabilir, alternatif senaryolar geliştirebilir veya metnin sunduğu 

bilgileri kendi yaşam deneyimleriyle birleştirerek yeni anlam katmanları oluşturabilir 

(Fisher ve Frey, 2014, s. 93). Yaratıcı okuma, özellikle edebi metinlerde okuyucunun 

kahramanları, olay örgüsünü ve anlatı yapısını yeniden yorumlamasını teşvik etmektedir. 

Metinlerarası anlam kurma bir metnin başka metinlerle olan bağlantılarının 

keşfedilmesini ve ilişkiler aracılığıyla derinlemesine bir anlamlandırma sürecine girilmesini 

içermektedir (Kristeva, 1980, s. 36). Okuyucu, metni okurken önceki metinlerden edindiği 

bilgilerle anlam köprüleri kurarak metnin iletisini daha geniş bir çerçevede 

değerlendirmektedir. Metinlerarasılık, okuyucunun farklı türdeki metinler arasında 

bağlantılar kurmasını sağlayarak anlamlandırma sürecini zenginleştirmekte ve eleştirel 

okuma becerilerini güçlendirmektedir (Genette, 1997, s. 5). Okuma sırası okuyucunun 

anlamlandırma sürecini yönlendiren bir çerçeve sunarken lateral okuma, yaratıcı okuma ve 

metinlerarası anlam kurma gibi üst düzey okuma becerileriyle doğrudan ilişkilidir. 

Süreçlerin bilinçli bir şekilde uygulanması, okuyucunun bilgiyi daha etkin bir şekilde 

işlemesini, eleştirel düşünmesini ve metinler arası ilişkiler kurarak daha geniş bir anlam ağı 

oluşturmasını sağlamaktadır. 

Afflerbach’a (2007, s. 12-13) göre okuma, bireyin yalnızca yazılı sembolleri 

tanımasını içeren basit bir eylem değil aksine dinamik ve oldukça karmaşık bir süreçtir. 

Bireyin sahip olduğu becerileri, stratejileri ve önceki bilgileri etkin bir şekilde kullanmasını 

gerekmektedir. Okuma eylemi sırasında birey, hem bilişsel hem de sosyal faktörlerden 

etkilenmekte ve okuma sürecini bu bağlamda şekillendirmektedir. Okumanın bireysel bir 

faaliyet olduğu düşünülse de Afflerbach okumanın aynı zamanda bir “sosyal olay” olduğunu 

vurgulamaktadır. Okuma, bireyin içinde bulunduğu toplumsal yapı, kültürel bağlam ve 
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etkileşimleriyle yakından ilişkili bir eylem olarak görülmektedir. Afflerbach (2007, s. 13) 

bireylerin okuma sürecinde belirli becerileri ve stratejileri kullanarak metinden anlam inşa 

ettiklerini belirtmektedir. Okuma yalnızca kelimeleri tanımakla sınırlı değildir; okunan 

metni anlamlandırmak, yorumlamak ve değerlendirmek için çeşitli stratejilere 

başvurulmaktadır. Metni okurken bağlam ipuçlarını kullanarak bilinmeyen kelimelerin 

anlamlarını çıkarmak, ana fikri belirlemek ya da çıkarım yaparak okuma sürecini 

derinleştirmek gibi stratejiler sürecin önemli bileşenleridir. Okuma sürecinde bireylerin 

sosyal ve entelektüel hedefleri de belirleyici bir rol oynamaktadır. Bireyin okuma 

sürecindeki yaklaşımı, okuma amacına ve içinde bulunduğu sosyal bağlama göre değişebilir. 

Okuyucu metni akademik başarısını artırmak için ders kitaplarını okurken eleştirel bir 

okuma stratejisi benimseyebilir; edebiyat tutkunu, bir romanı okurken kahramanların 

psikolojik derinliklerine odaklanabilir; bir araştırmacı ise bir makaleyi değerlendirirken 

analitik düşünme becerilerini devreye sokabilir. Okuma süreci bireyin bilgi edinme, eleştirel 

düşünme, kültürel farkındalık kazanma gibi farklı amaçlarına hizmet edebilmekte ve 

amaçlar, kullanılan okuma stratejilerini doğrudan etkileyebilmektedir. 

Fisher (2001) tarafından vurgulanan felsefi düşünme becerileri, okuma sırasındaki 

etkinliklerde öğrencilerin metni daha derinlemesine sorgulamalarına ve değerlendirmelerine 

yardımcı olmak için güçlü bir araç sunmaktadır. Masalı sorgulama ve değerlendirme ve 

temaları ve fikirleri belirleme etkinlikleri, okuma sırasındaki süreçte önemli yer tutmaktadır. 

Okuma sırasında, Fisher’ın (2001) vurguladığı gibi, öğrencilerin metni sadece pasif bir 

şekilde alıp okumak yerine aktif bir şekilde sorgulamaları gerekmektedir. Öğrencilerin 

anlatının sunmuş olduğu argümanları, kahramanların davranışlarını ve olayların mantığını 

sorgulamaları sağlanmaktadır. Okuma sırasındaki bir başka önemli etkinlik ise metnin 

temalarını ve fikirlerini belirleme sürecidir. Fisher (2001), metnin temalarını belirlemenin 

öğrencilerin metnin ana mesajını kavrayabilmelerini sağladığını belirtmektedir. Temalar, 

metnin içinde yer alan değerler, inançlar veya toplumsal eleştiriler olabilmektedir. 

Çalışma, öğrencilerin metin analizi ve eleştirel okuma becerilerini geliştirmeyi 

hedefleyen kazanımlar üzerine odaklanmaktadır. Özellikle, metin içi ve metinler arası 

karşılaştırma yapabilme, anahtar kelimeleri belirleyerek metni çözümleyebilme ve söz 

sanatlarını tanıyarak metinlerin derinlemesine anlaşılmasını sağlama becerileri ön plana 

çıkmaktadır. TDÖP 2024 çerçevesinde, öğrencilerin metinlerin yapılarını, temalarını, dil 

kullanımını ve diğer edebi unsurları eleştirel bir bakış açısıyla analiz etmeleri 

beklenmektedir. Çalışmayla ilişkili kazanımlar, öğrencilerin metinlere dair daha 
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derinlemesine bir anlayış geliştirmelerini ve anlayışı sınıf içi etkinliklerde uygulamalı bir 

şekilde hayata geçirmelerini sağlamaktadır. 

T.O.5.10. / T.O.6.10. / T.O.7.9. / T.O.8.9. “Metin içi karşılaştırma yapabilme” (MEB, 

2024, s.70) öğrencinin metinde yer alan benzerlikleri ve farklılıkları fark ederek eleştirel 

okuma becerilerini geliştirmesine katkı sağlayan önemli bir beceridir. TDÖP 2024 

kapsamında, öğrencilerin metinde karşılaştırılabilir unsurları belirleyerek analiz yapmaları 

beklenmektedir. Okuma sırası etkinlikleri öğrencinin aktif bir şekilde metni işlemesini ve 

daha derinlemesine anlamasını sağlamaktadır. 

T.O.5.11. / T.O.6.11. / T.O.7.10. / T.O.8.10. “Metinler arası karşılaştırma yapabilme” 

(MEB,2024, s. 70), öğrencinin daha önce okuduğu bir metin ile şu an okumakta olduğu 

metin arasında bağlantılar kurmasını sağlayarak üst düzey düşünme becerilerini 

geliştirmektedir. TDÖP 2024 kapsamında, öğrencinin iki metin arasında tema, karakter, olay 

örgüsü, mekân, anlatım biçimi ve dil kullanımı gibi unsurları karşılaştırması beklenmektedir. 

Okuma sırası etkinlikleri ile süreç desteklenerek öğrencinin metni daha derinlemesine 

incelemesi ve anlam katmanlarını keşfetmesi sağlanmaktadır. 

T.O.5.16. / T.O.6.16. / T.O.7.15. / T.O.8.15. “Metinde anahtar kelimeleri belirlemeye 

yönelik çözümleme yapabilme” (MEB, 2024, s. 72), TDÖP 2024 çerçevesinde, öğrencilerin 

bilgilendirici ve kurgusal metinlerde anahtar kelimeleri belirleyerek anlam kurmaları 

beklenmektedir. Beceri, öğrencilerin metnin konusunu, temasını, ana fikrini ve önemli 

detaylarını doğru şekilde kavrayabilmeleri için temel bir adım olarak görülmektedir. 

T.O.5.20. / T.O.6.20. / T.O.7.19. / T.O.8.19. “Metindeki söz sanatlarını belirlemeye 

yönelik çözümleme yapabilme” (MEB, 2024, s. 73), TDÖP 2024 çerçevesinde metinleri 

anlamak ve yorumlamak, özellikle söz sanatlarının çözümlemesiyle zenginleşen bir süreçtir. 

Söz sanatları, dilin anlamını derinleştiren, anlatımı güçlendiren ve metne estetik bir boyut 

katan önemli araçlardır. T.O.5.20. / T.O.6.20. / T.O.7.19. / T.O.8.19. kazanımlarına göre 

öğrenciler, metinlerdeki söz sanatlarını tanımlayıp çözümleyerek metni daha kapsamlı bir 

şekilde anlama becerisi geliştirmektedir. 

Kazanımlar sayesinde öğrenciler yalnızca metnin yüzeyine odaklanmakla kalmayıp 

metnin iç yapısını ve ilişkilerini de anlayarak daha kapsamlı bir okuma deneyimi elde 

etmektedir. 

Frederick masalının okuma sırası etkinlikleri (5. Sınıflar için) 

Etkinlik 1: Masalı Sorgulama ve Değerlendirme (T.O.5.10.) 

Amaç: 
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• Öğrencilerin sanatın toplumsal faydaya olan katkısını sorgulamalarını sağlamak. 

• Toplum bireysel farklılıkların nasıl değerlendirilebileceği ve sanatçının rolü 

üzerine tartışmalarını teşvik etmek. 

• Sanatın ve estetik katkıların toplum için ne kadar önemli olduğuna dair soruları 

gündeme getirmek. 

Uygulama: 

1. Frederick’in sanatla uğraşarak kışı geçirecek malzemeleri toplamaması, bir 

sanatçının toplum içinde "faydalı" olup olmaması açısından nasıl 

değerlendirilmelidir? 

o Sanatın toplumdaki rolü nedir? 

• Öğrencilerden, Frederick’in sanatla uğraşarak kışı geçirecek malzemeleri 

toplamamasını ve bunun toplumun içinde “faydalı” olma anlamını sorgulamalarını 

istenir. “Frederick’in sanatla vakit geçirmesi, diğer fareler tarafından doğru bir 

yaklaşım olarak değerlendirilmememktedir. Sanatçıların sadece somut üretim 

yapması mı gerekir, yoksa sanatın toplumsal faydası daha soyut bir şekilde de 

değerlendirilebilir mi?” 

2. Kolektif bir toplumda bireysel farklılıkların kabul edilip edilmemesi hakkındaki 

düşünceleriniz nedir? 

o Bireysel farklar toplumsal yapıyı nasıl etkiler? 

• Öğrencilerden, toplumda bireysel farklılıkların kabul edilip edilmemesini 

tartışmaları istenir: Toplum, bireysel farklılıkları ne kadar kabul etmeli? Kolektif 

işlerin önem kazandığı bir toplumda Frederick gibi bir birey farklılık gösterdiğinde 

nasıl bir yaklaşım benimsenmeli?” 

3. Frederick’in sanatın değerini sonradan kanıtlaması toplumun estetik katkıları ne 

kadar takdir etmesi gerektiğini gösteriyor mu? 

o Sanat ve pratik değer arasındaki ilişki 

• Öğrenciler, Frederick’in sanatının pratik faydalara dönüşmesini tartışacaklardır: 

“Frederick’in sanatının sonradan pratik faydalar sağlaması, sanatın değerini ne 

şekilde kanıtlıyor? Toplum sanatçılara sadece fiziksel iş gücüyle katkıda bulunan 

bireyler olarak mı bakmalıdır, yoksa estetik katkıların toplumsal değeri nedir?” 

4. Çalışmak kavramına sizin bakış açınız nedir? 

o Çalışma ve üretim arasındaki ilişki 
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• Öğrenciler, çalışmanın tanımını ve farklı çalışma türlerini tartışacaklardır: 

“Çalışmak yalnızca fiziksel emek harcamak mıdır, yoksa zihinsel ve sanatsal 

üretim de bir çalışma biçimi olarak görülebilir mi? Toplum, genellikle hangi tür 

çalışmaları daha değerli görür? Çalışmanın bireysel ve toplumsal işlevleri 

nelerdir?” 

5. Masal içinde hangi unsurlar karşılaştırılmıştır? 

o Metindeki karşılaştırma Unsurlarını Belirleme 

• Frederick’in sanatı ile işçi farelerin fiziksel emeği nasıl karşılaştırılmıştır? 

• Toplumun sanata bakışı ve bireysel katkılar arasındaki fark nasıl ele alınmıştır? 

• Frederick’in sanatına başta gösterilen tepki ile sonunda verilen değer arasındaki 

fark ne anlatmaktadır? 

Öğrenciler, metindeki karşılaştırma yapılan yerleri belirleyerek tablo hâlinde sunar. 

Belirledikleri karşılaştırmaların metnin anlamına nasıl katkı sağladığını yazılı olarak açıklar. 

 

Tablo 3.14. 

Örnek karşılaştırma tablosu 

Karşılaştırılan Unsurlar Başlangıçtaki Durum Sonuçtaki Değişim 

Frederick’in sanatı ve diğer farelerin 

fiziksel emeği 
Sanat gereksiz ve faydasız görülüyor. 

Sanatın toplumu bir arada tutan bir unsur 

olduğu anlaşılıyor. 

Toplumun sanata bakışı 
Sadece fiziksel katkıların önemli 

olduğu düşünülüyor. 

Estetik katkıların da hayati olduğu kabul 

ediliyor. 

Frederick’in grup içindeki konumu İş yapmadığı için dışlanıyor. 
Sonunda, toplum için değerli bir katkı 

sunduğu fark ediliyor. 

 

Etkinlikler, okuma sonrası dilsel bölümleri değerlendirmek amacıyla düzenlenmiştir. 

Öğrencilerin metni yorumlama, eleştirel düşünme ve kendi fikirlerini ifade etme becerileri 

üzerinde durularak metinle etkileşimleri artırılacaktır. 

Etkinlik 2: Temaları ve Fikirleri Belirleme 

Amaç: 

• Öğrencilerin, sanatın ve bireysel rollerin toplumdaki yerini sorgulamaları. 

• Dayanışma, bireysel katkı ve sanatın hayati rolü gibi kavramlar üzerinden 

toplumsal analiz yapmalarını sağlamak. 

• Sanatın toplumsal yapıdaki yerinin ne kadar önemli olduğuna dair derinlemesine 

tartışma yapmak. 

Uygulama: 

1. Masalda en çok vurgulanan temalar nelerdir?  
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o Öğrenciler, masalda vurgulanan ana temaları belirler ve temaların birbirleriyle 

nasıl ilişkilendiğini tartışırlar: “Masalda sanat, yaratıcılık, dayanışma ve bireysel 

roller nasıl yer alıyor? Temalar toplumda nasıl bir anlam taşıyor?” 

2. Frederick’in şiirleri ve renkli dünyası diğer farelerin pratik değerleriyle çatışan bir 

sembol mü? 

o Öğrenciler, Frederick’in sanatını ve şiirlerini, diğer farelerin pratik bakış açısıyla 

karşılaştıracaklardır: “Frederick’in sanatla ilgilenmesi, diğer farelerin pratik 

değerleriyle çatışıyor mu? Yoksa sanat, aslında toplumun hayatta kalması için 

hayati bir fonksiyon mu taşıyor? Sanatın estetik ve işlevsel değerleri arasındaki 

dengeyi nasıl kurmalıyız?” 

3. Masalın sonunda Frederick’in sanatına duyulan değer, toplumsal katkıların sadece 

fiziksel çalışma ile sınırlı olmadığını mı ortaya koyuyor? 

o Öğrenciler, masalın sonunda sanatın değerinin vurgulanması üzerinden toplumsal 

katkıların çeşitliliği üzerine tartışacaklardır: “Masalın sonunda Frederick’in 

sanatının toplumsal katkısı nasıl değerlendirilmiştir? Toplumsal katkılar sadece 

fiziksel iş gücüyle sınırlı mıdır, yoksa estetik katkılar da toplumsal yapıyı 

güçlendirebilir mi?” 

4.Ana fikirleri ve yardımcı fikirleri belirleme 

• Öğrenciler, masalda geçen önemli cümleleri belirleyerek hangi cümlelerin ana 

fikir, hangi cümlelerin yardımcı fikir içerdiğini açıklayacaklardır. 

o “Masalın ana fikrini en iyi yansıtan cümle hangisidir? Neden?” 

o “Masalda ana fikri destekleyen başka hangi fikirler bulunuyor?” 

o “Seçtiğiniz cümleyi neden ana fikir olarak değerlendirdiniz?” 

o “Ana fikir ve yardımcı fikir arasındaki ilişkiyi nasıl açıklarsınız?” 

Etkinlik, öğrencilerin eleştirel düşünme becerilerini geliştirmelerine, okuduklarını 

daha derinlemesine analiz etmelerine ve metnin anlam yapısını kavramalarına yardımcı 

olacaktır. 

Etkinlik 3: Anahtar Kelimeleri Belirleme ve Farelerin Duygu Durumlarını Analiz 

Etme (T.O.5.16.) 

Amaç: 

• Öğrencilerin metindeki anahtar kelimeleri belirleme becerisini geliştirmek 

• Metinde geçen duygu ifadelerini tespit etmek ve farelerin hissettiklerini analiz 

etmek 
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• Okuma sürecine aktif katılımı artırmak ve metni derinlemesine anlamayı sağlamak 

Uygulama: 

• Öğrencilerden, metni okurken en sık tekrar eden veya masalın ana fikrini yansıtan 

kelimeleri işaretlemeleri istenir. 

• Ardından, sınıfta gruplara ayrılarak kelimeleri tartışır ve hangi kelimelerin anahtar 

kelime olduğunu belirlerler. 

• Örnek Anahtar Kelimeler: 

o Fareler, kış, yiyecek, soğuk, renkler, güneş, kelimeler, şiir, üşümek, Frederick, 

hayal, umut, paylaşmak 

• Sınıfta Tartışma: 

o Kelimeler metinde hangi bağlamda geçiyor? 

o Frederick’in diğer farelerden farkı nedir? 

o Anahtar kelimeleri birleştirerek metnin ana fikrini nasıl anlatabiliriz? 

Etkinlik 4: Farelerin Duygu Durumlarını Belirleme Çalışması 

Amaç: 

Etkinlik, öğrencilerin kahramanların duygularını analiz etme, kelime ve cümle 

seviyesinde duygu ifadelerini tanıma ve duyguların olaylarla bağlantısını kurma becerilerini 

geliştirmeyi amaçlamaktadır. Öğrenciler, Frederick masalında farelerin farklı olaylar 

karşısındaki duygusal tepkilerini belirleyerek metin içi çıkarım yapma ve anlamlandırma 

süreçlerini destekleyecektir. 

 

Tablo 3.15. 

Örnek duygu durumları 

Duygu Farelerin Hissettiği Anlar Masaldaki Örnek İfadeler 

Endişeli Kışın yiyecekleri tükendiğinde "Kış geldiğinde fareler açlıktan endişelenmeye başladılar." 

Mutlu 
Frederick’in renkleri, güneşi ve şiirleri 

paylaşmasıyla 
"Fareler Frederick’in sözleriyle içlerini ısıttılar." 

Yorgun Kış için yiyecek toplarken 
"Günlerce çalıştılar, yoruldular ama hazırlanmaya devam 

ettiler." 

Meraklı 
Frederick’in ne yaptığına anlam 

veremediklerinde 

"Sen hiç çalışmıyorsun Frederick, ne yapıyorsun?" diye 

sordular." 

Şaşkın Frederick’in anlattıklarıyla moral bulduklarında "Frederick’in sözleriyle büyülenmiş gibiydiler." 

Üzgün Yiyecekleri bittiğinde "Artık hiçbir şeyimiz kalmadı, ne yapacağız?" 

 

Öğrenciler metindeki duygu ifadelerini analiz etme becerisi kazanmaktadır. 

Kahramanların hislerini ve olaylarla bağlantısını anlama yetkinliği gelişmektedir. 
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Etkinlik 5: Metinlerarasılık – Frederick Masalı ve Ağustos Böceği ile Karınca 

(T.O.5.11.) 

Amaç: 

Etkinlik, öğrencilerin Frederick ile Ağustos Böceği ve Karınca arasındaki benzerlikleri 

ve farklılıkları incelemelerini sağlayarak metinlerarası anlam kurma becerilerini geliştirmeyi 

amaçlamaktadır. Öğrenciler, iki metin arasındaki kahramanların tutumlarını, olay örgüsünü 

ve verilen mesajları karşılaştırarak eleştirel düşünme becerilerini pekiştireceklerdir. Ayrıca, 

sanatın ve hayal gücünün toplumsal işlevi üzerine düşünerek farklı bakış açıları 

geliştirmeleri hedeflenmektedir. 

Uygulama: 

Aşama 1: Metinleri Tanıma ve İlk Çıkarımlar 

1. Öğrencilere Frederick ve Ağustos Böceği ile Karınca özetlenerek sunulur. 

Öğrencilerden her iki metnin temel olaylarını, kahramanlarını ve iletilerini 

belirlemeleri istenir. 

2. İki masalın ana fikirlerini belirlemek için öğrenciler şu sorulara yönlendirilir: 

o Ağustos Böceği ve Karınca masalında olay nasıl gelişmektedir? Ağustos böceğinin 

ve karıncanın kışa hazırlık süreci nasıl farklıdır? 

o Her iki masalda kışa hazırlık yapan ve yapmayan tipler var mı? Kahramanların 

bakış açıları birbirine benziyor mu? 

Aşama 2: Benzerlikler ve Farklılıklar Üzerine Tartışma 

 

1. Öğrenciler iki masaldaki kahramanları karşılaştırarak Frederick’in ağustos 

böceğiyle benzerliklerini ve farklılıklarını belirlerler. Öğrenciler aşağıdaki 

karşılaştırma tablolarını doldurabilirler: 

 

Tablo 3.16. 

Benzerlikler ve farklılıklar üzerine tartışma 

Karakter Özellikleri 
Kışa Hazırlık Konusundaki 

Tutumu 
Toplumdaki Yeri 

Frederick 
Hayal gücünü ve sanatı 

önemser, yaratıcıdır. 

Fiziksel hazırlık yerine sanatla katkı 

sağlamayı seçer. 
Sanatçı, ilham verici bir figür. 

Ağustos 

Böceği 

Çalışmayı erteler, müzik 

yapmayı tercih eder. 

Kışın geleceğini düşünmez, hazırlık 

yapmaz. 

Sorumluluktan kaçan, düşüncesiz biri 

olarak eleştirilir. 

Karınca Çalışkan, sorumluluk sahibi. 
Kış için yiyecek toplar, planlı 

hareket eder. 

Toplumun üretici bireyi, çalışkanlığı 

vurgulanır. 
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2. Kahramanların farklı perspektiflerden değerlendirilmesi sağlanır: 

o Frederick, ruhsal ve sanatsal bir katkı mı sağlamaktadır? 

o Ağustos böceği gerçekten tembel midir, yoksa eğlence ve sanatın önemine mi 

vurgu yapmaktadır? 

o Karıncanın çalışkanlığı her zaman olumlu bir özellik midir, yoksa Frederick gibi 

farklı katkılar da değerli olabilir mi? 

Aşama 3: Eleştirel Düşünme ve Alternatif Sonuçlar Üzerine Çalışma 

1. Öğrenciler, fablın ve masalın verdiği mesajlar üzerine düşünürler. Aşağıdaki 

sorular yönlendirme amacıyla kullanılabilir: 

o Ağustos Böceği ve Karınca masalında sanatın rolü yeterince takdir ediliyor mu? 

o Frederick’in yaklaşımı toplum için gerçekten faydalı mı? Sizce sanat bir ihtiyaç 

mıdır, yoksa lüks müdür? 

o Masalın sonunda ağustos böceğinin dışlanması doğru mu? Siz olsaydınız 

karıncanın yerinde nasıl davranırdınız? 

o Frederick masalı farklı bir şekilde bitebilir miydi? Eğer Frederick sanatla 

ilgilenmeseydi fareler ona nasıl davranırdı? 

2. Öğrencilerden iki masalı sentezleyen alternatif bir masal yazmaları istenir.   

o Frederick ve Ağustos Böceği bir araya gelseydi, nasıl bir çözüm bulabilirlerdi? 

o Sanat ve çalışkanlık arasında nasıl bir denge kurulabilir? 

o Karınca ve Frederick bir ekip olarak çalışsaydı nasıl bir topluluk yaratırlardı? 

Öğrenciler, Frederick masalı ve Ağustos Böceği ile Karınca masalı arasındaki 

benzerlikleri ve farklılıkları analiz ederek metinlerarası bağ kurma becerilerini geliştirirler. 

Kahramanların toplumsal rolleri ve masalın verdiği mesajlar üzerine düşünerek eleştirel 

okuma becerilerini pekiştirirler. Ayrıca alternatif masal yazarak yaratıcı düşünme ve yazma 

becerilerini desteklerler. 

Etkinlik 6: Temel Söz Sanatlarının Belirlenmesi (T.O.5.20.) 

Söz Sanatlarıyla Tanışma: 

Benzetme: Öğrencilere, benzetmenin bir şeyi başka bir şeyle karşılaştırma yolu olarak 

tanıtılacağı açıklanır. Örnekler verilir: 

• Örnek: "Frederick’in sözleri, farelerin yüreğini ısıttı." 

benzetmesi Frederick’in sözlerinin sıcak bir etki yarattığını anlatmaktadır. Fareler 

için "yürek ısınması"  duygusal rahatlama anlamına gelmektedir. 

Kişileştirme: Bir nesnenin ya da soyut bir kavramın insan özellikleriyle donatılması 

açıklanır. 
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• Örnek: "Kış rüzgârı, yüzlerini acımasızca sıyırırken Frederick dışarıda yalnızca 

düşüncelerinin peşinden gidiyordu." Rüzgârın "acımasızca sıyırması" 

kişileştirilmedir. 

Abartma: Bir durumu ya da özelliği gereğinden fazla büyütme sanatıdır. 

• Örnek: "Yiyecekleri bitmişti, artık her bir fare açlıktan ölecek gibi hissediyordu." 

Burada, yiyeceklerin bitmesiyle duyulan açlık, abartılı bir şekilde ölüme 

yaklaşacak kadar dramatize edilmiştir. 

Tezat (Zıtlık): İki zıt ya da karşıt durumu bir arada kullanma sanatıdır. 

• Örnek: "Fareler kış için hazırlık yaparken Frederick yalnızca resim yapmayı ve 

renkleri düşünmeyi tercih ediyordu." Farelerin çalışkanlığı ve Frederick’in 

tembelliği arasında zıtlık oluşturulmuştur. 

Uygulama 

Metin Okuma ve İleriye Yönelik Sorular: 

Öğrenciler, Frederick masalını okuduktan sonra, metinde geçen söz sanatlarını tespit 

etmeye yönelik sorularla yönlendirilir. Sorular, öğrencilerin metni anlamlı bir şekilde analiz 

etmelerini sağlamaktadır. 

Örnek Sorular: 

1. Metinde hangi benzetmeleri buldunuz? 

o "Frederick’in sözleri, farelerin içini ısıttı." 

o Burada benzetme nasıl bir etki yaratıyor? Frederick’in söyledikleri, farelerin 

moralini nasıl yükseltmiş olabilir? 

2. Kişileştirilmiş nesneler var mı? 

o "Rüzgâr yüzlerini sıyırırken Frederick yalnızca doğayı izliyordu." 

o Rüzgârın insana benzer bir şekilde davranması nasıl bir etki yaratır? 

3. Metinde hangi abartmalar kullanılmış? 

o "Fareler artık açlıktan ölecek gibiydi." 

o Açlık ne kadar ciddi bir duruma gelir? Abartma, masala nasıl bir dramatik etki 

katmaktadır? 

4. Metinde tezat var mı? Zıt durumlar nasıl bir etki yaratmış? 

o "Fareler kış hazırlığı yaparken Frederick yalnızca resim yapıyordu." 

o Zıtlık, kahramanların farklı yaklaşım ve tutumlarını nasıl ortaya koyuyor? 

Etkinlik, öğrencilere söz sanatlarını metin içinde tanıma ve çözümleme becerisi 

kazandırmaktadır.  Aynı zamanda metnin duygusal tonunu ve kahramanların içsel 
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durumlarını daha iyi anlamalarını sağlamaktadır. Öğrenciler, söz sanatlarıyla metnin etkisini 

keşfederken eleştirel düşünme ve analiz yapma becerilerini de geliştirmektedir. 

Pamuk Kalpli Prens masalının okuma sırası etkinlikleri (6. Sınıflar için) 

Etkinlik 1: Masalı Sorgulama ve Değerlendirme (T.O.6.10.) 

Amaç: 

• Öğrencilerin, kahramanların içsel ve dışsal özelliklerini derinlemesine 

incelemelerini sağlamak. 

• Öğrencilerin masaldaki kahramanların eylemlerini sorgulamaları ve farklı bakış 

açılarıyla değerlendirerek eleştirel düşünmelerini teşvik etmek. 

• Toplumsal cinsiyet rolleri ve adalet gibi temalar üzerinden tartışma yaparak, 

öğrencilerin kendi değer yargılarını geliştirmelerini sağlamak. 

Uygulama: 

1. Prensin iyi kalpli olması, onun güçlü bir lider olması için yeterli midir? 

o Sizce başka hangi özelliklere sahip olması gerekirdi? 

• Öğrencilerden, prensi güçlü bir lider olarak değerlendirirken yalnızca iyi kalpli 

olmanın yeterli olup olmadığını tartışmalarını istenir. "Prensin iyi kalpli olması 

onun liderlik kapasitesini nasıl etkiler? Onun güçlü bir lider olabilmesi için başka 

hangi özelliklere sahip olması gerekirdi? Karar verme, empati ve stratejik düşünme 

gibi faktörler nasıl etkili olurdu?" 

2. Vezveze’nin kötü davranışlarının tek sebebi kıskançlık mı? 

o Başka sebepler olabilir mi? 

• Öğrencilerden, Vezveze’nin kötü davranışlarını sadece kıskançlıkla sınırlı görüp 

görmediklerini sorgulamaları istenir: "Vezveze’nin kötü davranışlarının tek sebebi 

kıskançlık mı? Kahramanın eylemleri, başka içsel ya da toplumsal sebeplerle de 

şekilleniyor olabilir mi? Vezveze’nin geçmişi, toplumsal pozisyonu veya duygusal 

zayıflıkları nasıl bir etkiye sahip olabilir?" 

3. Cücelerin modern meslekleri olması, masala ne tür bir mesaj katıyor? 

o  Klasik versiyonlara göre nasıl bir farklılık yaratıyor? 

• Öğrencilerden, cücelerin modern mesleklerde yer almasının masaldaki mesajını 

tartışmaları istenir: "Cücelerin klasik masallardaki genellikle basit ya da geleneksel 

mesleklerden farklı olarak modern mesleklerde yer alması masala hangi mesajı 

katıyor? Toplumsal değişim ya da bireysel gelişim ile ilgili ne tür bir anlam 

taşıyor?" 
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Etkinlik 2: Anahtar Kelimeleri Belirleme (T.O.6.16.) 

Amaç: 

Etkinliğin amacı, öğrencilerin Pamuk Kalpli Prens masalındaki anahtar kelimeleri 

belirlemelerini sağlamak ve metnin içeriğiyle ilişkilendirilmiş anahtar kelimelerin metnin 

genel temasını ve mesajını daha iyi anlamalarına yardımcı olmaktır. Ayrıca, öğrencilerin 

metni analiz ederken özellikle önemli kavramları ve kahraman özelliklerini belirleme 

becerilerini geliştirmeyi hedeflemektedir. 

Uygulama: 

Öğrenciler, belirledikleri anahtar kelimelerin metnin içeriğiyle nasıl bir bağlantı 

kurduğunu tartışırlar. Öğrencilere metni daha derinlemesine anlamaları için bir fırsat tanır. 

Öğrenciler, her bir kelimenin masalda nasıl bir rol oynadığını veya hangi duyguyu 

yansıttığını açıklamak için örnekler verirler. 

• “İyi kalpli” kelimesini masalda nasıl bir anlam taşıyor? 

o Açıklama: Prens’in yardımsever ve fedakâr kişiliğini temsil eder. Prens’in iyi 

kalbi, masaldaki tüm olumlu gelişmelerin başlangıcını oluşturur. 

• “Fedakârlık” kelimesi masalda hangi durumu anlatıyor? 

o Açıklama: Prens’n, başkalarına yardım etmek için kendi hayatını tehlikeye atması, 

fedakârlık kavramını temsil eder. 

Etkinlik 3: Metinlerarası Karşılaştırma Yapabilme Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler ve 

Pamuk Kalpli Prens Masalı (T.O.6.11.)  

Amaç: 

Etkinliğin amacı, öğrencilerin Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler ile Pamuk Kalpli Prens 

masalları arasında tematik ve kahraman özellikleri açısından karşılaştırmalar yapmalarını 

sağlamaktır. Öğrenciler, her iki masaldaki anahtar temaları, kahramanları ve olayları 

inceleyerek masallar arasındaki benzerlikleri ve farklılıkları tespit ederler. Öğrencilere 

metinlerarası okuma becerisi kazandırmak hedeflenmektedir. 

Uygulama: 

1. Masalların Tanıtımı: İlk olarak, öğrencilere Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler ile 

Pamuk Kalpli Prens masallarının kısa bir özeti sunulur. Her iki masaldaki ana 

olaylar, kahramanlar ve ana temalar üzerinde durulur. 

• Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler: Masalda, kötü kalpli bir kadının Pamuk Prenses’i 

öldürmeye çalışması ve yedi cücenin onu koruması anlatılmaktadır. Pamuk 

Prenses’in iyiliği ve saflığı, kötülük ve kıskanclık gibi temalarla karşı karşıya gelir. 
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• Pamuk Kalpli Prens: Masalda, Prens’in yardımseverliği ve iyi kalbi ile karşılaştığı 

zorluklar anlatılmaktadır. Prens, diğer kahramanlara yardım etmek için fedakârlık 

yapar. 

2. Okuma: Öğrenciler, her iki masalı okur. Okuma sırasında, öğrenciler her iki metnin 

anahtar temalarını ve kahraman özelliklerini belirlerler. 

• Pamuk Prenses ve Yedi Cüceler'deki Temalar: 

o İyi ve kötü arasındaki mücadele 

o Kötülüğe karşı iyiliğin zaferi 

o Masumiyetin ve saflığın korunması 

• Pamuk Kalpli Prens’teki Temalar: 

o Yardımseverlik ve iyilik 

o Fedakârlık ve cesaret 

o Kötülerin cezalandırılması 

3. Metinlerarası Bağlantı: Öğrenciler, her iki masaldan çıkardıkları dersleri ve 

mesajları bağlantılı bir şekilde tartışırlar. Tartışma metinlerarasılık kavramını 

derinlemesine anlamalarına yardımcı olmaktadır. Öğrenciler, iki masaldan 

öğrenilen derslerin günlük hayatta nasıl uygulanabileceğini de tartışabilirler. 

“İki masaldan öğrendiğiniz en önemli ders nedir? Bu dersi günlük yaşamınızda nasıl 

kullanabilirsiniz?” 

Soru öğrencilere metinlerarası okuma becerisini kazandırarak karşılaştırmalı analiz 

yapabilmelerini sağlamaktadır. Masalların temalarını ve kahraman yapılarını inceleyerek her 

iki masaldan çıkarılabilecek evrensel dersleri anlamalarına yardımcı olmaktadır. 

Etkinlik 4: Söz Sanatlarının Çözümlemesinin Derinleştirilmesi (T.O.6.20.) 

Amaç: 

Pamuk Kalpli Prens masalındaki söz sanatlarının derinlemesine analizini yaparak 

öğrencilerin metin içindeki duygusal yükleri, kahraman gelişimlerini ve tematik bağlantıları 

daha iyi kavrayabilmeleri amaçlanmaktadır. Öğrenciler, abartma (mübalağa), tezat ve 

kişileştirme gibi söz sanatlarını tanıyacak ve bunların metnin anlamına nasıl katkı sağladığını 

tartışacaklardır. Etkinlik öğrencilere metnin yüzeysel anlamının ötesine geçmeyi ve söz 

sanatlarının metnin temalarına nasıl hizmet ettiğini keşfetmeyi sağlayacaktır. 

Uygulama: 

Öğrenciler Pamuk Kalpli Prens masalını okuduktan sonra metindeki söz sanatlarını 

belirlerler. 
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"Metinde abartma içeren ifadeleri bulunuz. İfadeler neyi vurgulamak için kullanılmış 

olabilir?" 

Masalda hangi zıtlıklar kullanılmıştır? Zıtlıkların anlamına nasıl bir katkı sağladığını 

düşünüyorsunuz?" 

Etkinlik 5: Yaratıcı Okuma Etkinliği Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler 

1. Masalda hoşunuza giden veya gitmeyen unsurlar nelerdi? 

Pamuk Kalpli Prens’in cücelerle olan ilişkisi hakkında ne düşünüyorsunuz? İlişki 

masalda nasıl bir etki yaratıyor? 

Cücelerin prense yardım etme şekilleri sizi nasıl etkiledi? Yardımseverlik, masalın 

gidişatını nasıl değiştirdi? 

Eğer prens, cücelerin yardımını reddetseydi masalın sonucu ne yönde değişebilirdi? 

2. Geleneksel ve yeniden yazım arasındaki farklılıklar: 

Pamuk Kalpli Prens masalının geleneksel ve yeniden yazımı arasındaki en belirgin 

farklar nelerdir? 

Dönüşümün kahraman ilişkileri ve olayların gelişimi üzerindeki etkileri hakkında ne 

düşünüyorsunuz? 

Hangi versiyon sizce daha öğretici veya ilham verici? Neden? 

3. Kahramanların davranışlarını yorumlama: 

Prensin cücelerin meslekleriyle ilgilenmesi ve onları tanımak istemesi hakkında ne 

düşünüyorsunuz? Bu durum, aralarındaki bağı nasıl etkiliyor? 

Cücelerin prensi soğuktan kurtarma çabası, gerçek hayatta hangi tür dayanışma 

örneklerine benzer? Destek, bireyler arasındaki ilişkilere nasıl katkıda bulunur? 

Etkinlik 6. Alternatif Masal Oluşturma 

Masalda farklı bir olay eklemek isteseydiniz ne eklerdiniz? Hangi kahramanların 

değişmesini isterdiniz? 

Prensin ya da cücelerin farklı bir kahraman özelliği sergilediği bir senaryo düşününüz. 

Yeni özellik masala nasıl bir yön verebilir? 

Masalın sonunu farklı bir şekilde yazmak isteseydiniz ne tür bir son eklemeyi tercih 

ederdiniz? 

Etkinlik 7: Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Cüceler Yeniden Yazımı Üzerinden Eleştirel 

Ve Lateral Okuma 

• Sorular Üzerinden Eleştirel Okuma Tartışması: 

o Soru 1: Pamuk Kalpli Prens'in kişiliği geleneksel ve yeniden yazımda nasıl 

farklılık gösteriyor? Farklılıkların size verdiği mesajlar nedir? 



 

333 

o Soru 2: Yeniden yazımda prensin cücelerle olan etkileşimleri nasıl bir mesaj 

içeriyor? Sizce  masalın amacına uygun mu? 

o Soru 3: Masalda olumlu ve olumsuz bulduğunuz kahraman özelliklerini nasıl 

tanımlarsınız? Sizce masallar, toplumun değer yargılarını nasıl yansıtıyor? 

Etkinlik 8: Lateral Okuma Çalışması  

o Soru 1: Pamuk Kalpli Prens’in yeniden yazımda cücelerle olan ilişkisi ve onlardan 

aldığı destek nasıl bir değişim gösteriyor? 

o Soru 2: Yeniden yazımda vezirin kötü niyetli eylemleri hangi toplumsal veya 

bireysel değerleri öne çıkarıyor olabilir? 

o Soru 3: Lateral okuma teknikleri kullanarak yeniden yazımı geleneksel masalla 

birlikte okuduğunuzda masalların kültürel ve tarihsel değişimlerini nasıl 

değerlendirirsiniz? 

Kurbağa Prens masalının okuma sırası etkinlikleri (6. Sınıflar için) 

Etkinlik 1: Masalı Sorgulama ve Değerlendirme (T.O.6.10.) 

Amaç: 

• Öğrencilerin kahramanların eylemlerini sorgulamalarını sağlamak ve eylemlerin 

etik açıdan değerlendirilmesini teşvik etmek. 

• Masaldaki temalar üzerinden sorumluluk, sözü tutma ve eşitlik gibi değerlerin 

anlamını tartışmalarını sağlamak. 

• Öğrencilerin masalın gelişimi üzerinden kahramanların eylemlerinin mesajlarını 

derinlemesine incelemelerini sağlamak. 

Uygulama: 

1. Prenses, kurbağayı saraya götürmek yerine kendi çabasıyla gelmesini istemekte 

haklı mıydı? 

o Bu davranış kurbağanın sorumluluk almasını teşvik etmekte midir? 

• Öğrencilerden, prensesin davranışını sorgulamaları istenir: Prensesin kurbağayı 

saraya götürmek yerine kendi çabasıyla gelmesini istemesi, ona sorumluluk almayı 

öğretmek için uygun bir davranış mıydı? Davranışı kurbağanın kendi 

sorumluluğunu üstlenmesine nasıl katkı sağladı? 

2. Prensesin Verdiği Sözü Tutması: 

o Prensesin verdiği sözü tutması, masalın okuyucuya vermek istediği mesaj 

açısından ne kadar önemli? 
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• Öğrenciler, prensesin verdiği sözü tutmasının, masalın mesajına katkı sağladığını 

tartışacaklardır: Prensesin verdiği sözü tutması, masalın etik mesajı ve güven 

üzerine ne tür bir katkı sağlar? Masaldaki değerleri doğrulayan bir davranış olarak  

kararın önemi nedir? 

3. Kurbağa, insana dönüştükten sonra prensesle arkadaş kalmayı seçmeseydi masalın 

mesajı nasıl değişirdi? 

o Öğrencilere, kurbağanın dönüşüm sonrasında prensesle arkadaş kalmayı 

seçmesinin masalın mesajını nasıl şekillendirdiğini incelemeleri istenir: Kurbağa, 

insana dönüştükten sonra prensesle arkadaş kalmayı seçmeseydi masalın teması ve 

verdiği mesaj nasıl değişirdi? Kararın masaldaki dostluk ve eşitlik temalarına etkisi 

ne olurdu? 

o Öğrenciler, kurbağanın dönüşüm sonrası tutumunu incelerler. Kurbağanın 

arkadaşlık temasını benimsemesi, masalın evrensel değerleriyle nasıl bir ilişki 

kuruyor? 

Etkinlik 2: Temaları ve Fikirleri Belirleme 

Amaç: 

• Öğrencilerin masalda öne çıkan temaları belirlemelerini ve temaların kahramanlar 

ile olaylar arasındaki ilişkisini tartışmalarını sağlamak. 

• Masaldaki toplumsal mesajları anlamak ve kahramanların davranışlarının 

mesajlarla nasıl örtüştüğünü keşfetmek. 

• Öğrencilerin toplumsal değerleri ve etkileşimleri eleştirel bir bakış açısıyla 

değerlendirmelerini sağlamak. 

Uygulama: 

1. Masalda Öne Çıkan Ana Temalar Üzerine Tartışma: 

o Masalda öne çıkan ana temalar nelerdir? “Arkadaşlık”, “eşitlik” ve “sorumluluk” 

temalar arasında olabilir mi? 

• Öğrencilerden, masaldaki başlıca temaları analiz etmeleri istenir: Masalda 

'arkadaşlık', 'eşitlik' ve 'sorumluluk' gibi temaların nasıl işlendiğini tartışınız. Hangi 

olaylar  temaları desteklemektedir ve kahramanlar arasındaki ilişkilerde temaların 

nasıl bir yeri vardır?" 

2. Kurbağanın, Cezasının Sebebini Açıklarken Kızların Aklını Küçümsemesi ve 

Bunun Sonucunda Büyüyle Cezalandırılması: 



 

335 

o Kurbağanın, cezasının sebebini açıklarken kızların aklını küçümsemesi ve bunun 

sonucunda büyüyle cezalandırılması masalda nasıl bir toplumsal mesaj içeriyor? 

• Öğrencilere, kurbağanın tavırları üzerinden toplumsal mesajları sorgulamaları 

istenir: Kurbağanın kızların aklını küçümsemesi, masaldaki cinsiyet temaları ve 

toplumsal değerlerle nasıl ilişkilidir? Toplumsal bir eleştiri mi yoksa kahramanın 

kişisel hatalarının bir yansıması mı sunulmaktadır? 

3. Masalın Sonunda İki Ülkede Eşitlik Yılı İlan Edilmesi: 

o Masalın sonunda iki ülkede eşitlik yılı ilan edilmesi masalın evrensel bir mesaj 

taşıdığını söylemek için yeterli midir? 

o Öğrencilere, masaldaki evrensel mesajı tartışmaları için şu soruyu yönlendirebilir: 

Masalın sonunda iki ülkede eşitlik yılı ilan edilmesi masalın evrensel bir mesaj 

taşıyıp taşımadığını gösteriyor mu yoksa toplumlar arasında eşitlik ve adaletin 

nasıl sağlanabileceğine dair bir çözüm önerisi mi sunuyor?" 

Etkinlik 3: Metinlerarası Karşılaştırma Yapabilme (T.O.6.11.)  

Amaç: 

Öğrencilerin Kurbağa Prens masalının farklı versiyonlarını karşılaştırarak, 

kahramanlar, olay örgüsü, tema ve mesaj açısından benzerlik ve farklılıkları incelemeleri 

amaçlanmaktadır. Öğrenciler, her iki versiyonu analiz ederek masalların kültürel farklılıklar 

ve gelişim süreçleri üzerinde de düşünme fırsatı bulurlar. 

Uygulama: 

1. İki Farklı Kurbağa Prens Versiyonunun Tanıtılması ve Okuma: Öğrencilere, 

Kurbağa Prens masalının iki farklı versiyonu (örneğin, klasik Grimm Kardeşler 

versiyonu ile Eşit Masallar versiyonu) tanıtılır ve metinler sırasıyla okunur. 

• Grimm Kardeşler Versiyonu: Geleneksel, prensin kurbağaya dönüşmesi ve 

prensesle ilişkisi üzerinden ilerler. 

• Eşit Masallar Versiyonu: Prensesin kurbağa ile olan ilişkisi farklı bir bakış açısıyla 

ele alınır. 

2. Karşılaştırma İçin Sorular: Öğrencilerden aşağıdaki soruları yanıtlamaları istenir: 

• Kahramanlar: 

o "Her iki versiyonda da kurbağa ve prensesin ilişkisi nasıl gelişiyor? İki 

versiyondaki kahramanlar arasındaki ilişkilerde benzerlikler ve farklılıklar 

nelerdir?" 
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o "Kurbağanın insan formuna dönüştüğü anlarda, kahramanın ruh hali ve değişimi 

nasıl anlatılıyor?" 

• Olay Örgüsü ve Temalar: 

o "Her iki versiyonda da prensin kurbağa formuna dönüşmesinin sebebi nedir ve 

durumun masala katkısı nedir?" 

o " İki versiyon arasındaki tematik farklar nelerdir?" 

• Mesaj ve Değerler: 

o "Kurbağa Prens masalının her iki versiyonunda verilen ana mesajlar arasında 

benzerlikler ve farklılıklar var mı?" 

o "Kahramanların davranışları, kültürel ve toplumsal değerleri nasıl yansıtıyor?" 

3. İki Masalın Benzerlik ve Farklılıklarını Karşılaştırma: Öğrencilerden aşağıdaki 

karşılaştırmayı yapmaları istenir: 

• Benzerlikler: 

o Temalar: İki masalda da değişim teması işlenir. Kurbağanın prense dönüşmesi, 

hem fiziksel hem de duygusal değişimi temsil eder. 

• Farklılıklar: 

o Her iki masalın sonu ve mesajı farklıdır. 

4. Kahraman Gelişimi ve Değişimi: Öğrenciler, her iki masaldaki kahraman gelişimini 

ve değişimi karşılaştırarak şu soruları yanıtlar: 

• "Kurbağanın insana dönüşümü masalların her birinde nasıl işleniyor? Dönüşümde 

hangi unsurlar rol oynuyor?" 

• "Prensesin kurbağa ile kurduğu ilişkiyi nasıl tanımlarsınız? Kahraman gelişiminde 

ortak unsurlar neler?" 

Etkinlik, öğrencilerin Kurbağa Prens masalının farklı versiyonlarını karşılaştırarak 

metinlerarası ilişki kurmalarını sağlamaktadır. Öğrenciler, her iki masaldaki kahraman, olay 

örgüsü, temalar ve mesajları analiz ederek farklı kültürlerden gelen anlatıların nasıl benzer 

ve farklı temalar işlediğini keşfetmektedir. Karşılaştırmalar, öğrencilere edebi analiz ve 

metinlerarası düşünme becerilerini geliştirmektedir. 

Etkinlik 4: Söz Sanatlarının Çözümlemesinin Derinleştirilmesi (T.O.6.20.) 

Amaç: 

Etkinlik, öğrencilerin Kurbağa Prens masalında kullanılan abartma (mübalağa), tezat, 

benzetme, kişileştirme gibi söz sanatlarını tespit etmelerini ve sanatların metnin tematik 

anlamına ve duygusal içeriğine nasıl katkı sağladığını derinlemesine analiz etmelerini 
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hedeflemektedir. Öğrenciler, söz sanatlarının metnin duygusal ve tematik yükünü nasıl 

artırdığını keşfederek metin okuma becerilerini geliştirmektedir. 

Uygulama: 

Söz Sanatlarının Metindeki Kullanımını Tespit Etme: Öğrencilere Kurbağa Prens 

masalındaki aşağıdaki örnekler üzerinden söz sanatlarını tespit etmeleri istenir: 

• Abartma (Mübalağa): "Kurbağa, öyle bir zıpladı ki, bütün dünya yerinden oynadı." 

"Abartma, olayın etkisini nasıl artırıyor? Kahraman duygu durumu nasıl bir izlenim 

yaratıyor?" 

• Tezat: "Prens bir zamanlar bir kurbağa, şimdi ise bir prens oldu." 

 "Bu tezatın, masalda nasıl bir anlam taşıdığını düşündünüz? Metnin genel anlamına 

nasıl katkı sağlıyor?" 

• Benzetme: "Kurbağa, su yüzeyinde bir taş gibi sessizdi." 

"Kurbağanın su yüzeyindeki durumu ile taş arasındaki benzetme, ne tür bir duygu 

uyandırıyor?" 

• Kişileştirme: "Kurbağanın prensesle konuşması” 

: "Bu kişileştirme, metnin atmosferini nasıl değiştiriyor?  

Öğrenciler, tüm söz sanatlarını ve temaları bir arada değerlendirerek şu soruyu 

tartışırlar: 

• "Kurbağa Prens masalında kullanılan söz sanatları, masalın genel mesajını nasıl 

destekliyor? Söz sanatlarının masalın duygusal ve tematik derinliğine katkısı 

nedir?" 

Etkinlik, öğrencilerin söz sanatlarını sadece yüzeysel anlamlarıyla değil metnin derin 

yapısına ve duygusal tonuna nasıl katkı sağladığını anlamalarına olanak tanımaktadır. 

Öğrenciler, kahraman değişimi ve tematik anlam üzerinde düşünerek daha eleştirel bir 

okuma yapmayı öğrenirler. 

Rapunzel masalının okuma sırası etkinlikleri (7. Sınıflar için) 

Etkinlik 1: Masalı Sorgulama ve Değerlendirme (T.O.7.9.) 

Amaç: 

• Öğrencilerin kahramanların eylemlerini sorgulamalarını, eylemlerin etik ve 

toplumsal açıdan nasıl değerlendirilebileceğini tartışmalarını sağlamak. 

• Öğrencilere, masaldaki kararların toplumsal yapıyı nasıl etkilediğini ve bireysel 

eylemlerin toplumsal faydaya dönüşme potansiyelini keşfetmelerini sağlamak. 

• Temaların ve kahraman ilişkilerini derinlemesine incelemeyi teşvik etmek. 
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Uygulama: 

1. Cadıtohumu’nun Kraldan Sakladığı Tohumlarla Tarlasını Büyütmesi: 

o Cadıtohumu’nun kraldan sakladığı tohumlarla tarlasını büyütmesi doğru bir 

davranış mıydı? Bireysel çabanın toplumsal faydaya dönüşmesi açısından nasıl 

değerlendirilebilir?  

• Öğrencilere, Cadıtohumu'nun eylemini sorgulamaları istenir: "Cadıtohumu’nun 

kralın işlediği yanlışlara karşı böyle bir hareket yapması doğru mu? Eğer eylemi 

doğru buluyorsanız, bireysel çabanın toplumsal faydaya dönüşmesi nasıl bir anlam 

taşır? Kendi çıkarları uğruna yapılan bir hareket mi, yoksa toplumsal bir yarar 

sağlanabilir mi?" 

2. Rapunzel’in Prensle Çalışmayı Kabul Etmesi: 

o Rapunzel’in prensle çalışmayı kabul etmesi masaldaki iş birliği temasını 

güçlendiren bir detay mıdır, yoksa karar masalın bağımsızlık mesajını zayıflatır 

mı?  

• Öğrencilerden, Rapunzel’in kararının masaldaki bağımsızlık mesajı ile nasıl bir 

çelişki yaratabileceği tartışılır: "Rapunzel’in prensle iş birliği yapması bağımsızlık 

temasını nasıl etkiler? İş birliği, masaldaki cesaret ve özgürlük temasına zarar verir 

mi, yoksa onu daha da güçlendirir mi?" 

3. Rapunzel’in Anneleri ile Cadıtohumu Arasında Bir Denge İçinde Büyümesi: 

o Rapunzel’in annesi ile Cadıtohumu arasında bir denge içinde büyümesi, masalda 

‘ortak ebeveynlik’ teması açısından nasıl bir mesaj taşır? sorusuyla öğrencilerin 

dikkate alması gereken önemli tema ele alınır. 

• Öğrencilere, Rapunzel’in yetiştirilme biçiminin toplumsal ve bireysel gelişim 

üzerindeki etkisini sorgulamaları istenir: "Rapunzel'in annesi ve Cadıtohumu’nun 

birbirine zıt yaklaşımlarını değerlendirdiğinizde, ortak ebeveynlik teması hakkında 

ne düşünüyorsunuz? Ailenin farklı üyelerinin çocuk üzerindeki etkisi nasıl bir 

mesaj veriyor?" 

Etkinlik 2: Temaları ve Fikirleri Belirleme 

Amaç: 

• Öğrencilerin masalda öne çıkan temaları tanımlamalarını ve temaların anlatı ile 

ilişkisini tartışarak derinlemesine analiz etmelerini sağlamak. 

• Temaların nasıl geliştiğini, kahramanlar ve olaylar üzerinden nasıl şekillendiğini 

anlamalarını sağlamak. 
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• Eleştirel düşünme becerilerinin geliştirilmesi ve toplumsal mesajların ortaya 

çıkarılması. 

Uygulama: 

1. Masalda Öne Çıkan Temalar Üzerine Tartışma: 

o Masalda öne çıkan başlıca temalar nelerdir? “Doğa sevgisi”, “cesaret” ve “iş 

birliği” temalar arasında sayılabilir mi? sorusu üzerinden, öğrenciler temaların 

masaldaki yerini tartışmaları istenir. 

• Öğrencilerden, her bir temanın masaldaki etkisini açıklamaları istenir: "Masalda, 

‘doğa sevgisi’, ‘cesaret’ ve ‘iş birliği’ temalarının nasıl işlendiğini tartışınız. Doğa 

sevgisinin, toplumsal ve bireysel hayatta nasıl bir yer edindiğini ve tema üzerinden 

verilen mesajı değerlendiriniz." 

2. Tohumların Halka Dağıtılması ve Dünyanın Yeşillendirilmesi: 

o Tohumların halka dağıtılması ve dünyanın yeşillendirilmesi, masalda barış ve 

paylaşım temasını nasıl destekliyor? sorusuyla, öğrencilerin barış ve paylaşımın 

nasıl işlendiğini anlamaya çalışmaları istenir. 

• Öğrencilerden, olayın toplumsal paylaşım ve eşitlik ile nasıl örtüştüğünü 

sorgulamaları istenir: "Tohumların halka dağıtılması, masaldaki barış ve paylaşım 

temasını nasıl güçlendiriyor? Olayın, toplumlar arasında eşitlik ve dayanışma ile 

nasıl bir bağlantısı olabilir?" 

3. Kralın Bencilce Tohumları Toplaması ve Halkı Aç Bırakması: 

o Kralın bencilce tohumları toplaması ve halkı aç bırakması, adaletsizlik ve 

otoritenin yanlış kullanımına dair ne gibi mesajlar içeriyor olabilir? sorusu 

üzerinden öğrenciler toplumsal eleştiriyi inceleyeceklerdir. 

• Öğrencilere, kralın eylemlerinin masaldaki toplumsal yapıyı nasıl şekillendirdiğini 

tartışmaları istenir: "Kralın bencilce davranışları, adaletsizliğin ve otoritenin yanlış 

kullanımını nasıl yansıtıyor? Toplumsal eşitsizliği ve otoritenin sorumsuz 

kullanımını nasıl eleştiriyor?" 

Etkinlik 3: Metinlerarası Karşılaştırma Yapabilme (T.O.7.10.) – Rapunzel Masalları 

Amaç: 

Öğrencilerin iki farklı Rapunzel masalı arasındaki göstergeler (kahramanlar, 

mekânlar, nesneler, ses ve davranışlar) üzerinden metinlerarası karşılaştırmalar yapmaları 

hedeflenmektedir. Öğrenciler, kaynak masaldaki anlamları ve yeniden yazılan masaldaki 
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değişen anlamları analiz ederek kültürel bağlamdaki farkları ve tematik dönüşümleri 

anlamayı amaçlamaktadır. 

Uygulama: 

1. Metinlerin Okunması ve Tanıtımı: 

Öğrencilere Rapunzel masalının iki versiyonu (klasik ve yeniden yazılmış) verilir. İlk 

olarak, her iki masalın ana hatları anlatılır. 

• Kaynak Masal: Klasik Rapunzel masalı, genellikle bir büyücü tarafından 

hapsedilen ve prens tarafından kurtarılan bir kızı anlatmaktadır. 

• Eşit Masallar Versiyonu: Yeniden yazım kahramanların daha aktif ve toplumsal 

bir rolde olduğu, toplumsal çıkarları savunduğu ve bireysel değil kolektif bir amaç 

için mücadele ettikleri bir anlatı sunmaktadır. 

2. Derinlemesine Analiz ve Tartışma: 

Öğrenciler, metinlerdeki değişimleri ve dönüşümleri tartışırlar. "Cadının yeniden 

yazılmış masaldaki rolü, klasik masaldaki bencillik ve kötülük anlayışından nasıl 

farklılaşıyor? Toplumsal ve bireysel çıkarlar arasındaki farkları nasıl açıklayabilirsiniz?" 

• "Rapunzel’in kişiliği her iki masalda nasıl bir dönüşüm geçiriyor? Klasik 

masaldaki edilgen rolü ile yeniden yazılmış masaldaki aktif ve özgürlükçü duruşu 

arasında ne tür farklar var?" 

• "Prensin rolü, klasik masaldan yeniden yazılmış masala nasıl evriliyor? Otorite 

figürü mü yoksa daha eşitlikçi bir yardımcı mı olarak sunuluyor?" 

• "Şarkı gibi semboller, iki masalda nasıl farklı anlamlar taşıyor? Klasik masalda 

şarkı, yalnızlık ve kederi mi ifade ediyor, yoksa yeniden yazılmış masalda 

mutluluk ve üretimi mi simgeliyor?" 

Öğrenciler, her iki masalı karşılaştırarak toplumsal değişim ve bireysel özgürlük gibi 

temaların nasıl birer gösterge aracılığıyla işlendiğini tartışırlar. Öğrenciler, karşılaştırma 

üzerinden göstergelerin anlamlarını ve tematik değişimlerini daha derinlemesine kavrarlar. 

Etkinlik, öğrencilerin metinlerarası karşılaştırma yaparak göstergeler ve temalar arasındaki 

farkları ve benzerlikleri analiz etmelerini sağlamaktadır. Masalların kültürel bağlamda nasıl 

değiştiğini ve değişimin toplumsal mesajlara nasıl yansıdığını anlamalarına yardımcı 

olmaktadır. 

Etkinlik 4: Söz Sanatlarının Çözümlemesinin Derinleştirilmesi (T.O.7.19) - Rapunzel 

Masalı 

Amaç: 
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Öğrencilerin Rapunzel masalında kullanılan söz sanatlarını derinlemesine 

çözümlemeleri hedeflenmektedir. 

Uygulama: 

Öğrenciler, metindeki söz sanatlarının temalarla nasıl bağlantılı olduğunu tartışır.  

Söz Sanatları ve Temalar Arasındaki Bağlantı: 

• Özgürlük ve Esaret: Rapunzel’in özgürlük arayışı, kullanılan söz sanatlarıyla 

(özellikle kişileştirme ve benzetme) güçlendirilir. Rapunzel’in saçlarının 

uzunluğu, özgürlüğüne giden yolu simgeler. 

• İçsel Çatışma: Kahramanların içsel çatışmaları, özellikle tezat kullanımı ile ortaya 

konur. Rapunzel’in yalnızlık ve özgürlük arzusu arasındaki gerilim, söz 

sanatlarıyla derinleştirilir. 

Öğrenciler, metindeki söz sanatlarının nasıl bir anlam taşıdığını tartışırlar.  

"Abartmalar, kahramanın içsel çatışmalarını veya duygusal durumlarını nasıl 

vurguluyor?" 

"Kişileştirme, doğayı kahramanların duygusal durumu ile nasıl ilişkilendiriyor?" 

"Benzetme, Rapunzel’in dünyasında hangi ögeleri anlamamıza yardımcı oluyor?" 

"Tezat kullanımı, metnin mesajını nasıl güçlendiriyor?" 

Öğrencilerin Rapunzel masalındaki söz sanatlarının anlamını ve işlevini derinlemesine 

çözümlemelerine olanak tanınmaktadır. Söz sanatlarının kahraman gelişimi, tematik 

mesajlar ve duygusal yük üzerindeki etkilerini anlamalarına yardımcı olmaktadır. 

Etkinlik 5: Yaratıcı Okuma Etkinliği: Rapunzel’in  Yeniden Yazımı  

1. Masalda Hoşunuza Giden veya Gitmeyen Unsurlar 

• Rapunzel’in Cadı ile İlişkisi: Rapunzel’in cadı ile olan ilişkisi hakkında ne 

düşünüyorsunuz? İlişki masalda nasıl bir etki yaratıyor? 

• Cadı’nın Yardımcı Rolü: Cadının Rapunzel’e yardım etme şekilleri sizi nasıl 

etkiledi? Yardımseverlik, masalın gidişatını nasıl değiştirdi? 

• Alternatif Senaryo: Eğer Rapunzel, cadının yardımını reddetseydi masalın sonucu 

ne yönde değişebilirdi? 

• Etkileyicilik: Hangi versiyon sizce daha öğretici veya ilham verici? Neden? 

2. Kahramanların Davranışlarını Yorumlama 

• Rapunzel’in Gelişimi: Rapunzel’in cadı ile olan ilişkisini sorgulaması ve 

özgürlüğünü istemesi hakkında ne düşünüyorsunuz? Aralarındaki bağ nasıl 

etkileniyor? 
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• Dayanışma Örnekleri: Rapunzel’in prensi soğuktan kurtarma çabası, gerçek 

hayatta hangi tür dayanışma örneklerine benzer? Destek, bireyler arasındaki 

ilişkilere nasıl katkıda bulunur? 

3. Geleneksel Masallara Karşı Modern Yorumların Değerlendirilmesi 

• İnsani Özellikler: Yeniden yazımda Rapunzel’in ve prensin insancıl özellikleri, 

masalların modern dünyadaki işlevine nasıl katkıda bulunuyor? 

• Toplumsal Yansımalar: Geleneksel masallara farklı bakış açıları kazandırmanın 

toplumsal yansımaları nelerdir? Değişikliklerin eğitimdeki yeri hakkında ne 

düşünüyorsunuz? 

4. Alternatif Masal Oluşturma 

• Yeni Olay: Masalda farklı bir olay eklemek isteseydiniz ne olurdu? Hangi 

kahramanların değişmesini isterdiniz? 

• Yeni Kahraman Özellikleri: Rapunzel’in ya da prensin farklı bir kişilik özelliği 

sergilediği bir senaryo düşünün. Yeni özellik masala nasıl bir yön verebilir? 

• Alternatif Son: Masalın sonunu farklı bir şekilde yazmak isteseydiniz,ne tür bir son 

eklemeyi tercih ederdiniz? 

Etkinlik 6: Rapunzel Yeniden Yazımı Üzerinden Eleştirel ve Lateral Okuma 

Etkinlik 1: Eleştirel Okuma Çalışması  

Sorular Üzerinden Eleştirel Okuma Tartışması: 

1. Soru 1: Rapunzel'in kişiliği geleneksel ve yeniden yazımda nasıl farklılık 

göstermektedir? Farklılıkların size verdiği mesajlar nedir? 

2. Soru 2: Yeniden yazımda Cadıtohumu’nun rolü ve Rapunzel ile olan etkileşimleri 

nasıl bir mesaj içermektedir? Sizce masalın amacına uygun mu? 

3. Soru 3: Masalda olumlu ve olumsuz bulduğunuz kahraman özelliklerini nasıl 

tanımlarsınız? Sizce masallar, toplumun değer yargılarını nasıl yansıtmaktadır? 

Etkinlik 7: Lateral Okuma Çalışması (15 Dakika) 

Karşılaştırma ve Sorular: 

1. Soru 1: Rapunzel’in yeniden yazımda Cadıtohumu ile olan ilişkisi ve onun 

liderliğinden aldığı destek nasıl bir değişim gösteriyor? 

2. Soru 2: Geleneksel masalda kralın halk üzerindeki etkisi nasıl yansıtılırken 

yeniden yazımda durumun farklı bir şekilde ele alınması hangi toplumsal veya 

bireysel değerleri öne çıkarmaktadır? 
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3. Soru 3: Lateral okuma teknikleri kullanarak yeniden yazımı geleneksel masalla 

birlikte okuduğunuzda masalların kültürel ve tarihsel değişimlerini nasıl 

değerlendirirsiniz? 

Sindirella’nın bilmecesi masalının okuma sırası etkinlikleri (8. Sınıflar) 

Etkinlik 1: Masalı Sorgulama ve Değerlendirme (T.O.8.9.) 

Amaç: 

• Öğrencilerin masalın içinde yer alan alternatif olasılıkları keşfetmelerini sağlamak 

ve anlatıdaki olayları farklı bakış açılarıyla sorgulamaları için fırsatlar sunmak. 

• Masaldaki kahramanların eylemlerinin ve kararlarının toplumsal mesajlar üzerinde 

nasıl bir etkisi olduğunu anlamalarına yardımcı olmak. 

• Öğrencilerin masaldaki kahraman ilişkilerini analiz etmelerini ve masaldaki temel 

ögelerin masalın ana mesajına nasıl hizmet ettiğini tartışmalarını sağlamak. 

Uygulama: 

1. Sindirella’nın Eylemleri Üzerinden Tartışma: 

o Sindirella, balodan ayrılırken prenses ve prensi sınamaya devam etseydi masal 

nasıl bir yönde ilerlerdi? sorusu üzerinden bir tartışma yapılır. 

• Öğrencilerden, Sindirella'nın sınama davranışının prensi nasıl etkileyebileceğini, 

masalın sonucunu nasıl değiştireceğini tahmin etmeleri istenir. 

• "Sindirella, balodan ayrılmadan önce prenses ve prensi sınasaydı onların ilişkileri 

ve kararları nasıl bir yön alırdı?" 

2. Liderlik Anlayışları Üzerine Analiz: 

o Prens ve prensesin Sindirella’yı bulup onun sorusuna yanıt aramaları, liderlik 

anlayışları hakkında ne anlatmaktadır? sorusuna odaklanılır. 

• Öğrencilerden, prensesin ve prensin davranışlarını analiz etmeleri istenir. 

• "Prens ve prenses, Sindirella’yı bulmak için ne gibi liderlik özelliklerini 

göstermektedir? Onların kararları, masaldaki toplumsal yapı üzerinde nasıl bir etki 

yaratmaktadır?" 

3. Sindirella’nın Vezirlik Teklifi ve Mesajı: 

o Sindirella’nın vezirlik teklifini kabul edip etmemesi masalın mesajını nasıl 

etkilemektedir? sorusu üzerinden tartışma yapılır. 

• Öğrencilerden, vezirlik teklifinin Sindirella’nın kişiliğine ve masaldaki toplumsal 

yapıya nasıl bir katkı sağladığını değerlendirmeleri istenir. 



 

344 

• "Sindirella vezirlik teklifini kabul etseydi masalın toplumsal mesajı nasıl değişirdi? 

Sindirella’nın yerini toplumsal hiyerarşide değiştirmesi masalı nasıl etkilerdi?" 

Etkinlik 2: Temaları ve Fikirleri Belirleme 

Amaç: 

• Öğrencilerin masaldaki ana temaları belirleyerek temaların kişilik gelişimi ve 

toplumsal yapılarla olan ilişkisini keşfetmelerini sağlamak. 

• Temalar üzerinden kahramanların davranışları ve toplumsal mesajları arasındaki 

bağlantıyı tartışmalarını teşvik etmek. 

• Öğrencilerin temalarla ilgili fikirlerini açıkça ifade etmelerini sağlamak ve metnin 

derinliklerine inmelerini teşvik etmek. 

Uygulama: 

1. Temaların Belirlenmesi ve Tartışılması: 

o Masalda ön plana çıkan temalar nelerdir? “Bilgi ve akıl”, “adalet” veya “özgüven” 

bunlardan biri olabilir mi? sorusu üzerinden tartışma yapılır. 

• Öğrencilerden, masalda en belirgin olan temaları tanımlamaları ve temaların 

masalın gelişimiyle nasıl ilişkilendiğini açıklamaları istenir. 

• "Sindirella masalda hangi temalarla ilişkilendirilebilir? Hangi tema masalın ana 

mesajına daha yakındır? ‘Bilgi ve akıl’, ‘adalet’ veya ‘özgüven’ temalarından 

hangisi sizin için daha anlamlıdır?" 

2. Güzellik ve Zeka Temasının Dönüşümü: 

o Sindirella’nın bilgisi ve zekâsı sayesinde başarılı olması klasik masallarda görülen 

güzellik ve dış görünüş temasını nasıl dönüştürmektedir? sorusuna derinlemesine 

yanıt aranır. 

• Öğrencilerden, Sindirella’nın başarısının sadece fiziksel güzelliğiyle değil bilgisi 

ve zekâsıyla ilişkilendirildiğini vurgulamaları istenir. 

• "Sindirella'nın zekâsı ve bilgisi, klasik masallardaki 'güzellik ve dış görünüş' 

temasını nasıl dönüştürmektedir? Dönüşüm, masaldaki toplumsal mesajları nasıl 

etkiliyor?" 

3. Kimlik ve Özgür İfade Teması: 

o Masaldaki maskeli balo, toplumda bireylerin kimliklerini gizlemeden özgürce 

kendilerini ifade etmeleri üzerine nasıl bir mesaj içermektedir? sorusunu tartışmak 

için öğrenciler yönlendirilir. 
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• Maskeli balo aracılığıyla bireylerin kimliklerini gizlemeleri yerine özgürce 

kendilerini ifade etmeleri gerektiği fikri tartışılır. 

• Masaldaki maskeli balo, toplumda bireylerin kimliklerini gizlemeden özgürce 

kendilerini ifade etmeleri gerektiği mesajını mı vermektedir? Özgürlük, toplumsal 

cinsiyet ve sınıf gibi faktörlerle nasıl ilişkilendirilebilir?" 

4. Toplumsal Yargılar ve Bireysel Kimlik: 

o Öğrencilere, maskeli balo ortamının toplumsal yargılarla ve bireysel kimliklerle 

nasıl etkileşimde bulunduğunu sorgulatmak amacıyla bir tartışma yapılır. 

• Maskeler, bireysel kimliklerin doğruluğu ve toplumsal kabul üzerine nasıl bir 

mesaj vermektedir? 

Etkinlik 3. Sindirella’nın Bilmecesi Üzerine Yaratıcı Okuma Etkinliği 

1. Masalda Hoşunuza Giden veya Gitmeyen Unsurlar 

• Sindirella’nın Kişiliği: Sindirella’nın kitap okumaya ve doğayla arkadaş olmaya 

olan tutkusu hakkında ne düşünüyorsunuz? Kişiliği masalda nasıl bir etki 

yaratıyor? 

• Aile Dinamikleri: Sindirella’nın abisi ve ablasının ona davranışları masalın 

gelişimi üzerinde nasıl bir etki oluşturuyor? Onların tutumları Sindirella’nın 

kişiliği üzerinde ne gibi sonuçlar doğuruyor? 

• Alternatif Senaryo: Eğer Sindirella, abisi ve ablasının onu tavan arasına 

kilitlemesini umursamayıp onlarla birlikte baloya gitmeyi kabul etseydi masal 

nasıl bir yön alabilirdi? 

2. Geleneksel ve Yeniden Yazım Versiyonları Arasındaki Farklılıklar 

• Farklılıklar: Sindirella’nın Bilmecesi masalının geleneksel ve yeniden yazımı 

arasındaki en belirgin farklar nelerdir?  Sindirella’nın kişiliği ve seçtiği yaklaşım  

farkları nasıl etkiliyor? 

• Kahraman İlişkileri: Değişimlerin kahramanların ilişkileri ve olayların gelişimi 

üzerindeki etkileri hakkında ne düşünüyorsunuz? Sindirella’nın bilgisi ve zekası, 

masalın seyrini nasıl değiştirdi? 

• Etkileyicilik: Hangi versiyon sizce daha öğretici veya ilham verici? Sindirella’nın 

kişiliği ve davranışları hangi yönleriyle daha dikkat çekicidir? 

3. Kahramanların Rol ve Davranışlarını Yorumlama 

• Sindirella’nın Kişilik Gelişimi: Sindirella’nın akıllı ve bilgili olması onun abisi ve 

ablası ile olan ilişkisini nasıl etkiliyor? 
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• Dayanışma Örnekleri: Sindirella’nın peri ile olan diyalogu, gerçek hayatta hangi 

tür dayanışma örneklerine benzemektedir? Destek, bireyler arasındaki ilişkileri 

nasıl güçlendirir? 

Etkinlik 4. Geleneksel Masallara Karşı Modern Yorumların Değerlendirilmesi 

(T.O.8.10.) 

• İnsani Özellikler: Yeniden yazımda Sindirella’nın insancıl özellikleri, masalların 

modern dünyadaki işlevine nasıl katkıda bulunuyor? Özellikle bilgelik ve merakın 

önemi hakkında ne düşünüyorsunuz? 

• Toplumsal Yansımalar: Geleneksel masallara farklı bakış açıları kazandırmanın 

toplumsal yansımaları nelerdir? Değişikliklerin eğitimdeki yeri ve önemi hakkında 

ne düşünüyorsunuz? 

Etkinlik 5. Alternatif Masal Oluşturma 

• Yeni Olay: Masalda farklı bir olay eklemek isteseydiniz ne eklerdirniz? 

Sindirella’nın periyle olan ilişkisini nasıl geliştirmek istersiniz? 

• Yeni Kişilik Özellikleri: Sindirella’nın ya da prensin farklı bir kişilik özelliği 

sergilediği bir senaryo masala  nasıl bir derinlik katabilir? 

• Alternatif Son: Masalın sonunu farklı bir şekilde yazmak isteseydiniz ne tür bir son 

eklemeyi tercih ederdiniz? Sindirella’nın teklifi nasıl değerlendirilecekti? 

Etkinlik 6. Sindirella’nın Bilmecesi Yeniden Yazımı Üzerinden Eleştirel ve Lateral 

Okuma 

Eleştirel Okuma Tartışması 

• Soru 1: Sindirella’nın kişiliği geleneksel ve yeniden yazımda nasıl farklılık 

göstermektedir? Farklılıkların size verdiği mesajlar nedir? 

• Soru 2: Sindirella’nın periyle olan etkileşimi ve onun masala katkısı nasıl bir mesaj 

içeriyor? Sizce bu, masalın amacına uygun mu? 

• Soru 3: Masalda olumlu ve olumsuz bulduğunuz kahraman özelliklerini nasıl 

tanımlarsınız? Sizce masallar, toplumun değer yargılarını nasıl yansıtıyor? 

Etkinlik 7: Lateral Okuma Çalışması (15 Dakika) 

• Soru 1: Sindirella’nın yeniden yazımda peri ile olan ilişkisi ve ondan aldığı destek 

nasıl bir değişim gösteriyor? 

• Soru 2: Geleneksel masalda Sindirella’nın zayıf kişilik özellikleri yansıtılırken 

yeniden yazımda kişlik özelliklerinin farklı bir şekilde ele alınması hangi 

toplumsal veya bireysel değerleri öne çıkarmaktadır? 
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• Soru 3: Lateral okuma teknikleri kullanarak yeniden yazımı geleneksel masalla 

birlikte okuduğunuzda masalların kültürel ve tarihsel değişimlerini nasıl 

değerlendirirsiniz? 

Kırmızı Başlıklı Kız masalının okuma sırası etkinlikleri (8. Sınıflar) 

Etkinlik 1: Masalı Sorgulama ve Değerlendirme (T.O.8.9.) 

Amaç: 

• Öğrencilerin kahramanların eylemlerini ve kararlarını sorgulayarak bu eylemlerle 

ilişkili sorumluluk, empati ve iletişim temalarını keşfetmelerini sağlamak. 

• Öğrencilerin olayları alternatif bakış açılarıyla değerlendirmelerine olanak 

tanıyacak sorular sormak, çatışma yapısının nasıl şekillendiğini anlamalarını 

sağlamak. 

• Eleştirel düşünmeyi ve masalın arka planındaki toplumsal mesajları ortaya 

çıkarmayı teşvik etmek. 

Uygulama: 

1. Kırmızı Başlıklı Kız’ın Sorumluluk Bilinci Üzerine Tartışma: 

o Kırmızı Başlıklı Kız, anne ve babasının uyarılarına rağmen orman yolundan 

ayrılmakta haklı mıydı?  Söz dinlememesi sorumluluk bilinciyle nasıl 

ilişkilendirilebilir? sorusuyla başlar. 

• Öğrencilere, Kırmızı Başlıklı Kız’ın orman yolundan ayrılmasının sonuçlarını ve 

sorumluluklarını tartışmaları istenir. 

• Kırmızı Başlıklı Kız’ın kendi yolunu seçmesi, masaldaki sorumluluk anlayışını 

nasıl değiştiriyor? Kararı toplumsal düzen ve güvenlik gibi değerlerle nasıl bir 

ilişki kuruyor? 

2. Kurdun Açlığını Dile Getirmesi  

o Kurt, açlığını dile getirseydi Kırmızı Başlıklı Kız’ın paylaşımcı bir tutum 

sergilemesi masalın çatışma yapısını nasıl değiştirirdi? sorusu üzerinden tartışma 

yapılır. 

• Öğrencilerden, kurt ve Kırmızı Başlıklı Kız arasındaki çatışmanın nasıl 

şekillendiğini analiz etmeleri istenir. 

• Kurt açlığını dile getirseydi masaldaki çatışmanın yapısı değişir miydi? Kırmızı 

Başlıklı Kız’ın sorumluluk duygusu ve empati anlayışı, çatışmanın gelişimini nasıl 

etkilerdi?" 

3. Bilgeliğin Öneminin Vurgulanıp Vurgulanmadığı Üzerine Analiz: 
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o Kızların kurdu soru sorarak yenmeleri masalda bilgelik temasını yeterince 

vurguluyor mu? sorusuyla, öğrenciler bilgeliğin masaldaki rolünü tartışmaya davet 

edilir. 

• Öğrencilere, Kırmızı Başlıklı Kız’ın ve diğer kızların kurtla olan etkileşiminin, 

bilgelik temasına nasıl hizmet ettiğini sorgulamaları istenir. 

• Masalda, bilgelik önemi vurgulanan bir tema mı? Kızlar kurdu stratejiyle nasıl alt 

ederler? Akıl ve güç arasındaki ilişkiyi nasıl değerlendirirsiniz?" 

Etkinlik 2: Temaları ve Fikirleri Belirleme 

Amaç: 

• Öğrencilerin masalda bulunan ana temaları keşfetmelerini, temaların kahramanlar 

arasındaki ilişkiler ve olaylarla nasıl bağlantılı olduğunu anlamalarını sağlamak. 

• Temalar üzerinden eleştirel bir bakış açısı kazandırarak toplumsal mesajları ve 

masaldaki insan ilişkilerini tartışmalarını teşvik etmek. 

Uygulama: 

1. Temaların Belirlenmesi ve Tartışılması: 

o Masalda yer alan başlıca temalar nelerdir? “Arkadaşlık”, “empati” ve 

“yardımlaşma”  temalar arasında sayılabilir mi? sorusuyla başlar. 

• Öğrencilere, masalda en belirgin olan temaları tanımlamaları ve temaların masalın 

gelişimiyle nasıl ilişkilendiğini açıklamaları istenir. 

•  “Arkadaşlık”, “empati” ve “yardımlaşma” temaları masalda nasıl işleniyor? 

Kırmızı Başlıklı Kız ve kurdun ilişkisi temalarla nasıl bir bağ kuruyor? 

2. Kurabiye Paylaşımı  

o Kurabiyelerin paylaşımı masalda barış ve birlik mesajı veriyor mu? Tema hangi 

olaylarla desteklenmiştir? sorusuna derinlemesine yanıt aranır. 

• Öğrencilerden, kurabiyelerin paylaşılmasının masalda barış ve birlik temasıyla 

nasıl örtüştüğünü analiz etmeleri istenir. 

3. Kurdun Açlığını İfade Etmemesi  

o Kurdun açlığını ifade etmemesi, iletişim ve dürüstlük açısından masalda nasıl bir 

mesaj taşıyor? sorusu üzerinden tartışma yapılır. 

• Öğrencilere, kurdun açlığını ifade etmeyişinin masaldaki toplumsal yapıya nasıl 

etki ettiğini tartışmaları istenir. 
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• Kurdun açlığını ifade etmeyişi, masalda iletişim eksikliği ve dürüstlük ile ilgili 

nasıl bir mesaj veriyor? Kahramanlar arasındaki güven ilişkisi nasıl 

etkilenmektedir? 

4. Empati ve Paylaşım Teması  

o Öğrencilere, Kırmızı Başlıklı Kız’ın ve diğer kahramanların empati ve paylaşım 

anlayışlarını tartışmalarını sağlamak amacıyla beyin fırtınası yapılır. 

• Kırmızı Başlıklı Kız’ın ve diğer kahramanların birbirlerine karşı empati 

beslemeleri masalın mesajını nasıl şekillendiriyor? Empati ve paylaşım, masalda 

hangi olaylarla daha fazla anlam kazanıyor?" 

Etkinlik 3: Yaratıcı Okuma Etkinliği: Kırmızı Başlıklı Kız Yeniden Yazımı Üzerine 

Değerlendirme 

1. Masalda Hoşunuza Giden veya Gitmeyen Unsurlar Nelerdi? 

Kırmızı Başlıklı Kız'ın ve arkadaşlarının kurda karşı ortak hareket etmesini ve kurdun 

aç olduğu için kurabiye istemesini nasıl değerlendiriyorsunuz?  

Başka bir son olsaydı siz nasıl kurgulardınız? 

2. Geleneksel ve Yeniden Yazımı Arasındaki Farklılıklar: 

İki masal arasında dikkatinizi çeken en belirgin farklar nelerdi? 

Kahramanların davranışları, olayların akışı ve sonu arasındaki farklılıkları göz önünde 

bulundurarak değişimlerin size hissettirdiklerini ve düşündürdüklerini paylaşır mısınız? 

3. Kahramanların Rol ve Davranışlarını Yorumlama: 

Kırmızı Başlıklı Kız'ın kurda karşı aldığı tedbirli tavrı ve arkadaşlarıyla birlikte iş 

birliği yapmasını nasıl buldunuz?  

Gerçek hayata uyarlandığında hangi durumlarda benzer bir tavır sergilenebilir? 

Etkinlik 4: Geleneksel Masallara Karşı Modern Yorumların Değerlendirilmesi 

(T.O.8.10.) 

Yeniden yazımda Kırmızı Başlıklı Kız daha cesur ve çözüm odaklı bir tavır 

sergilemektedir. Sizce değişiklikler, masalların modern dünyadaki işlevine nasıl katkıda 

bulunur?  

Geleneksel masallara farklı perspektifler kazandırmanın olumlu veya olumsuz 

etkilerini değerlendirir misiniz? 

Etkinlik 5: Alternatif Masal Oluşturma: 

Masalda farklı bir olay veya son eklemek isteseydiniz ne eklerdiniz? 

Kurdu veya Kırmızı Başlıklı Kız'ı farklı bir kişilik özelliğiyle yeniden canlandırarak 

masala nasıl farklı bir yön verirdiniz? 
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Etkinlik 6: Kırmızı Başlıklı Kız Yeniden Yazımı Üzerinden Eleştirel ve Lateral Okuma 

Dersin Hedefleri: 

• Öğrenciler, geleneksel ve yeniden yazımı karşılaştırarak eleştirel bir bakış açısı 

geliştirecek. 

• Öğrenciler, lateral okuma tekniklerini kullanarak bir masalın farklı versiyonları 

arasındaki farkları değerlendirecek. 

• Öğrenciler, masallardaki kahramanlar ve olay örgüsü üzerinden farklı yorumlar 

geliştirecek. 

Ders Süresi: 

• 1 ders saati (40 dakika) 

Gerekli Materyaller: 

• Kırmızı Başlıklı Kız masalının geleneksel ve yeniden yazımları  

• Masal versiyonlarını karşılaştırmaya yönelik çalışma kağıtları 

Ders Akışı 

1. Giriş (5 Dakika) 

• Öğretmen, dersin başında öğrencilere eleştirel okuma ve lateral okuma 

kavramlarını tanıtır. 

Eleştirel Okuma: Metnin içindeki mesajları, içerdiği ön yargıları, varsayımları ve 

içeriklerin anlamını sorgulayarak analiz etme süreci. 

Lateral Okuma: Bir bilginin doğruluğunu anlamak için farklı kaynakları kontrol etme, 

karşılaştırma ve yorum yapma yöntemidir. 

2. Etkinlik 1: Eleştirel Okuma Çalışması (15 Dakika) 

• Öğretmen, öğrencilere önce geleneksel Kırmızı Başlıklı Kız masalını, ardından 

yeniden yazımı okur. 

• Sorular Üzerinden Eleştirel Okuma Tartışması: 

Soru 1: Kırmızı Başlıklı Kız ve kurdun kişiliği her iki versiyonda nasıl farklılık 

gösteriyor? Farklılıkların size verdiği mesajlar nedir? 

Soru 2: Yeniden yazımda kızın kurdu kandırmaya çalışması nasıl bir mesaj içeriyor? 

Sizce masalın amacına uygun mu? 

Soru 3: Masalda olumlu ve olumsuz bulduğunuz kahraman özelliklerini nasıl 

tanımlarsınız? Sizce masallar, toplumun değer yargılarını nasıl yansıtıyor? 

• Öğrenciler, her iki masal arasındaki  farkları tartışır ve karşılaştırma yaparak kendi 

yorumlarını paylaşır. 
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3. Etkinlik 2: Lateral Okuma Çalışması (15 Dakika) 

• Öğrenciler, geleneksel masal ile yeniden yazım arasında farkları bulmak için 

masalları parçalara ayırır. Lateral okuma yöntemini kullanarak her iki masalın 

kahraman, olay örgüsü ve sonuçlarını farklı açılardan incelerler. 

• Karşılaştırma ve Sorular: 

Soru 1: Kırmızı Başlıklı Kız’ın yeniden yazımda kurda karşı daha cesur ve zeki bir 

tutum sergilemesini nasıl yorumlarsınız? 

Soru 2: Geleneksel masalda kurt tehlikeli bir tipken yeniden yazımda aç olduğu için 

masum gösterilmektedir. Masalın böyle bir yorumu hangi toplumsal veya bireysel değerleri 

öne çıkarmaktadır? 

Soru 3: Lateral okuma teknikleri kullanarak yeniden yazımı geleneksel masalla birlikte 

okuduğunuzda masalların kültürel ve tarihsel değişimlerini nasıl değerlendirirsiniz? 

Etkinlik 7: Masaldaki Simgeler ve Duygu Durumu Analizi 

Amaç: 

• Öğrencilerin masalda kullanılan simgeleri (örneğin, renkler, hayvanlar, doğa 

unsurları) tanımaları ve simgelerin metnin anlamına nasıl katkı sağladığını 

anlamaları. 

• Öğrencilerin duygu durumlarını analiz ederek kahramanların içsel durumlarını ve 

masalın atmosferini daha derinlemesine değerlendirmelerini sağlamak. 

Uygulama: 

1. Masaldaki Simgelerin Altını Çizme: 

o Öğrencilere Kırmızı Başlıklı Kız masalını okurken metindeki belirgin simgeleri 

(örneğin, orman, kırmızı başlık, kurt) altını çizmeleri istenir. 

o Simgelerin masaldaki temalarla bağlantılarını tartışmak için öğrencilere şu sorular 

yöneltilir:  

• Kırmızı başlık: Kırmızı başlık, masaldaki masumiyet ve tehlikeye karşı olan 

uyarıyı simgeliyor olabilir mi? Hangi anlamları taşıyor? 

• Orman: Orman, güvenliğin tehdit edildiği bir yer olarak mı, yoksa özgürlüğün ve 

keşfin sembolü olarak mı kullanılıyor? 

• Kurt: Kurt, gerçek bir tehlike mi, yoksa insanlar arasındaki güven sorunlarını mı 

simgeliyor? Kurdun doğası, toplumda var olan olumsuzlukları nasıl temsil ediyor? 

2. Duygu Durumlarını Ortaya Koyan Diyalogları Belirleme: 
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o Öğrenciler, geleneksel ve yeniden yazımda, kahramanların duygusal durumlarını 

yansıtan diyalogları belirler. Diyaloglar, kahramanların içsel dünyaları ve 

çatışmalarını anlamalarına yardımcı olur. Öğrenciler, her bir diyalogun 

kahramanın davranışlarını nasıl şekillendirdiğini tartışır. Öğrencilerin diyalogları 

analiz etmeleri, hem geleneksel hem de yeniden yazımda kahramanların eylemleri 

ve duygusal tepkileri arasındaki farkları keşfetmelerini sağlar. 

• Kırmızı Başlıklı Kız’ın ormanda yalnızken kurda karşı verdiği tepkiler: Kırmızı 

Başlıklı Kız’ın, kurdu ilk gördüğünde duyduğu korku ile karşılaştığı olayları analiz 

ettiğinizde korku, masalda ne tür bir duygusal gerilim yaratıyor? 

• Kurdun Kırmızı Başlıklı Kız’a yaklaşırken söyledikleri: Kurdun kahramana 

yönelttiği sözlerde yer alan dilsel yapıların güvenlik ve tehlike çağrışımları nasıl 

çözümlenebilir; söylemler aracılığıyla kahramanların içinde bulunduğu duygusal 

durumlar hangi göstergeler üzerinden yorumlanabilir 

• Sonraki diyaloglar: Kırmızı Başlıklı Kız’ın ve kurdun konuşmaları, güvenin ve 

şüpheciliğin yaratılmasında nasıl bir rol oynuyor? 

Öğretmen, okuma sürecinin sonunda öğrencilerl, hem geleneksel hem de yeniden 

yazımda kültürel, tarihsel ve toplumsal anlamlarını tartışabilecektir. Öğrencilerin metni 

farklı bakış açılarıyla çözümlemeleri masalların nasıl değişebileceğini ve değişimlerin 

toplumsal bağlamda ne gibi etkiler yaratabileceğini gösterebilmektedir. Eleştirel ve lateral 

okuma teknikleriyle masalların modern dünyadaki anlamı tartışılabilecektir. Etkinliklerin 

amacı, öğrencilerin toplumsal ve bireysel değerleri yansıtan anlatılar olarak incelemelerini 

sağlamaktır. 

3.2.5.2.3. Okuma sonrası 

Okuma sonrası, okuma sürecinin tamamlayıcı bir bileşeni olup okuyucunun metinle 

kurduğu etkileşimi derinleştirmesine ve metni çok yönlü bir şekilde değerlendirmesine 

olanak tanımaktadır. Okuma sonrasında okuyucu metnin ana düşüncesini, yan fikirlerini ve 

metin içindeki kavramsal örgüyü analiz etmektedir. Metindeki bilgileri anlamlandırarak 

kendi bilgi birikimi ve deneyimleriyle ilişkilendirmekte ayrıca, okuma öncesinde belirlediği 

amaçların ne ölçüde gerçekleştiğini sorgulamakta ve metni anlamlandırma sürecinde yaptığı 

tahminlerin doğruluk payını değerlendirmektedir. Okunan metinde işlenen düşüncelerin ve 

bilgilerin gerçek hayattaki karşılıklarını incelemek okuyucunun metinle olan bağını 

güçlendiren önemli bir adımdır. Eğer metin zorlayıcı ya da anlaşılması güç bulunursa anlama 

düzeyini artırmak amacıyla metnin tekrar okunması önerilmektedir. Tekrar okuma, özellikle 
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karmaşık yapıdaki metinlerde kavramları ve ilişkileri daha iyi anlamaya yardımcı 

olmaktadır. Ayrıca, okuma sırasında alınan notlar, metnin özetlenmesini ve ana noktaların 

belirlenmesini kolaylaştırmaktadır. Özetleme, bireyin metni içselleştirmesini sağlayan, 

metni anlama düzeyini ölçmeye yönelik etkili bir tekniktir. 

Okuma sonrasında metnin eleştirel bir gözle değerlendirilmesi de önemlidir. Okuma 

sonrasında öğrencilerin metni daha iyi anlamalarına yardımcı olan pekiştirme ve 

değerlendirme etkinliklerini içermektedir. Öğrencilerden metindeki ana düşünceyi 

belirlemeleri, önemli detayları analiz etmeleri ve metinde sunulan bilgileri eleştirel bir bakış 

açısıyla değerlendirmeleri beklenmektedir (Duke ve Pearson, 2002). Okuma sonrası 

etkinlikleri öğrencilerin eleştirel düşünme becerilerini geliştirmelerini, kendi görüşlerini 

oluşturmalarını ve okuma sürecini aktif bir öğrenme deneyimi hâline getirmelerini 

sağlamaktadır (Snow, 2002). Okuyucu, metindeki anahtar bilgileri belirleyerek bunların ne 

ifade ettiğini sorgulamaktadır. Yazarın amacı, dili kullanma biçimi, metinde sunulan 

bilgilerin güvenilirliği ve tarafsızlığı gibi unsurlar değerlendirilmektedir. Okur metnin güçlü 

ve zayıf yönlerini belirleyerek metni eleştirel bir çerçevede analiz edebilmektedir. 

Öğrenciler, metnin içeriğini tam olarak anlayabilmek için okuma sonrasında çeşitli 

stratejiler kullanabilirler. Stratejiler arasında metin hakkında tartışmalar yapmak (Palincsar 

ve Brown, 1984), metni farklı bakış açılarından analiz etmek, okuma sırasında oluşturulan 

hipotezleri gözden geçirmek ve metni farklı bağlamlarla ilişkilendirmek yer almaktadır 

(Pressley, 2000). Süreç öğrencilerin metinler arası ilişkiler kurmalarına ve bilgiyi daha geniş 

bir çerçevede değerlendirmelerine imkân tanımaktadır (Dole et al., 1991). Okuyucu, 

okuduğu metni daha önce okuduğu metinlerle karşılaştırabilir, metindeki temaları ve 

kavramları diğer metinlerle ilişkilendirebilir. Böylece, metni bağlam içinde değerlendirme 

becerisi geliştirmekte ve metinler arası anlam kurma yetisi pekişmektedir. Okuma sonrası 

etkinlikleri, öğrencilerin metni anlamlandırmalarını desteklemektedir. Özellikle 

yapılandırılmış özetleme teknikleri, kavram haritaları oluşturma ve metin hakkında eleştirel 

yazılar yazma gibi etkinlikler öğrencilerin anlama becerilerini geliştirmelerine yardımcı 

olmaktadır (Karatay, 2007: 42-43; Epçaçan, 2009: 212; Coşkun, 2011: 65). Öğrenciler 

etkinlikler sayesinde metindeki önemli noktaları belirleyebilir, anahtar bilgileri tespit 

edebilir ve metnin kendileri için ne anlama geldiğini daha iyi kavrayabilirler (Susar, 2006: 

27). Ayrıca, okuma sonrası aşamasında metnin sınıf ortamında tartışılması bireysel 

anlamlandırma sürecini desteklemektedir. Okuyucu, okuduğu metni başkalarıyla paylaşarak 

farklı bakış açılarını değerlendirme ve kendi görüşlerini daha tutarlı bir şekilde ifade etme 



 

354 

fırsatı bulmaktadır. Tartışmalar, okuyucuların metindeki çeşitli unsurları farklı açılardan ele 

almalarını sağlayarak derinlemesine bir anlamaya katkıda bulunmaktadır. 

Okuma sonrası aşaması eleştirel düşünme, analiz etme, karşılaştırma yapma ve 

yorumlama becerilerini geliştirmeye yönelik önemli bir öğrenme alanıdır. Okuyucu, metni 

hem bireysel hem de kolektif düzeyde değerlendirerek okuma sürecini daha bilinçli ve etkin 

bir şekilde tamamlamaktadır. Fisher (2001) tarafından ortaya konan felsefi düşünme 

becerileri, çocuklara okuma sürecinde derinlemesine düşünme, sorgulama ve analiz etme 

yeteneklerini kazandırmaya yönelik güçlü bir yaklaşım sunmaktadır. Fisher’ın önerdiği 

beceriler özellikle metindeki görüş ve kanıtları ayırt etme, örtük anlamları belirleme ve 

eleştirel okuma tavrı geliştirme gibi okuma sonrası becerilerle ilişkilendirilerek öğrencilere 

daha derin bir okuma deneyimi sunmaktadır. 

Çalışmayla ilişkili kazanımlardan T.O.5.13. / T.O.6.13. / T.O.7.12. / T.O.8.12. “Metni 

yorumlayabilme” (MEB, 2024, s. 70) kazanımları doğrultusunda, öğrencilerin okudukları 

metnin içeriğini yorumlayarak olayları, durumları ve konuyu anlamlandırmaları 

hedeflenmektedir. Öğrencilerin yalnızca yüzey anlamla yetinmeyip metindeki olası derin 

anlamları da kavramaları beklenmektedir. Okuma sonrası aşamasında eleştirel düşünme 

becerilerinin geliştirilmesiyle birlikte öğrencilerden metni çok boyutlu olarak analiz 

etmeleri, çıkarımlar yapmaları ve kendi düşünceleriyle ilişkilendirmeleri beklenmektedir. 

T.O.5.8. / T.O.6.8. / T.O.7.7. / T.O.8.7. “Metnin derin anlamını belirlemeye yönelik 

basit çıkarımlar yapabilme” (MEB, 2024, s. 70), kazanımları doğrultusunda öğrencilerin 

okunan metinden basit çıkarımlara dayalı anlam oluşturmaları hedeflenmektedir. Metnin 

belirli bölümü veya o bölüme eşlik eden görseller üzerinden kanıtlar toplanarak anlam 

oluşturulması sağlanmaktadır. Öğrenciler, belirledikleri ipuçlarını daha önce edindikleri 

bilgilerle ilişkilendirerek metinde doğrudan ifade edilmeyen ancak dolaylı yoldan aktarılan 

mesajları fark etmeye yönlendirilmektedir. Metindeki kelime seçimleri, semboller, olay 

örgüsündeki örtük bağlantılar veya kahramanların duygu ve düşüncelerini yansıtan unsurlar 

ön plana çıkarılmaktadır. Kazanımlar doğrultusunda yapılan etkinlikler, öğrencilerin metni 

yüzeysel olarak okumaktan öteye geçerek örtük anlamları keşfetmelerini ve çıkarımlarını 

kanıtlarla desteklemelerini teşvik etmektedir. 

T.O.5.22. / T.O.6.22. / T.O.7.22. / T.O.8.22. “Çoklu ortam ögelerine yönelik 

çözümleme yapabilme” (MEB, 2024, s. 73) kazanımı öğrencilerin yazı, ses ve görseller gibi 

birden fazla iletişim ögesinin bir arada kullanıldığı ortamlardaki anlam ilişkilerini 

çözümleyebilmeleri hedeflenmektedir. Çoklu ortamlar, bilginin farklı duyular aracılığıyla 

aktarılmasını sağlarken öğrenmeyi destekleyici ve pekiştirici bir rol oynamaktadır. 
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Öğrencilerin metne eşlik eden görsellerin ve/veya seslerin nasıl bir katkı sunduğunu analiz 

etmeleri beklenmektedir. Öğrencilerden okudukları kitaptaki beğendikleri görsel tasarımları 

belirlemeleri ve tasarımlar üzerine tartışmaları istenebilir. Masaldaki resimlerin metindeki 

duygu ve olay örgüsüne nasıl katkı sunduğu, görsellerin anlatıyı nasıl desteklediği veya 

yorumladığı değerlendirilebilir. Öğrencilerden metinde anlatılan bir sahnenin kendi hayal 

güçlerine dayalı bir görsel tasarımını oluşturmaları istenerek görsel okuma ve yorumlama 

becerileri geliştirilebilir. Ayrıca, sesli kitap dinleme etkinlikleri düzenlenerek ses 

tonlamalarının, arka plan seslerinin ve anlatım biçimlerinin metnin anlamına nasıl katkıda 

bulunduğu üzerine tartışmalar yapılabilir. Metnin yalnızca yazılı hâlini okuyup ardından 

sesli versiyonunu dinleyen öğrencilerden iki deneyimi karşılaştırmaları ve sesli anlatımın 

metni nasıl etkilediğine dair çıkarımlarda bulunmaları beklenebilir. Etkinlikler, öğrencilerin 

çoklu ortam ögeleri arasındaki anlam ilişkilerini çözümleyerek daha bilinçli bir okuma ve 

yorumlama süreci yürütmelerini sağlamaktadır. 

T.O.5.25. / T.O.6.25. / T.O.7.26. / T.O.8.26. “Metni eleştirebilme” (MEB, 2024, s. 74) 

kazanımı doğrultusunda, öğrencilerin bir metni sadece anlamakla kalmayıp onu eleştirel bir 

bakış açısıyla değerlendirmeleri amaçlanmaktadır. Metnin içeriği, dili, organizasyonu ve 

yazarı ile ilgili belirli özellikler incelenerek özelliklerin belirlenen normlarla 

karşılaştırılması sağlanmaktadır. Öğrenciler, metindeki unsurların doğruluğunu, tutarlılığını 

ve etkili kullanımını sorgulama becerisi kazanmaktadır. İlk aşamada öğrenciler okunan 

metindeki belirgin bir özelliği tespit ederler. Metnin anlatım tarzı, kullanılan dilin 

anlaşılabilirliği, olay örgüsünün mantıksal tutarlılığı veya metnin içerdiği düşüncelerin 

geçerliliği yer almaktadır. Daha sonra, belirlenen özellik, öğrencilerin sahip olduğu ön 

bilgilerle karşılaştırılarak bir norm bulmaktadır. 

Frederick masalının okuma sonrası etkinlikleri (5. Sınıflar için) 

Etkinlik 1: Metindeki Görüş ve Kanıtları Ayırt Etme (T.O.5.13.) 

Amaç: Öğrencilerin masaldaki görüşleri ve kanıtları ayırt edebilme becerilerini 

geliştirmek, metindeki belirli olayları ve kahramanların davranışlarını inceleyerek sanatın 

toplumsal ve bireysel değerini anlamalarına yardımcı olmak. 

Uygulama: 

1. Sanatın Toplumsal Mesajı: Öğrencilere, Frederick’in sanatını görsel bir şekilde 

sunması, masalda bir “sanatçının gözlemi” ile ilgili nasıl bir mesaj veriyor? 

sorusunu sorarak metnin sanatçının toplumdaki rolüyle ilgili verdiği mesajları 
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tartışmaları istenebilir. Öğrenciler, masalda sanatın estetik aynı zamanda 

toplumsal bir işlevi olduğunu gözlemleyebilirler. 

2. Toplumsal Eleştiri: Farelerin Frederick’i anlamakta zorlanmaları, masaldaki 

değerler sisteminin değişmesinin zorluğuna dair ne gibi bir eleştiri sunuyor? sorusu 

ile öğrenciler, toplumsal değişim ve sanatçıların değişimlere karşı koyma şekilleri 

üzerine düşüncelerini paylaşabilirler. Öğrenciler, masaldaki kahramanların 

davranışlarını toplumsal bir bağlamda analiz eder. 

3. Sanatın Kabulü: Frederick’in sanatını sonunda kabul eden fareler, masalın ana 

mesajı olan “sanatın kabulü”ne nasıl ulaşır? sorusu ile öğrenciler, sanatın kabul 

edilmesinin toplumsal değerler ve ön yargılar üzerinden nasıl bir dönüşüm 

gerektirdiğini tartışabilirler. 

Etkinlik 2: Örtük Anlamları Belirleme (T.O.5.18.) 

Amaç: Öğrencilerin metindeki sembolizmi ve örtük anlamları çözümleyerek sanatın 

toplumsal işlevini, sanatçılara yönelik önyargıları ve toplumdaki bireylerin rolünü 

anlamalarını sağlamak. 

Uygulama: 

1. Sanatın Toplumsal İşlevi: Frederick’in sanatını hayatta kalmak için gerekli olan 

bir malzeme olarak kullanması, sanatın toplumsal işlevine dair nasıl bir anlam 

taşır? sorusuyla, öğrenciler sanatın yalnızca estetik değil, toplumda hayatta kalma 

ve var olma mücadelesindeki rolünü tartışabilirler. Tartışma sanatın toplumsal 

katkılarla olan bağlantısını sorgulamalarına yardımcı olur. 

2. Önyargılar ve Sanatçılar: Farelerin Frederick’e karşı hissettikleri önyargılar, 

toplumda sanatçılara yönelik yaygın önyargılarla paralellik gösteriyor mu? sorusu 

ile öğrenciler, sanatçılara yönelik önyargıların masaldaki kahramanların 

tutumlarıyla paralel olup olmadığını inceleyebilirler. Tartışma, sanatçılara yönelik 

toplumsal bakış açısının ne denli sınırlı olduğunu gözler önüne serer. 

3. Bireysel ve Toplumsal Katkılar: Frederick’in sanatla toplumsal katkı sağlaması, 

bireyin toplumdaki rolü üzerine nasıl bir ders veriyor? Toplumun estetik ve 

yaratıcı katkılara bakış açısı nasıl değişmelidir? sorusu ile öğrenciler, sanatın 

sadece bir bireysel ifade biçimi değil aynı zamanda toplumsal gelişime katkı 

sağlayan bir araç olduğunu tartışabilirler. 

Etkinlik 3: Eleştirel Okuma Tavrı Geliştirme (T.O.5.25.) 
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Amaç: Öğrencilerin metne eleştirel bir bakış açısıyla yaklaşarak bireysel özgürlük, 

toplumsal sorumluluk ve sanatın toplumdaki yeri hakkında derinlemesine düşünmelerini 

sağlamak. 

Uygulama: 

1. Bireysel Özgürlük ve Toplumsal Sorumluluk: Frederick’in sanat için zaman 

harcarke, diğer farelerin pratik ihtiyaçlarla meşgul olmaları, bireysel özgürlük ve 

toplumsal sorumluluk arasında bir denge kurma gerekliliğini nasıl gösteriyor? 

sorusu ile öğrenciler, bireysel özgürlük ve toplumsal sorumluluk arasındaki 

dengeyi tartışabilirler. Sanatçıların topluma katkı sağlarken kişisel özgürlüklerini 

nasıl kullanabileceklerini sorgulamaları sağlanmaktadır. 

2. Sanat ve İşbirliği: Frederick ve diğer farelerin iş birliği, iş ve sanat arasında nasıl 

bir denge kurulması gerektiğine dair toplumsal bir mesaj veriyor mu? sorusuyla 

öğrenciler, iş ve sanat arasındaki ilişkiyi ele alarak, işbirliğinin toplumun 

gelişmesindeki önemini tartışabilirler. 

3. Sanatın Değeri ve Toplumsal Kabul: Masalın sonunda Frederick’in sanatının 

değerini kabullenmesi, sanatın toplumda ne kadar önemli olduğu ve toplumsal 

kabul açısından nasıl bir dönüşüm öneriyor? sorusuyla öğrenciler, sanatın 

toplumsal kabulünü ve sanatçılara duyulan değerli bakış açısını eleştirel bir 

biçimde tartışabilirler. Tartışma toplumsal değerlerin nasıl dönüşebileceğine dair 

önemli bir bakış açısı sunmaktadır. 

Etkinlik 4: Çoklu Ortam Ögelerine Yönelik Çözümleme (T.O.5.22.) 

Amaç: 

Öğrencilerin Frederick masalında yazı, görseller ve olası ses ögeleri arasındaki anlam 

ilişkisini analiz etmelerini sağlamak, çoklu ortamların metnin anlatım gücüne katkısını 

kavratmak ve görsel okuma becerilerini geliştirmek. 

Uygulama: 

1. Metin ve Görseller Arasındaki İlişkiyi Çözümleme 

• Öğrencilere masaldaki belirli sahneler gösterilir ve şu sorular sorulur: 

o Görseller, Frederick’in hikâyesine nasıl katkı sağlıyor? 

o Görseller, Frederick’in diğer farelerden farklı olduğunu nasıl vurguluyor? 

o Masaldaki renk kullanımı, kahramanların duygularını ve masalın mesajını nasıl 

yansıtıyor? 

• Öğrencilerden, Frederick’in sanatını betimleyen bir sahneyi seçerek görsellerin 

anlatıya nasıl destek sağladığını açıklamaları istenir. 
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2. Metnin Görsel Tasarımını Değerlendirme 

• Öğrenciler, masal kitabındaki tasarımlar hakkında düşüncelerini paylaşır: 

o Hangi görseller en dikkat çekiciydi? 

o Görsellerin metnin anlamını güçlendirdiği yerler var mıydı? 

o Farklı bir sanat tarzıyla resimlenmiş olsaydı masalın etkisi değişir miydi? 

• Öğrencilere, Frederick’in dünyasını kendi bakış açılarına göre çizmeleri 

istenirÇizimler sınıfta sergilenir ve her öğrenci, çizimini neden bu şekilde 

tasarladığını açıklar. 

3. Metin ve Ses İlişkisini Kurma 

• Masal, sesli kitap veya öğretmen tarafından seslendirilerek dinletilir. Ardından şu 

sorular yöneltilir: 

o Ses tonu ve vurgu, masalın atmosferine nasıl bir katkı sağladı? 

o Frederick masalı müzikle anlatılsaydı hangi duyguları yansıtacak bir melodi 

seçilirdi? 

Etkinlikler sayesinde öğrenciler metne eşlik eden görsel ve işitsel unsurların anlam 

yaratma sürecine nasıl katkıda bulunduğunu analiz etmektedir. Çoklu ortam ögeleriyle 

etkileşime geçerek metni daha derinlemesine anlamakta ve anlatının duygusal etkisini 

değerlendirme fırsatı bulmaktadır. 

Pamuk Kalpli Prens masalının okuma sonrası etkinlikleri (6. Sınıflar için) 

Etkinlik 1: Metindeki Görüş ve Kanıtları Ayırt Etme (T.O.6.13.) 

Amaç: Öğrencilerin metindeki görüşleri ve kanıtları ayırt edebilme becerisini 

geliştirmek, kahramanların davranışları üzerinden belirli özelliklerin somut örneklerle nasıl 

desteklendiğini anlamalarını sağlamak. 

Uygulama: 

1. Kahraman Analizi: Öğrencilere, masaldaki kahramanların özelliklerini 

belirlemeleri istenir. Ardından, özellikleri destekleyen somut olaylar metinden 

çıkarılır. Vezveze’nin kötü biri olduğu hangi davranışlarından anlaşılmaktadır? 

sorusu üzerinden kahramanların kötü ya da iyi olduğuna dair kanıtlar çıkarılabilir. 

2. Görüş ve Kanıt İlişkisi Kurma: Öğrencilerin, masal içerisindeki belirli ifadeleri 

inceleyerek ifadelerin öznel bir yorum mu yoksa metin içi kanıtlarla 

desteklenebilir çıkarımlar mı olduğunu tartışmaları metnin daha derinlemesine 

kavranmasına katkı sağlamaktadır. 
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3. Tartışma Çalışması: Öğrencilerin, kahramanın niteliklerini değerlendirirken hangi 

olayları dayanak olarak kullandıklarını tartışmaları hem metin temelli okuma 

becerilerinin gelişmesini hem de kahraman çözümlemesi yoluyla metindeki 

temaların ve karakter gelişiminin daha derinlemesine incelenmesini 

sağlamaktadır. “Prensin iyi kalpli olduğunu gösteren hangi olaylar masalda yer 

alıyor?” sorusu öğrencilerin metne eleştirel ve çözümleyici bir bakışla 

yaklaşmalarına olanak tanımaktadır. 

Etkinlik 2: Örtük Anlamları Belirleme (T.O.5.8.) 

Amaç: Öğrencilerin metinde örtük anlamları ve sembolizmi tanıyabilmesi, metin ile 

kültürel veya toplumsal bağlamlar arasındaki ilişkiyi kurabilmesi hedeflenmektedir.  

Uygulama: 

1. Metafor Çözümleme: Öğrencilere, masalda kullanılan metaforlar üzerinde 

durmaları istenir. Pamuk Kalpli Prens’in iyiliği ve zekâsı, sizce toplumda ne tür 

bir liderlik anlayışını temsil ediyor?"sorusu üzerinden öğrenciler, kahramanın 

toplumsal sembolizmini analiz ederler. 

2. Sembolizm Tartışması: “Pamuk” metaforunun yalnızca beyazlıkla mı sınırlı 

olduğu yoksa farklı anlam katmanları taşıyıp taşımadığı üzerine yürütülen 

değerlendirmeler, öğrencilerin sembollerin çokanlamlılığı üzerine düşünmelerini 

teşvik etmektedir. Masaldaki sembollerin içerikle ve temalarla olan ilişkisini daha 

derinlemesine kavrama olanağı sunulmaktadır. 

3. Örtük Mesajları Keşfetme: Öğrenciler, masaldaki olayların sadece yüzeysel değil 

aynı zamanda derin anlamlar taşıyıp taşımadığını sorgularlar. Vezveze’nin 

kaybolması, onun içsel bir değişim yaşadığı anlamına mı gelir yoksa  yalnızca basit 

bir kaçış mı? sorusu ile öğrenciler metnin altında yatan derin mesajları 

tartışabilirler. 

Etkinlik 3: Eleştirel Okuma Tavrı Geliştirme (T.O.6.25.) 

Amaç: Öğrencilerin masalın toplumsal, kültürel ve bireysel anlamlarını sorgulayarak 

eleştirel bir bakış açısı geliştirmeleri sağlanmaktadır. 

Uygulama: 

1. Gerçek Hayatla Bağlantı Kurma: Öğrenciler, masaldaki olayların ve 

kahramanların gerçek hayatta karşılaşabilecekleri durumlarla bağlantılı olup 

olmadığını tartışırlar. Öğrencilerin olayları gerçek dünyaya adapte etme yeteneği 

geliştirilmektedir. Öğrenciler, masaldaki değerlerin günümüz toplumuna etkilerini 

tartışabilirler. 
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2. Alternatif Perspektifler: Öğrenciler, kahramanların yerine başka tipler koyarak 

masalın mesajını değiştirmeyi deneyebilirler. Vezveze’nin kıskançlığı yerine 

başka bir kahraman üzerinden bir mesaj verilseydi masalın mesajı nasıl değişirdi? 

sorusuyla, öğrenciler farklı bakış açıları geliştirebilir. 

3. Klişelerin Sorgulanması: Öğrencilerin, kahramanların kişilik özellikleriyle 

tanımlanmasının fiziksel görünümün arka plana itilmesine nasıl katkı sağladığını 

tartışmaları, masalda yer alan geleneksel kalıpların sorgulanmasına yönelik 

düşünsel bir derinlik kazandırmaktadır. Masalda prensin yalnızca içsel 

değerleriyle tanımlanması, fiziksel özelliklerin önemine dair hangi kabulleri 

sarsıyor?” şeklindeki soru öğrencilerin anlatının klasik yapısını eleştirel bir 

perspektiften değerlendirmelerine olanak tanımaktadır. 

Etkinlik 4: Çoklu Ortam Ögelerine Yönelik Çözümleme (T.O.6.22.) 

Amaç: Etkinlik, öğrencilerin Pamuk Kalpli Prens masalında yazılı, görsel ve işitsel 

ögeler arasındaki anlam ilişkilerini analiz etmelerini sağlamayı amaçlamaktadır. 

Öğrencilerin çoklu ortam ögeleri sayesinde metni daha derinlemesine yorumlamaları, metne 

eşlik eden görsellerin ve seslerin masalın mesajına katkısını değerlendirmeleri 

hedeflenmektedir. 

Uygulama: 

1. Metin ve Görseller Arasındaki İlişkiyi Çözümleme 

• Öğrencilere masaldan bir bölümün yazılı hali ve o bölümü görselleştiren resimler 

sunulur. 

• Öğrenciler, masaldaki olayları ve kahramanların ruh hallerini yansıtan görselleri 

inceleyerek metin ile görseller arasındaki ilişkiyi tartışırlar. 

o Masaldaki ana kahramanların davranışlarını gösteren görsellerin, metindeki 

anlamı nasıl pekiştirdiğini açıklayınız. 

o Görsellerdeki renkler ve kompozisyon, masalın temasına nasıl bir katkı sağlıyor? 

o Hangi görseller masalın anlamını güçlendiriyor ve hangi görseller anlatıma farklı 

bir yorum katıyor? 

2. Masalın Görsel Tasarımını Değerlendirme 

• Öğrencilere, masalın görsel tasarımını (örneğin illüstrasyonlar veya animasyonlar) 

inceleme fırsatı verilir. 

• Öğrenciler, tasarımın masalın duygusal tonunu yansıttığını ve metnin ana mesajını 

nasıl güçlendirdiğini tartışırlar. 
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o Masaldaki metinle uyumlu olan görsel tasarımlar nelerdi? Görseller metnin ana 

mesajını nasıl yansıttı? 

o Metindeki kahramanların fiziksel özellikleri ve görsellerdeki tasvirler arasındaki 

ilişkiyi nasıl açıklarsınız? 

o Görsellerin renk paleti ve kullanılan semboller, masalın verdiği mesajı nasıl 

etkiliyor? 

o Siz olsaydınız bu bölümü nasıl görselleştirirdiniz? 

3. Metin ve Ses İlişkisini Kurma 

• Öğrenciler, masalın öğretmen tarafından okunmasını dinlerler. 

• Öğrenciler, sesli anlatımın metindeki duygusal yoğunluğu nasıl artırdığına dair 

gözlemlerini paylaşırlar. 

o Sesli anlatımda kullanılan tonlamalar ve vurgular, kahramanların duygularını nasıl 

yansıttı? 

o Seslerin, metindeki olayların etkisini nasıl pekiştirdiğini veya değiştirdiğini 

tartışınız. 

o Masalın atmosferi, ses ögeleriyle nasıl zenginleştirildi? 

Uygulama adımları ile öğrenciler yazılı metin, görsel unsurlar ve ses ögelerinin 

birbirini nasıl tamamladığını, anlamı nasıl derinleştirdiğini ve masalanasıl bir bütünlük 

kattığını analiz edebilmektedir. 

Kurbağa Prens masalının okuma sonrası etkinlikleri (6. Sınıflar için) 

Etkinlik 1: Masaldaki Görüş ve Kanıtları Ayırt Etme (T.O.6.13.) 

Amaç: Öğrencilerin, msalın sunduğu görüşlerin dayanağını analiz etmelerini ve 

görüşlerin metin içindeki kanıtlarla nasıl desteklendiğini belirlemelerini sağlamak. 

Uygulama: 

1. Prensesin Kurbağa ile Arkadaşlık Etmeyi Kabul Etmesi: Prensesin kurbağa ile 

arkadaşlık etmeyi kabul etmesinin büyüyü bozacağını öngörmesi, metinde nasıl 

desteklenmiştir? Bu bir yorum mudur yoksa açık bir kanıt mı? sorusu, öğrencilerin 

prensesin davranışını ve büyüyle ilgili beklentisini metinle ilişkilendirerek açık bir 

kanıt mı yoksa bir yorum mu olduğuna karar vermelerini sağlamaktadır. 

Öğrencilerden, masalın ilgili bölümlerini okumaları istenir. 

Prenses büyünün bozulacağını önceden biliyor muydu? sorusuna dayalı bir tartışma 

yapılır. 
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Öğrencilerden doğrudan verilen bilgiler (kanıt) ile kahramanın içsel çıkarımları 

(yorum) arasındaki farkı belirten örnekleri listelemeleri istenir. 

Alternatif bir senaryo yazımı: Eğer prenses büyünün bozulacağını bilmeseydi masal 

nasıl şekillenir ve hangi mesajlar değişirdi? 

2. Kurbağanın Prensese Hikâyesini Anlatması: Kurbağanın prensese hikâyesini 

anlatması, büyü ve ceza arasında nasıl bir bağlantı kuruyor? Büyücünün adil bir 

ceza verdiği görüşünü destekliyor mu? sorusu, öğrencilerin masaldaki büyü ve 

ceza kavramlarını analiz etmelerini sağlamaktadır. Öğrenciler, kurbağanın 

hikâyesinin büyü ve ceza arasındaki ilişkiyi nasıl şekillendirdiğini ve adalet 

anlayışının masaldaki yansımasını tartışabilirler.  

Kurbağanın cezalandırılmasının ardındaki nedenler yeterince açık mı? Adil bir ceza 

mı?” sorularına yanıt arayan küçük grup tartışmaları yapılır. 

Masalda ceza kavramını ele alan diğer örneklerle karşılaştırmalı analiz yapılır. 

3. Eşitlik Yılı İlan Edilmesi: Masalda “eşitlik yılı” ilan edilmesi metinde nasıl 

gerekçelendirilmiştir? Eşitlik yılı sadece bir fikir midir yoksa masal boyunca 

desteklenen bir ana mesaj mı? sorusu, öğrencilerin "eşitlik yılı" kavramının 

masaldaki işlevini analiz etmelerini sağlamaktadır.  Öğrenciler,  temanın sadece 

bir fikir mi yoksa ana tema mı olduğunu tartışabilirler. 

Öğrenciler, metindeki eşitlik temasını destekleyen olayları belirler ve bunları bir 

tabloya yerleştirir. 

Eşitlik yılı ilan edilmesine dair metin içindeki gerekçeler belirlenir ve öğrenciler 

bunların yeterli olup olmadığını tartışır. 

Masalda eşitlik yılı  kararı alınmasaydı masalın mesajı nasıl değişirdi? sorusuna 

yönelik alternatif bir metin kurgulama çalışması yapılır. 

Etkinlik 2: Örtük Anlamları Belirleme (T.O.6.8.) 

Amaç: Öğrencilerin masaldaki sembolleri ve örtük anlamları çözümlemelerini 

sağlamak ve metnin derinliklerine inmelerini teşvik etmek. 

Uygulama: 

1. Prensesin Kurbağa ile Arkadaşlık Etmesi: Prensesin, kurbağa ile arkadaşlık 

ederken fiziksel görünüşü değil, kişiliğini ve pişmanlıklarını dikkate alması, 

toplumsal ilişkilerde nasıl bir mesaj veriyor? sorusu ile öğrenciler, dış görünüşten 

ziyade içsel değerlere ve kişiliğe verdiği önemin toplumsal ilişkilerdeki rolünü 

tartışabilirler. Öğrenciler, masalda fiziksel görünüşün ön planda olduğu ve 

olmadığı bölümleri belirler. 
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Benzer temaları işleyen başka masallar veya edebi eserlerle karşılaştırmalı analiz 

yapılır. 

2. Kurbağanın Büyüsünün Bozulması: Kurbağanın, küçümsediği değerlerin 

kendisine dostça yaklaştığında büyüsünün bozulması, insanlara karşı empati ve 

saygı göstermenin önemi üzerine ne söylüyor olabilir? sorusu ile öğrenciler, 

empati ve saygının toplumsal ilişkilerde nasıl önemli bir rol oynadığını 

keşfedebilirler. Kurbağanın büyüsünün bozulması, toplumsal ilişkilerdeki insani 

değerlerin önemi üzerine düşündürür.  

Öğrenciler, Eğer prenses kurbağaya baştan saygılı davransaydı, büyü yine de bozulur 

muydu? sorusuna cevaplar arar. 

3. Prens ve Prensesin Karar Alma Süreci: Prens ve prensesin birlikte kararlar alıp 

birbirlerine fikir danışmaları, liderlik anlayışında eşitlik ve iş birliği üzerine nasıl 

bir mesaj içeriyor? sorusu, öğrencilerin liderlik anlayışının nasıl eşitlikçi ve iş 

birliği odaklı bir şekilde masalda sunulduğunu tartışmalarını sağlamaktadır. 

Eşitlikçi liderlik ve otoriter liderlik arasındaki farkları içeren bir karşılaştırma tablosu 

oluşturulur. 

Öğrenciler, Eğer masalda sadece prens karar verseydi masalın mesajı nasıl değişirdi? 

sorusu üzerine kısa bir tartışma yürütür. 

Etkinlik 3: Eleştirel Okuma Tavrı Geliştirme (T.O.6.25.) 

Amaç: Öğrencilerin metni eleştirel bir bakış açısıyla analiz etmelerini ve toplumsal 

değerler üzerine daha derinlemesine düşünmelerini sağlamak. 

Uygulama: 

1. Kurbağanın Cezalandırılması: Kurbağanın cezalandırılma biçimi, adalet anlayışı 

açısından masalın okuyucuya nasıl bir mesaj verdiğini düşündürüyor? sorusu ile 

öğrenciler, masaldaki adalet anlayışını ve cezalandırma biçimlerinin toplumsal 

adaletle nasıl ilişkilendirildiğini tartışabilirler. 

Öğrenciler, Adil ceza nedir? sorusuna yanıt bulacak şekilde beyin fırtınası yapar. 

Kurbağanın cezası ile günümüz hukuk sistemlerinde adalet anlayışı arasındaki farklar 

üzerine tartışma yapılır. 

2. Prensesin Altın Topu Kuyudan Çıkarması: Prensesin altın topu kuyudan çıkarma 

süreci, kadın kahramanların çözüm üretebilen bireyler olarak temsil edilmesi 

açısından ne kadar önemlidir? sorusu, öğrencilere kadın kahramanların aktif ve 

çözüm üreten bireyler olarak temsilinin önemini düşündürür. Öğrenciler, durumu 

toplumsal cinsiyet bağlamında analiz edebilirler. 
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Öğrenciler, masallarda kadın kahramanların genellikle nasıl temsil edildiğini araştırır. 

Farklı kültürlerden masallarla karşılaştırmalı bir okuma yapılarak kadın kahramanların 

rollerinin nasıl değiştiği incelenir. 

Günümüzde kadınların liderlik rollerine dair gerçek hayattan örnekler toplanarak 

masalla bağlantı kurulması sağlanır. 

3. Eşitlik Yılı İlan Edilmesi: Masalın sonunda eşitlik yılı ilan edilmesi, gerçek 

hayattaki eşitlik çabalarıyla ilişkilendirilebilir mi? Mesaj sizce ne kadar etkili? 

sorusu, öğrencilerin masaldaki eşitlik mesajını günümüz toplumuna taşıyıp 

taşıyamadığını sorgulamalarını sağlamaktadır. Toplumsal eşitlik çabalarının edebi 

metinlerle nasıl ilişkilendirilebileceği tartışılmaktadır. 

Öğrenciler, tarihsel olarak önemli eşitlik hareketlerini araştırarak masaldaki “eşitlik 

yılı” kavramıyla bağlantı kurar. 

“Eşitlik yılı” gibi bir kararın gerçek hayatta uygulanabilirliği üzerine münazara 

düzenlenir. 

Masalın sonuyla ilgili alternatifli sonlar yazmaları istenir. 

Masalın sonunun alternatif bir versiyonu yazılarak öğrenciler, eşitlik kavramını kendi 

bakış açılarıyla ele alır. 

Etkinlik 4: Çoklu Ortam Ögelerine Yönelik Çözümleme (T.O.6.22.) 

Amaç: 

Öğrencilerin Kurbağa Prens masalında metin, görseller ve ses ögelerinin ilişkisini 

analiz ederek her birinin masalın anlamını nasıl derinleştirdiğini ve metnin temasını nasıl 

desteklediğini keşfetmeleri hedeflenmektedir. İlişki öğrencilerin çoklu ortam ögelerini 

anlamalarına yardımcı olmakta ve eleştirel düşünme becerilerini geliştirmektedir. 

Uygulama: 

1. Metin ve Görseller Arasındaki İlişkiyi Çözümleme 

• Öğrencilere, masalın belirli bir bölümünden metin ve o bölüme ait görseller 

sunulur. 

• Öğrenciler, metindeki olayları ve kahramanların duygusal durumlarını görsellerle 

ilişkilendirerek, görsellerin metni nasıl güçlendirdiğini tartışırlar. 

o Kurbağanın görünüşü, metindeki özellikleriyle nasıl örtüşüyor? Görsel tasarım, 

kahramanın içsel dünyasını ne şekilde yansıtıyor? 

o Metindeki en belirgin duygusal anları hangi görseller en iyi şekilde ifade ediyor? 

o Görseller, masalın ana mesajını hangi yollarla pekiştiriyor? 

2. Metnin Görsel Tasarımını Değerlendirme 
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• Öğrencilere, masalda kullanılan görsel tasarımların (illüstrasyonlar, sahne 

düzenlemeleri vb.) genel analizini yapmaları istenir. 

• Öğrenciler, görsel tasarımların masalın atmosferi ve kahramanların ruh hallerini 

nasıl yansıttığını tartışırlar. 

o Kurbağanın dönüşümünün görsel temsili, metindeki değişimi nasıl yansıtıyor? 

o Görsel ögelerin renk, doku ve kompozisyon gibi unsurları, masalın temasına nasıl 

katkı sağlıyor? 

o Masaldaki dönüşüm teması, görseller aracılığıyla nasıl güçlendirilmiş? 

o Kurbağa ve prensesin konuştuğu bölümle ilgili zihninizde oluşan imgeyi çiziniz? 

3. Metin ve Ses İlişkisini Kurma 

• Öğrenciler, Kurbağa Prens masalının sesli anlatımını dinler veya masal öğretmen 

tarafından dramatize edilerek anlatılır. 

• Öğrenciler, sesli anlatımda kullanılan tonlamalar ve vurguların, kahramanların 

içsel durumlarını ve olayların duygusal yoğunluğunu nasıl ortaya koyduğunu 

incelerler. 

o Sesli anlatımda kullanılan efektler, masalın atmosferine nasıl katkı sağlıyor? 

o Metnin ana duygusal anları, sesle nasıl daha da derinleştiriliyor? 

Uygulamalar, öğrencilerin çoklu ortam unsurlarının metnin anlamını nasıl 

pekiştirdiğini ve zenginleştirdiğini anlamalarına yardımcı olmaktadır. Aynı zamanda, yazılı 

metin, görseller ve ses arasındaki ilişkileri analiz ederek her birinin nasıl bir bütünlük 

oluşturduğunu daha derinlemesine keşfedeceklerdir. 

Rapunzel masalının okuma sonrası etkinlikleri (7. Sınıflar için) 

Etkinlik 1: Masaldaki Görüş ve Kanıtları Ayırt Etme (T.O.7.12.) 

Amaç: Öğrencilerin, metnin sunduğu görüşleri analiz etmelerini ve görüşlerin 

masaldaki kanıtlarla nasıl desteklendiğini belirlemelerini sağlamak. 

Uygulama: 

1. Rapunzel’in Cesur ve Bağımsız Karakteri: Rapunzel’in cesur ve bağımsız bir 

kişilik olarak tanıtılması, masalda hangi olaylarla destekleniyor? sorusu ile 

öğrenciler, Rapunzel’in cesaretini ve bağımsızlığını metindeki olaylar üzerinden 

inceleyebilirler. Öğrenciler, Rapunzel’in her bir davranışını ve kararını analiz 

ederek davranışların bağımsızlık ve cesaretle nasıl ilişkili olduğunu tartışabilirler. 

2. Prensin Kuleye İzinsiz Çıkması: Prensin kuleye izinsiz çıkmasının eleştirilmesi, 

masalda kişisel alan ve rıza gibi kavramlarla nasıl bir ilişki kuruyor? sorusu ile 
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öğrenciler, prensin izinsiz bir şekilde kuleye çıkmasının, kişisel alan ve rıza 

konusundaki toplumsal anlayışı nasıl eleştirdiğini keşfedebilirler. Kahramanların 

davranışlarının toplumsal normlarla nasıl çatıştığını anlamalarına olanak 

sağlanmaktadır. 

3. Kızların Cadıtohumu’yla Tarım Yapması: Kızların Cadıtohumu’yla birlikte tarım 

yapmaları, dayanışmanın önemini masalın hangi bölümleriyle pekiştiriyor? 

sorusu, öğrencilere masaldaki dayanışma temasını bulmalarını sağlamaktadır. 

Öğrenciler, dayanışmanın hangi olaylarla ve kahramanların birlikte çalışma 

süreçleriyle vurgulandığını tartışabilirler. 

Etkinlik 2: Örtük Anlamları Belirleme (T.O.7.7.) 

Amaç: Öğrencilerin metinde yer alan sembolizmleri ve örtük anlamları 

çözümlemelerini sağlamak, metnin daha derin katmanlarını keşfetmelerine yardımcı olmak. 

Uygulama: 

1. Cadıtohumu’nun Halk İçin Mücadele Etmesi: Cadıtohumu’nun halk için mücadele 

etmesi, toplumsal sorumluluğa dair nasıl bir mesaj veriyor olabilir? sorusu ile 

öğrenciler, Cadıtohumu’nun davranışlarının toplumsal sorumluluğa dair ne tür bir 

anlam taşıdığını tartışabilirler. Öğrenciler, figürün toplumun yararına yaptığı 

fedakarlıkların toplumsal dayanışmayı nasıl güçlendirdiğini keşfederler. 

2. Rapunzel’in Beyaz Saçlarıyla Adım Atması: Rapunzel’in kendi beyaz saçlarını 

keserek tarlasını yeşertmek için bir adım atması, bireyin fedakârlığı ve sorumluluk 

alması açısından ne ifade eder? sorusu ile öğrenciler, Rapunzel’in fedakârlık 

yaptığı sahnenin bireysel sorumluluk ve toplum için yapılan katkılar açısından 

nasıl bir anlam taşıdığını inceleyebilirler. 

3. Kralın Adaletsiz Yönetimi ve Sessizlik: Kralın adaletsiz yönetimi karşısında 

halkın sessizliği, masalda korkunun toplumsal dayanışmayı nasıl 

engelleyebileceğine dair ne anlatıyor? sorusu ile öğrenciler, halkın korkusunun 

toplumsal değişim üzerindeki etkisini tartışabilirler. Sosyal adalet ve cesaretin 

önemine dair derin bir farkındalık oluşturulmaktadır. 

Etkinlik 3: Eleştirel Okuma Tavrı Geliştirme (T.O.7.25.) 

Amaç: Öğrencilerin metni daha eleştirel bir bakış açısıyla analiz etmelerini, toplumsal 

değerler ve toplumsal yapılar üzerine düşünmelerini sağlamak. 

Uygulama: 

1. Cadıtohumu’nun Tohumları Saklaması: Cadıtohumu’nun, kralın yönetimine karşı 

tohumları saklaması, adalet arayışı ve direnç kavramları açısından nasıl 
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değerlendirilebilir? sorusu ile öğrenciler, Cadıtohumu’nun davranışlarının adalet 

ve dirençle nasıl ilişkilendirilebileceğini tartışabilirler. Toplumsal adaletin 

sağlanması ve baskıya karşı direnç gösterme temalarını eleştirel bir biçimde 

incelemeleri sağlanmaktadır. 

2. Rapunzel ve Kız Kardeşlerinin Ortak Çabası: Rapunzel ve kız kardeşlerinin ortak 

çabası, günümüz toplumunda kadınların dayanışması ve liderlik rollerine dair nasıl 

bir örnek teşkil edebilir? sorusu ile öğrenciler, kadınların toplumsal rollerini ve 

işbirliği yapmalarını analiz ederek işbirliğinin toplumsal dayanışma ve kadın 

liderliği açısından nasıl bir mesaj taşıdığını keşfedebilirler. 

3. Prensin Tohum Toplama Çabalarına Katılması: Masalın sonunda prensin de tohum 

toplama çabalarına katılması, iş birliğinin cinsiyet eşitliği açısından kapsayıcı bir 

mesaj sunduğunu gösterir mi? sorusu ile öğrenciler, prensin davranışının toplumsal 

cinsiyet eşitliği üzerine nasıl bir mesaj verdiğini tartışabilirler. Öğrenciler, erkek 

ve kadın kahramanların eşit bir şekilde işbirliği yapmasının toplumsal eşitlik 

üzerine etkisini sorgulayabilirler. 

Etkinlik 4: Çoklu Ortam Ögelerine Yönelik Çözümleme (T.O.7.22.)  

Amaç: Öğrencilerin, masaldaki metin, görseller ve sesler arasındaki ilişkileri 

çözümleyerek, anlatının daha derin bir anlam kazanmasını sağlamaları ve çoklu ortam 

ögelerinin anlam ilişkilerini kavramalarını sağlamak. 

Uygulama: 

1. Metin ve Görseller Arasındaki İlişkiyi Çözümleme 

Amaç: Metnin içeriğiyle görseller arasındaki ilişkiyi çözümlemelemek ve görsellerin 

masalın anlatımına nasıl katkı sağladığını anlamak 

Uygulama: 

• Öğrencilere, Rapunzel masalının metni ve görselleri birlikte verilir. 

• Öğrenciler, metindeki olayları görsellerle eşleştirerek görsellerin metnin anlamını 

nasıl derinleştirdiğini tartışırlar. 

• Özellikle Rapunzel’in kuledeki hapis hayatı, saçlarını kullanarak dış dünyaya 

bağlanması gibi sembolik görsellerle metnin anlatımını çözümlemeleri sağlanır. 

• Görsellerin Rapunzel'in karakteri üzerindeki etkisi nedir? sorusuna odaklanarak 

görsellerin masaldaki sembolizmleri ve karakter gelişimini nasıl yansıttığını 

tartışırlar. 
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o Rapunzel’in kuledeki yalnızlık sahnesinde görsellerin size verdiği duygusal 

izlenim nedir? 

o Saçların sembolizmi görsellerde nasıl vurgulanmış ve sembol masaldaki özgürlük 

ve tutku temalarını nasıl pekiştiriyor? 

2. Metnin Görsel Tasarımını Değerlendirme 

Amaç: Metnin görsel tasarımının etkisini değerlendirmek ve görsel unsurların anlatım 

gücünü nasıl artırdığını analiz etmek. 

Uygulama: 

• Öğrenciler, seçilen masal kitaplarındaki "Rapunzel" görsellerini inceleyerek her 

bir görselin kahramanların duygusal durumlarını, ortamı ve temaları nasıl 

yansıttığını tartışırlar. 

• Görsellerin metindeki duygusal anları nasıl güçlendirdiği üzerine düşünülür. 

Özellikle Rapunzel’in kuleden dışarı bakarken gösterilen görsellerin, onun hayal 

kırıklığını ve özgürlük isteğini nasıl yansıttığına dair bir değerlendirme yapılır. 

• Öğrenciler, görsellerin kullandığı renk paletini, ışıklandırmayı ve kompozisyonu 

analiz ederek masaldaki ana temaların görsellerle nasıl ifade edildiğini incelerler. 

o Rapunzel’in saçı, görsellerde nasıl bir araç olarak kullanılmıştır? 

o Metnin dramatik anları, görsel tasarımda nasıl vurgulanmış ve hangi tekniklerle 

pekiştirilmiştir? 

3. Metin ve Ses İlişkisini Kurma 

Amaç: Metinle eşlik eden seslerin anlam üzerindeki etkisini çözümlemek ve sesin 

masaldaki atmosferi nasıl şekillendirdiğini keşfetmek 

Uygulama: 

• Öğrencilere, Rapunzel masalının farklı sesli versiyonları (örneğin, sesli kitaplar 

veya animasyonlardaki ses efektleri) dinletilir. 

• Öğrenciler, sesin metindeki olayların atmosferine katkısını tartışırlar. Rapunzel’in 

kulede olduğu anlarda kullanılan düşük tonlu ve melankolik seslerin, duygusal 

etkisini incelemek. 

• Ses efektlerinin, olayları hızlandırma veya yavaşlatma gibi tekniklerle, 

öğrencilerin dikkatini nasıl belirli noktalara çektiği analiz edilir. 

• Ses ve müzik kullanımı, masaldaki dramatik ögeleri nasıl güçlendirmiştir? 

sorusuna odaklanarak, sesin metnin duygusal yönlerini nasıl tamamladığı tartışılır. 
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o Rapunzel’in saçını kullanarak dışarıya inmeye başladığı sahnede kullanılan sesler 

nasıl bir etki yaratıyor? 

o Metinde sessiz ve yoğun anlarda sesin eksikliği, masalın anlamına nasıl katkı 

sağlıyor? 

Etkinlikler, öğrencilerin metin, görsel ve ses arasındaki etkileşimi daha derinlemesine 

incelemelerine ve masaldaki temaların, kişilik gelişiminin ve atmosferin nasıl 

güçlendirildiğini anlamalarına olanak tanımaktadır. 

Sindirella’nın bilmecesi masalının okuma sonrası etkinlikleri (8. Sınıflar) 

Etkinlik 1: Metindeki Görüş ve Kanıtları Ayırt Etme (T.O.8.12.) 

Amaç: Öğrencilerin metindeki görüşleri ve kanıtları ayırt etme becerilerini 

geliştirmek, kahramanların eylemleri ve sözleriyle metnin ana mesajlarına ulaşmalarını 

sağlamak. 

Uygulama: 

1. Sindirella’nın Bilgisi ve Zekâsı: Sindirella’nın bilgili ve zeki olduğu hangi 

olaylardan anlaşılabilir? Bir yorum mudur, yoksa metinde açıkça belirtilmiş midir? 

sorusu ile öğrenciler, masaldaki belirli olayları analiz ederek Sindirella'nın bilgisi 

ve zekâsına dair açık bir gösterge olup olmadığını tartışabilirler. Öğrenciler, 

kahramanın davranışlarının metinde ne ölçüde net olarak belirtildiğini 

değerlendirir. 

2. Prens ve Prensesin Çabaları: Prenses ve prensin Sindirella’yı bulma çabası metinde 

nasıl kanıtlanmıştır? Onların adil ve eşitlikçi olduklarını gösterir mi? sorusuyla, 

öğrenciler, prens ve prensesin eylemlerini inceleyerek  eylemlerin adalet ve eşitlik 

temalarıyla bağlantılı olduğunu tartışabilirler. Masaldaki kahramanların toplumsal 

değerleri yansıtma biçimleri anlaşılmaktadır. 

3. Ağabey ve Ablanın Kıskanması: Ağabeyi ve ablasının Sindirella’yı kıskanmaları 

sadece bir yorum mudur yoksa metindeki davranışlarıyla mı destekleniyor? sorusu 

ile öğrenciler, kahramanların davranışlarını inceleyerek kıskanmanın metindeki 

kanıtlarla nasıl güçlendiğini tartışabilirler. Öğrencilerin metni daha analitik bir 

şekilde değerlendirmeleri sağlanmaktadır. 

Etkinlik 2: Örtük Anlamları Belirleme (T.O.8.7.) 

Amaç: Öğrencilerin masaldaki sembolizmi, örtük anlamları ve kahramanların 

eylemlerini çözümlemeleri, metnin daha derin anlamlarına ulaşmalarını sağlamak. 

Uygulama: 
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1. Liderlik ve Zeka: Sindirella’nın bilmece sorması ve prensesle prensi sınaması, 

liderlerin bilgi ve zekalarını kanıtlamaları gerektiği konusunda ne tür bir mesaj 

veriyor? sorusu ile öğrenciler, Sindirella’nın liderlik anlayışını ve zekâsını 

kullanma biçimini analiz edebilirler. Liderlik temasının toplumda nasıl 

algılandığına dair bir tartışma başlatılabilir. 

2. Özgürlük ve Bireysel Mutluluk: Sindirella’nın “evde yalnız kalmanın keyfini 

çıkarması” özgürlük ve bireysel mutluluk açısından ne anlama geliyor olabilir? 

sorusu ile öğrenciler, bireysel özgürlüğün ve mutluluğun nasıl bir toplumsal değer 

olarak ele alındığını tartışabilirler. Öğrencilerin kahramanın bağımsızlığını nasıl 

algıladıkları gözlemlenir. 

3. Açık Uçlu Bitişin Etkisi: Masalın sonunda Sindirella’nın vezirlik teklifine ne yanıt 

verdiği belirtilmemiş. Sizce açık uçlu bitiş okuyucuyu nasıl bir düşünceye 

yönlendirmek istiyor? sorusu ile öğrenciler, açık uçlu bir bitişin nasıl bir düşünsel 

etki yaratabileceği üzerine fikirler üretebilirler. Öğrencilerin metnin sonundaki 

belirsizlik ile ilişkili anlamları sorgulamaları sağlanmaktadır. 

Etkinlik 3: Eleştirel Okuma Tavrı Geliştirme (T.O.7.25.) 

Amaç: Öğrencilerin, metni eleştirel bir bakış açısıyla incelemelerini sağlamak, 

toplumsal ve kültürel mesajlar üzerine düşünmelerini ve geleneksel algıları sorgulamalarını 

teşvik etmek. 

Uygulama: 

1. Kadın Kahramanların Rolü: Sindirella’nın hikâyesi, klasik masallardaki “kadın 

kahramanlar kurtarılmaya muhtaçtır” algısını nasıl dönüştürüyor? sorusu ile 

öğrenciler, klasik masallardaki kadın kahramanların pasif rolünü inceleyebilirler. 

Sindirella’nın kendi zekâsı ve gücüyle masalda nasıl bir değişim yarattığını 

tartışılarak toplumsal cinsiyet rolüne dair eleştiriler geliştirebilirler. 

2. Kıskançlık ve Fırsat Eşitsizliği: Sindirella’nın ağabeyi ve ablasının kıskançlıkları 

toplumdaki haksız rekabet veya fırsat eşitsizliğiyle ilgili ne tür bir mesaj veriyor 

olabilir? sorusu ile öğrenciler, kıskanmanın toplumsal bir yansıması olduğunu 

inceleyebilirler. Fırsat eşitsizliği ve sosyal rekabetin bireysel ilişkilerde nasıl 

görüldüğüne dair bir tartışma başlatılabilir. 

3. Güzellik ve Değer: Sindirella, bilgisi ve zekâsıyla vezirlik konumuna ulaşırken, 

güzellik temasının yer almaması okuyucuda nasıl bir farkındalık yaratır? sorusu ile 

öğrenciler, klasik masallarda genellikle vurgulanan fiziksel güzellik temasının 
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dışlanmasının anlamını sorgulayabilirler. Güzelliğin toplumsal değerinin 

sorgulanması gerektiğine dair bir farkındalık oluşturulabilir. 

Etkinlik 4: Çoklu Ortam Ögelerine Yönelik Çözümleme (T.O.8.22.) 

Amaç: Öğrencilerin, metinle birlikte kullanılan görsellerin ve seslerin, masalın 

anlamını nasıl güçlendirdiğini veya şekillendirdiğini anlamalarını sağlamak. Ayrıca, metinle 

birlikte medya ögelerinin etkileşimini keşfederek çoklu ortamların öğrenci algısı üzerindeki 

etkilerini analiz etmelerini sağlamak. 

Uygulama: 

1. Metin ve Görseller Arasındaki İlişkiyi Çözümleme 

Amaç: Öğrencilerin, masalda kullanılan görsellerin metindeki temalar ve 

kahramanlarla nasıl ilişkilendirildiğini analiz etmelerini sağlamak. 

Uygulama: Öğrencilere Sindirella'nın Bilmecesi masalının metninin yanı sıra, 

masaldan uyarlanmış görseller sunulur. Öğrenciler, görsellerin metindeki temalarla nasıl 

bağlantılı olduğunu tartışırlar. Örneğin, Sindirella'nın zekâsı veya masalın gizemli atmosferi 

görsellerle nasıl pekiştirilmiş olabilir?  

o Görsellerdeki renkler ve kahramanların ifadeleri, masaldaki ana temalarla nasıl 

ilişkili olabilir? 

o Sindirella'nın zekâsı ve bilgisi ile ilgili görseller nasıl bir atmosfer yaratıyor? 

o Görsellerdeki semboller, kahramanların içsel dünyalarını nasıl yansıtıyor? 

o Metinde geçen olayları görsellerle nasıl eşleştirebilirsiniz? 

o Sindirella’nın kitaplarını okuduğu odayı nasıl çizersiniz? 

2. Metnin Görsel Tasarımını Değerlendirme 

Amaç: Öğrencilerin metnin görsel tasarımını değerlendirerek metnin sunumu ve 

anlatım biçiminin nasıl şekillendirildiğini anlamalarını sağlamak. 

Uygulama: Öğrencilere masaldan alınmış birkaç sayfanın görsel tasarımı verilir 

(örneğin, metnin fontu, renk seçimi, sayfa düzeni). Öğrenciler, görsel tasarımın hikâyeye 

nasıl bir duygusal ton kazandırdığına dair düşüncelerini paylaşırlar.  

o Masalda kullanılan yazı tipi ve renkler, masalın duygusal tonunu nasıl etkiliyor? 

o Metnin görsel tasarımındaki değişiklikler, masalın hangi bölümlerinde daha 

belirgin bir etki yaratıyor? 

o Görsel tasarım, masalın temposunu veya anlamını nasıl pekiştiriyor? 

o Sayfa düzeni, metnin okuyucuyu nasıl yönlendirdiğine dair ne tür ipuçları veriyor? 

3. Metin ve Ses İlişkisini Kurma 
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Amaç: Öğrencilerin metinle birlikte kullanılan seslerin (müzik, efektler, anlatıcı sesi 

vb.) metnin anlamını nasıl dönüştürdüğünü veya güçlendirdiğini keşfetmelerini sağlamak. 

• Uygulama: Öğrencilere, masalın sesli okuması veya ilgili bir video gösterimi 

sunulur. Öğrenciler, seslerin (örneğin, fon müziği, kahramanların ses tonları) 

masaldaki kahramanların duygusal durumları veya masalın ilerleyişine nasıl katkı 

sağladığını tartışırlar.  

o Prens ve Sindirella’nın karşılaştığı anlarda kullanılan müzik, kahramanların 

duygusal durumunu nasıl yansıtıyor? Müzik temposu, kahramanların içsel çatışmalarını 

nasıl belirginleştiriyor? 

o Sindirella’nın bilmeceyi sorduğu sahnede kullanılan ses efektleri veya müzik, 

hikâyedeki liderlik ve zekâ temasını nasıl güçlendiriyor? Sesin tonu veya ritmi sahnenin 

anlamını nasıl etkiliyor? 

o Masalın sonundaki açık uçlu bitişte kullanılan sesler veya müzik, okuyucuya hangi 

duyguyu veya düşünceyi aşılıyor? Sesin belirsizliği nasıl bir anlam yüklemesine neden 

oluyor? 

Kırmızı Başlıklı Kız masalının okuma sonrası etkinlikleri (8. Sınıflar) 

Etkinlik 1: Metindeki Görüş ve Kanıtları Ayırt Etme (T.O.8.12.) 

Amaç: Öğrencilerin metindeki görüş ve kanıtları ayırt etme becerilerini geliştirmek, 

kahramanların davranışlarının metnin ana mesajlarını nasıl şekillendirdiğini anlamalarına 

yardımcı olmak. 

Uygulama: 

1. Kırmızı Başlıklı Kız’ın Ormandaki Seslere Yönelmesi: Kırmızı Başlıklı Kız’ın 

ormandaki seslere doğru yönelmesi hakkında düşünceniz nedir? Davranışı masalın 

neresinde destekleniyor? sorusu ile öğrenciler, Kırmızı Başlıklı Kız’ın davranışını 

cesaret ve dikkatsizlik açısından analiz edebilirler. Masaldaki davranışı, cesaret 

veya dikkatsizlik olarak nasıl yorumlayabileceklerini tartışırlar ve masalda nasıl 

desteklendiğini belirlerler. 

2. Kızların Kurtla Başa Çıkma Yöntemi: Kızların kurtla başa çıkmak için bilgi ve 

soru sorma yöntemine başvurması masalın çözüm önerisini nasıl şekillendiriyor? 

sorusu ile öğrenciler, çözüm odaklı bir yaklaşımın metindeki önemini 

tartışabilirler. Kızların bilgi ve soru sormayı kullanmalarının masalın çözümün 

mantıklı ve zekice bir yaklaşım olduğunu nasıl gösterdiğini analiz ederler. 
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3. Kurdun Kabul Görmesi: Masalın sonunda kurdun kabul görmesi, masalın ana 

mesajı değerlerine şekilde güçlendiriyor? sorusu ile öğrenciler, kurdun sonundaki 

kabul edilişinin, empati ve paylaşım temalarını ne ölçüde güçlendirdiğini 

tartışabilirler. Masalın ana mesajının etkisini değerlendirmelerine olanak 

tanınmaktadır. 

Etkinlik 2: Örtük Anlamları Belirleme (T.O.8.7.) 

Amaç: Öğrencilerin metindeki sembolizmi ve örtük anlamları çözümlemelerini, 

metnin daha derin anlamlarına ulaşmalarını sağlamak. 

Uygulama: 

1. Toplumsal Dayanışma: Kırmızı Başlıklı Kız’ın arkadaşlarına güvenmesi ve 

onlardan yardım alması, toplumsal dayanışmanın önemine dair nasıl bir mesaj 

veriyor? sorusu ile öğrenciler, Kırmızı Başlıklı Kız’ın yardım alarak dayanışmanın 

değerini nasıl vurguladığını inceleyebilirler. Toplumsal yardımlaşmanın önemini 

keşfetmeleri sağlanır. 

2. Kurt ve Önyargılar: Kurdun, Kırmızı Başlıklı Kız’ın anlayışına ve 

paylaşımcılığına karşı tavrı masalda önyargılar üzerine nasıl bir ders veriyor? 

sorusu ile öğrenciler, kurdun Kırmızı Başlıklı Kız’a karşı tavırlarını ve tavrının 

önyargılar hakkında ne tür bir mesaj verdiğini tartışabilirler. Önyargıların 

toplumsal ilişkilerdeki etkilerini sorgulamaları için bir fırsat oluşturulmaktadır. 

3. Zihinsel Gücün Vurgusu: Kızların bilgi ve sorularla kurdu alt etmesinin zihinsel 

güçle nasıl bir ilişkisi vardır? sorusu ile öğrenciler, masalda fiziksel güç yerine 

zekânın ve bilginin nasıl bir öneme sahip olduğunu değerlendirebilirler.  

Etkinlik 3: Eleştirel Okuma Tavrı Geliştirme (T.O.8.25.) 

Amaç: Öğrencilerin metni eleştirel bir bakış açısıyla incelemelerini sağlamak, 

toplumsal ve bireysel değerler üzerine düşünmelerini ve geleneksel algıları sorgulamalarını 

teşvik etmek. 

Uygulama: 

1. Özgür İrade ve Bireysel Karar Alma: Anne ve babasının tembihlerine rağmen 

Kırmızı Başlıklı Kız’ın kendi yolunu seçmesi neyi vurgulamaktadır? sorusu ile 

öğrenciler, özgür irade ve bireysel kararların toplumdaki yerini tartışabilirler. 

Kırmızı Başlıklı Kız’ın seçimlerinin özgürlüğe dair bir mesaj verip vermediğini 

sorgularlar. 

2. Kadın Dayanışması ve Liderlik: Masalda Kırmızı Başlıklı Kız ve arkadaşlarının iş 

birliği günümüz toplumunda kadın dayanışması ve liderlik konularına nasıl bir 
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örnek teşkil ediyor? sorusu ile öğrenciler, masaldaki kadın kahramanların iş 

birliğini ve liderlik özelliklerini inceleyerek temaların günümüz toplumundaki 

yansımasını tartışabilirler. 

3. Kapsayıcı Çatışma Çözümü: Masalın sonunda, kurdun dışlanmaması ve 

paylaşımcı bir ortamın yaratılması çatışma çözümünde nasıl bir yaklaşım sunuyor? 

sorusu ile öğrenciler, çatışma çözümüne dair farklı yaklaşım ve stratejileri 

tartışabilirler. Kurdu dışlamamanın, daha kapsayıcı bir toplumsal anlayışı nasıl 

desteklediğini değerlendirebilirler. 

Etkinlik 4: Çoklu Ortam Ögelerine Yönelik Çözümleme (T.O.8.22.) 

Amaç: Öğrencilerin metin, görseller ve ses arasındaki ilişkiyi çözümleyerek masalın 

anlatımına katkı sağlayan farklı medyaların anlam üzerindeki etkilerini anlamalarını 

sağlamak. 

Uygulama: 

1. Metin ve Görseller Arasındaki İlişkiyi Çözümleme 

o Amaç: Öğrencilerin masaldaki görsellerin, metnin anlamını nasıl pekiştirdiğini, 

masaldaki sembollerle nasıl bağlantılı olduğunu analiz etmelerini sağlamak. 

o Kırmızı Başlıklı Kız’ın ormanda yalnız yürüdüğü sahnede kullanılan görseller, 

kızın yalnızlık duygusunu nasıl yansıtıyor? Görsellerin, metnin duygusal tonunu 

desteklediğini düşünüyor musunuz? 

o Kurt ile Kırmızı Başlıklı Kız’ın karşılaştığı sahnede kullanılan renkler ve çizimler, 

kahramanların güven veya tehlike algısını nasıl belirginleştiriyor? 

o Anne ve Kırmızı Başlıklı Kız’ın Konuşması: Kırmızı Başlıklı Kız’ın annesiyle 

olan konuşmasındaki görseller, anne ve kız arasındaki ilişkiyi nasıl yansıtıyor? 

Metinle ilişkili olarak, görsellerin duygusal tonu nasıl güçlendiriyor? 

2. Metnin Görsel Tasarımını Değerlendirme 

o Amaç: Öğrencilerin masalın görsel tasarımını, metnin genel anlatımıyla nasıl 

uyumlu olduğuna dair eleştirel bir değerlendirme yapmalarını sağlamak. 

o Kırmızı Başlıklı Kız’ın kırmızı başlık ve kıyafetinin, görsel tasarımdaki anlamını 

nasıl yorumlarsınız? Renk ve tasarım, masaldaki ana mesajla nasıl bir ilişki 

kuruyor? 

o Kurdun görsel tasarımı, onun tehlikeli ve aldatıcı doğasını nasıl yansıtıyor? 

Tasarımın masaldaki kötülük temasına nasıl katkı sağladığını değerlendiriniz. 
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o Masalın sonunda Kırmızı Başlıklı Kız ve kurt arasındaki etkileşimdeki görsel 

unsurlar, çatışma çözümüne nasıl katkı sağlıyor? Görsellerin metindeki çözüm 

mesajını nasıl desteklediğini düşünüyorsunuz? 

3. Metin ve Ses İlişkisini Kurma 

o Amaç: Öğrencilerin metindeki ses unsurlarının (ses efektleri, müzik) masaldaki 

anlamı nasıl güçlendirdiğini çözümlemelerini sağlamak. 

o Ormandaki sessizlik ve sakin sesler, Kırmızı Başlıklı Kız’ın ormanda yalnızlık 

hissini nasıl güçlendiriyor? Ses efektlerinin  anlamı nasıl pekiştirdiğini tartışınız. 

o Kurdun sesi, masaldaki tehlikeyi nasıl belirginleştiriyor? Sesin tonu, 

kahramanların arasında oluşan tehdit algısını nasıl güçlendiriyor? 

o Masalın sonunda, Kırmızı Başlıklı Kız ve kurt arasında çözüm sağlanırken 

kullanılan sesler ve müzik, masalın çözüm mesajını nasıl güçlendiriyor? Sesin, 

olayların nasıl sonlandığını anlatmadaki rolü nedir? 

Etkinlik, öğrencilerin sadece metni değil, aynı zamanda masaldaki görsellerin ve 

seslerin anlamla ilişkisini çözümlemelerini sağlamaktadır. Öğrenciler, metin ve diğer 

medyalar arasındaki etkileşimi değerlendirerek masalın anlatımını derinlemesine 

anlayabilirler. 
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BÖLÜM IV 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

4.1. Sonuç 

Masalın çeşitli yeniden anlatımları ve dönüştürümleri kişiler, olay örgüsü, mekân, 

zaman, dil ve anlatım, içerik vb. açılardan içerdiği değişiklikler dolayısıyla anlatı büyük ilgi 

görmekte ve farklı kültür coğrafyalarında çeşitli varyantlarla yer almaktadır. Perrault'un, 

Grimm Kardeşler’in ve Ezop’un masalları klasik masal motiflerini içeren ve geniş bir 

yelpazede farklı kültürlere ait ögeleri barındıran bir koleksiyon olarak kabul edilmektedir. 

Perrault'un, Grimm Kardeşler’in ve Ezop’un masalları yeniden yazım ve kültürel uyarlama 

açısından önemli örnekler sunmaktadır. Masallar, zaman içinde farklı yazarlar tarafından 

yeniden yorumlanmış, dönüştürülmüş ve adapte edilmiştir. Her bir yeniden anlatım, 

anlatıcının bakış açısına, kültürel geçmişine ve hedef kitlesine göre şekillenmiştir. Çeşitlilik, 

edebi eserlerin çeşitli kültürel bağlamlarda nasıl değişebileceğini ve yeniden 

yorumlanabileceğini göstermektedir. Farklı yazarlar, masalları kendi kültürel miraslarına, 

değerlerine ve anlatım tarzlarına göre yeniden şekillendirmiştir. Şekillenme eserin daha 

geniş bir kitleye hitap etmesini sağlamakta ve farklı okuyucu gruplarının ilgisini 

çekmektedir. Perrault, Grimm Kardeşler ve Ezop masalları gibi eserler klasik birer başvuru 

kaynağı olarak kabul edilmekte ve sürekli olarak yeniden keşfedilmekte, yorumlanmakta ve 

uyarlanmaktadır. Süreç, edebiyatın ve kültürel iletişimin dinamik doğasını göstermekte ve 

masalların zamanla nasıl evrildiğini ve değiştiğini ortaya koymaktadır. Yeniden yazım 

kendine özgü bir katkı sunduğu zengin bir edebi mirasın varlığını göstermektedir. Tez 

bağlamında, metinlerarasılık kavramına odaklanılarak farklı kültürel coğrafyalara ait, 

Perrault, Grimm Kardeşler ve Ezop masallarının izi, Türkiye’de yeniden yazma örneği 

olarak oluşturulan Eşit Masallar ile Leo Lionni’nin Fredrick masalı üzerinden takip 

edilmiştir. Perrault, Grimm Kardeşler ve Ezop masallarının yeniden yazılmış biçimleri olan 

Eşit Masallar ile Frederick metinlerarası ilişkiler bağlamında orijinal metinlerle ilişkili 

olarak dönüştürüm noktaları öne çıkarılarak karşılaştırmalı biçimde çözümlenmiştir.  

Özellikle, Perrault, Grimm Kardeşler ve Ezop masallarının Eşit Masallar üzerindeki 

etkileşimleri ele alınmıştır. 

Perrault'un, Grimm Kardeşler’in ve Ezop’un eserleri, masal türünün farklı yönlerini ve 

kültürel zenginliğini temsil etmektedir. Yazarlar, kendi kültürel miraslarından, yaşadıkları 

dönemin sosyal ve kültürel dokusundan ve kişisel deneyimlerinden etkilenerek masallarını 
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yazmışlardır. Masallar birbirleriyle etkileşim içindedir. Perrault'un masalları, Fransız 

kültürünün bir yansıması olarak kabul edilmiştir ve genellikle aristokratik bir perspektiften 

yazılmıştır. Grimm Kardeşler’in masalları ise Alman halk kültüründen derlenmiş ve daha 

halka yönelik bir anlatı tarzına sahiptir. Her iki yazarın masalları da kendi dönemlerindeki 

sosyal ve siyasi koşulları yansıtırken, aynı zamanda evrensel temaları işlemektedir. Yazarlar 

arasındaki etkileşim, özellikle benzer masal motiflerinin ve temalarının paylaşılmasıyla 

kendini göstermektedir. Sinderella veya Külkedisi masalı, hem Perrault'un hem de Grimm 

Kardeşler’in koleksiyonlarında bulunmaktadır ve her iki yazarın da kendi kültürel 

bağlamlarına uygun bir şekilde yeniden yorumlanmıştır. Metinlerarasılık  farklı yazarların 

eserlerinin birbiriyle olan ilişkisini anlamamıza yardımcı olmaktadır. Yaklaşım kültürel 

etkileşimin, yeniden anlatmanın ve dönüştürmenin karmaşıklığını göstermektedir. Her 

yazar, kendi bakış açısını, değerlerini ve deneyimlerini masallarına yansıtırken, aynı 

zamanda diğer yazarların eserlerinden etkilenmekte ve onlara yanıt vermektedir. Çalışmada 

söz konusu yeniden yazımların metinlerarası nitelikleri çerçevesinde masalların geçirdiği 

yapısal dönüşümler detaylı biçimde analiz edilmiştir. Özellikle kahramanlar, olay örgüsü, 

çatışma biçimleri, mekân ve zaman kurgusu, dil ve anlatım özellikleri ile içerik bağlamında 

yaşanan değişimler değerlendirilmiş; unsurlar, karşılaştırmalı bir yöntemle tablolaştırılarak 

sistematik biçimde ortaya konulmuştur. Yaklaşım, yeniden yazmaya/dönüştürmeye dayalı 

olarak verilmiş ürünlerin ideolojik ve kültürel boyutunu da görünür kılmayı amaçlamaktadır. 

Çocuk edebiyatına dayalı bütüncül dil öğretimi, eğitimde yenilikçi yaklaşımlar arayan 

öğretmenlere değerli rehberlik sunan çok sayıda kitapla son yıllarda büyük ilgi görmektedir. 

Kaynaklar sadece çeşitli çocuk edebiyatını müfredata dahil etmenin önemini vurgulamakla 

kalmamakta aynı zamanda çoklu duyusal ve çok kültürlü öğrenme deneyimlerinin yanı sıra 

hikâye anlatımının gücünü de savunmaktadır. Alandaki ufuk açıcı çalışmalardan biri 

Burke'ün (1986) çocuk edebiyatını okuryazarlık gelişiminin temel taşı olarak kullanmanın 

dönüştürücü potansiyelini vurgulayan bütünsel dil öğretimini keşfetmesidir. Öğretmenler, 

öğrencileri zengin edebi deneyimlerle buluşturarak, eleştirel düşünme becerilerini ve dilsel 

yeterliliklerini geliştirirken okuma ve yazma sevgisini de geliştirebilmektedir. Benzer 

şekilde Coody'nin (1983) söylemdeki katkısı, dil öğretiminin tamamında çoklu duyusal 

öğrenmenin rolünü vurgulamaktadır. Eğitimciler, öğrencilerin çeşitli duyusal yöntemler 

aracılığıyla ilgisini çekerek, farklı öğrenme stillerine hitap eden ve içeriğin daha derin 

anlaşılmasını ve akılda tutulmasını teşvik eden dinamik öğrenme ortamları yaratabilirler. 

Glazer (1991), öğrenciler arasında kültürel farkındalığı, empatiyi ve anlayışı teşvik etmek 

için çok kültürlü edebiyatın sınıfa dahil edilmesinin önemini vurgulamaktadır. Öğretmenler, 
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öğrencilere farklı kültürel perspektiflerden hikâyeler sunarak kapsayıcılığı teşvik edebilir ve 

insan deneyiminin zenginliğini kutlayabilir. Jalongo (2004), bütünsel dil eğitimi için 

pedagojik bir araç olarak hikâye anlatımının gücünü araştırmaktadır. Masal anlatımı yoluyla 

eğitimciler öğrencilerin hayal güçlerini harekete geçirebilir, ahlaki değerleri aşılayabilir ve 

sözlü dil becerilerini geliştirerek okuryazarlık gelişimi için güçlü bir temel oluşturabilir. 

Laughlin ve Watt (1986), çocuk edebiyatını müfredata entegre etmek için pratik stratejiler 

sunarak konu alanları arasında öğrenmeyi geliştirmede ve disiplinler arası bağlantıları teşvik 

etmedeki faydasını vurgulamaktadır. Machado (2016), dil gelişimini ve okuryazarlık 

becerilerini geliştirmek için özgün çocuk edebiyatını kullanmanın önemini araştırmakta ve 

okuma yazma öğretiminde anlamlı, gerçek dünya metinlerine odaklanan bütünsel bir 

yaklaşımı savunmaktadır. Purves ve Monson (1984), öğrencinin katılımını, yaratıcılığını ve 

öğrenme sürecine aktif katılımını ön planda tutan, okuryazarlık bakımından zengin ortamlar 

yaratmanın önemini vurgulayarak bütünsel dil eğitiminin altında yatan pedagojik ilkelere 

dair içgörüler sunmaktadır. Çocuk edebiyatı sayesinde genç öğrenciler farklı kimlikleri, 

deneyimleri ve gelenekleri yansıtan kahramanlarla tanışma fırsatı bulmaktadır. İster halk 

masalları, ister çağdaş hikâyeler aracılığıyla olsun çocuklar farklı kültürel kökenden gelen 

kahramanlarla birlikte yolculuklara çıkabilir ve yol boyunca onların geleneklerini, 

inançlarını ve değerlerini öğrenebilirler. 

Masallar, insan doğasının derinliklerine dokunan evrensel temalara sahiptir. Çocuklar, 

temaları hemen kendi deneyimlerine uyarlayabilir ve içselleştirebilirler. Masalların 

dünyasında, iyilik her zaman kötülüğü yenmektedir. Ancak zafer genellikle sabır, cesaret ve 

özveriyle kazanılır. İyi ve alçakgönüllü kahramanlar, genellikle zorluklarla karşılaşsalar da 

sonunda ödüllendirilirken kibirli ve kötü niyetli kahramanlar ise sonunda cezalandırılır. 

Çocuklara adaletin ve dürüstlüğün değerini öğrenirken çocuklar iyi niyetin ve 

yardımlaşmanın gücünü de hatırlamaktadır. Masallar aynı zamanda problem çözme 

becerilerini geliştirmeye yardımcı olmaktadır. Kahramanların zorluklarla karşılaştıklarında 

akıllıca planlar yapmaları, stratejiler geliştirmeleri ve sabırla çaba göstermeleri, çocuklara 

yaşamlarındaki güçlüklerle başa çıkma yollarını öğretmekte ve onları karşılaşabilecekleri 

sorunlara karşı zihinsel olarak hazırlamaktadır. Masallar, çocuklara cesaret vermektedir. 

Kahramanlar korkunç canavarlarla, cadılarla ve diğer tehlikelerle karşılaştıklarında 

korkusuzca mücadele etmesi çocuklara cesur olmanın ve korkularıyla yüzleşmenin önemini 

öğretmektedir. Ayrıca masallar insan doğasının karmaşıklığını ve çelişkilerini 

yansıtmaktadır. Kötülük sıklıkla çekici bir şekilde sunulmakta ve geçici olarak başarı elde 

edilmektedir. Ancak masallar, sonunda iyiliğin ve doğruluğun her zaman kazanacağını 
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vurgulamaktadır. Çocuklara yaşamlarında karşılaşacakları güçlüklerle başa çıkmaları için 

umut ve ilham vermektedir. Masallar sadece eğlendirici anlatılar değil, aynı zamanda 

çocukların değerlerini, becerilerini ve kişisel gelişimlerini destekleyen güçlü bir öğrenme 

aracıdır. 

İnsanlar metne kendi deneyimlerini ve arka plan bilgilerini getirmekte ve metinle 

etkileşime girerek anlam oluşturmaktadır. Farklı yorumların ortaya çıkmasına olanak 

tanınmaktadır çünkü her bireyin en derin anlamı farklı olabilmektedir. Ayrıca, aynı kişinin 

hayatının farklı dönemlerinde değişebilmektedir. Bettelheim (1976)'e göre, masallar, 

çocukların içsel çatışmalarına ışık tutabilir ve onlara çözülebileceklerine dair güven 

vermektedir. Routman (1991)'a göre masalların esnek yorumlanabilirliği, çocukların farklı 

yaşam deneyimlerine ve büyüme süreçlerine uygun bir şekilde anlamlar çıkarmalarına 

olanak tanımaktadır. Dolayısıyla, masalların derin anlamı sadece belirli bir bakış açısına 

bağlı kalmamaktadır aynı zamanda okuyucunun kişisel geçmişine ve yaşam deneyimlerine 

de bağlıdır. 

Türkçe öğretim programlarında masalların kullanımı, öğrencilerin dil becerilerini 

geliştirmelerine ve edebi metinlerle ilişki kurmalarına yardımcı olması ve metinle öğrenme 

imkanı sunması açısından oldukça önemlidir. Geleneksel masalların yanı sıra yeniden 

yazılmış masallar da öğretim programlarında değerlendirilmektedir. Yeniden yazılmış 

masallar, geleneksel masallardan farklı bir bakış açısı sunarak dildeki ayrıştırıcı ögeleri, 

şiddeti, baskıyı ve gizli dil kullanımını sorgulamakta ve yok etmektedir. Öğrencilere farklı 

bakış açıları kazandırmak ve onların eleştirel düşünme becerilerini geliştirmek için yeniden 

yazılmış masallar oldukça uygun bir kaynaktır. Geleneksel masallarda yer alan stereotip 

kalıpları, cinsiyet rollerini ve toplumsal normları sorgulayan yeniden yazılmış masallar, 

öğrencilerin düşünce dünyalarını zenginleştirirken onları çeşitli değerler ve farklı bakış 

açıları üzerinde düşünmeye teşvik etmektedir. Ayrıca, yendien yazılmış masalların çeşitli 

sınıf kademelerinde okunabilmesi öğrencilerin yaş ve gelişim düzeylerine uygun olarak 

farklı derinliklerde analiz yapmalarını sağlamaktadır. Çalışmada metodolojik olarak okuma 

öncesi, okuma sırası ve okuma sonrası olmak üzere üç aşamada yapılandırılmış etkinliklere 

yer verilmiştir. 2024 Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli Ortaokul Türkçe Dersi Öğretim 

Programı kazanımları temel alınarak tasarlanmıştır. Etkinliklerde öğrencilerin bilişsel, 

duyuşsal ve sosyal gelişimlerini destekleyecek şekilde metinlerarası anlam kurma, 

göstergebilimsel çözümleme, sorgulayıcı düşünme, değer aktarımı ve yaratıcı üretim gibi 

çok yönlü kazanımlar gözetilmiştir. Yeniden yazılmış masallar eğitimde dönüşüm sağlayan 

eleştirel bir araç olarak değerlendirilmiştir. 
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Yeniden yazılmış masalların edebi eserlerle ilişkilendirilmesi, öğrencilere farklı metin 

türlerini tanıma ve anlama fırsatı sunacağı açıktır. Öğrencilerin okuma alışkanlıkları 

gelişirken edebi eserlere karşı ilgi ve anlayışları artmaktadır. Ayrıca, yeniden yazılmış 

masalların disiplinlerarası etkinliklerde ve değerler eğitimi çalışmalarında kullanılması 

öğrencilerin etik ve sosyal değerleri anlama ve değerlendirme yeteneklerini de 

geliştirecektir. Yeniden yazılmış masalların Türkçe öğretim programlarında kullanılması, 

öğrencilerin eleştirel okuma, ıraksak düşünme becerilerini ve edebi anlayışlarını 

geliştirmelerine yardımcı olacaktır. Eserler, çocuk edebiyatı alanında çeşitliliği artırırken, 

öğrencilerin metinlerle derinlemesine etkileşime girmelerine ve farklı bakış açılarını 

değerlendirmelerine olanak tanıyacaktır. 

Ayrıca şiddet içeren unsurların çocukların zihinsel ve duygusal gelişimi üzerindeki 

etkileriyle ilgili endişeler, uzun bir süredir masal ve hikâye anlatımıyla ilgili tartışmalara 

konu olmuştur. Özellikle geleneksel masalların içerdiği vahşet ve şiddet unsurları, bazı 

yetişkinler tarafından çocukların psikolojik sağlığına zararlı olabileceği düşüncesiyle 

eleştirilmiştir (Trousdale, 1989:70). Eleştirilerin bir sonucu olarak birçok ülkede eğitim 

materyallerinde kullanılan masal ve hikâyelerde değişiklikler yapılmıştır. Özellikle, ders 

kitaplarında ve hikâye anlatımı etkinliklerinde şiddet içeren sahnelerin veya kahramanların 

daha hafifletilmiş veya yeniden yazılmış versiyonlarına yönelme eğilimi görülmektedir. 

Türkiye'de de değişiklikler yapılmıştır. Eğitim sistemine uygun hale getirilen masal 

versiyonlarından Eşit Masallar serisi, çocukların eğitim hayatları boyunca maruz kaldıkları 

masal geleneğini sürdürürken aynı zamanda güvenli ve çocuk dostu bir ortam sunmayı 

hedeflemektedir. Çocukların duygusal ve psikolojik olarak zarar görme riski en aza 

indirilmektedir. Masalların içerdiği şiddet unsurlarının ele alınması ve uygun bir şekilde 

yönetilmesi, çocukların edebi mirasa erişimini sürdürürken, aynı zamanda onların duygusal 

ve zihinsel gelişimini koruma açısından önemlidir. Eğitim materyallerinde yapılan 

değişiklikler, çocukların sağlıklı bir şekilde büyümelerine ve gelişmelerine katkıda 

bulunmaktadır. 

Öğrenme temelde anlamlı bağlantılar kurma sürecidir ve öğrencilerin okuma ve yazma 

arasındaki derin bağlantıyı fark etmeleriyle başlamaktadır. Okuma, yazma ve düşünme 

arasındaki organik ilişkiyi anladıklarında öğrenciler metinleri daha etkili bir şekilde 

anlamlandırma ve yaratıcı bir şekilde ifade etme yeteneklerini geliştirmektedir. Arka plan 

bilgilerini, deneyimlerini ve duygusal tepkilerini metinle etkileşime sokarak, öğrenciler 

kendi anlam dünyalarını oluştururlar. Masallar, anlam kurma sürecinde öğrencilere birçok 

fırsat sunmaktadır.  Farklı masal versiyonlarını karşılaştırmak öğrencilere kültürel çeşitlilik 
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ve farklı bakış açıları hakkında derinlemesine bir anlayış kazandırmaktadır. Geleneksel 

masallar, geçmişin kültürel mirasını ve evrensel temaları aktararak öğrencilere köklerine dair 

bir bağlantı sağlamaktadır. Kültürel versiyonlar, farklı coğrafi bölgelerden gelen hikâyelerin 

benzersiz özelliklerini ve değerlerini öne çıkarırken, modern uyarlamalar günümüzün sosyal 

ve kültürel dinamiklerini yansıtmaktadır. Öğrenciler, masallar aracılığıyla çeşitli kaynakları 

keşfederken kendi düşüncelerini ve duygularını ifade etme becerilerini geliştirecektir. 

Masalların klasik yapısı, öğrencilere hikâye anlatma becerilerini ve yazma süreçlerini 

anlamaları için sağlam bir temel sunacaktır. Kendi masallarını yazarken masalın yapısal ve 

tematik unsurlarını göz önünde bulunduracaktır. Masallar öğrencilere anlam kurma ve ifade 

etme becerilerini geliştirme fırsatı sunmaktadır. Okuma ve yazma arasındaki bağlantıyı 

güçlendirirken kültürel mirası korumakta ve çeşitliliği kutlamaktadır. Masallar sadece 

eğlenceli anlatılar değil, aynı zamanda derin öğrenme ve kişisel gelişim için değerli bir 

araçtır. 

Çalışma, yeniden yazılmış masalların metinlerarası ilişkilerini, göstergebilimsel 

çözümleme açısından taşıdıkları özellikleri ve Türkçe öğretimine sundukları katkıları 

inceleyerek önemli bulgular ortaya koymuştur. Öncelikle, yeniden yazılmış masalların, 

kaynak aldıkları alt metinlerle kurdukları bağın çeşitli yönleriyle değerlendirilmesi 

metinlerin özgün yeniden üretim sürecinin sonucu olduğunu göstermektedir. 

Metinlerarasılık bağlamında yapılan incelemeler, yeniden yazılmış masalların hem kaynak 

metinlere sadık kaldığı hem de yeni yorumlar sunduğu noktaları belirleyerek dönüşümlerin 

edebi ve eğitsel anlamda nasıl bir yapı sergilediğini gözler önüne sermiştir. Çalışmada, 

Grimm Kardeşler tarafından yazılan Kurbağa Prens, Rapunzel, Pamuk Prenses; Perrault 

tarafından yazılan Kırmızı Başlıklı Kız, Sindirella; Ezop tarafından yazılan Ağustos Böceği 

ve Karınca gibi klasikleşmiş masalların yeniden yazılmış versiyonları olan Eşit Masallar ve 

Frederick incelenmiştir. Masalların yeniden yazma edimine bağlı olarak nasıl bir 

metinlerarası dönüşüm geçirdiği, üst-metinlerin alt metinlerle gösterdiği benzerlikler ve 

farklılıklar üzerinden ele alınmıştır. Yeniden yazılmış masallar, kaynak metinlerin olay 

örgüsünü, kahramanlarını, anlatım biçimlerini ve değerler sistemini korurken içerik ve 

anlam açısından değişikliklere uğramaktadır. Değişiklikler, metinlerin kültürel, sosyal ve 

pedagojik bağlamlarına göre şekillenmektedir. Özellikle Eşit Masallar gibi modern yeniden 

yazım örneklerinde, geleneksel masallarda yer alan toplumsal cinsiyet roller ve ahlaki 

öğretiler sorgulanmış farklı bir bakış açısıyla yeniden yorumlanmıştır. Frederick gibi 

eserlerde ise geleneksel anlatı kalıpları korunurken kahramanların bireysel farklılıklarına 

vurgu yapılarak masalların yeni nesiller için anlam dünyaları genişletilmiştir. Çalışmada 
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incelenen yeniden yazılmış masalların, orijinal metinlerle kurduğu ilişkiler ideolojik ve 

pedagojik bir dönüşümü de içermektedir. 

Göstergebilimsel çözümleme açısından değerlendirildiğinde yeniden yazılmış 

masalların semboller, göstergeler ve anlam katmanları açısından zengin bir yapı sunduğu 

görülmüştür. Masalların sahip olduğu anlatı unsurları, göstergebilimsel çözümleme 

yöntemiyle incelendiğinde, kahramanların, olay örgüsünün ve temaların nasıl 

dönüştürüldüğü anlaşılmış; dönüşümlerin, okurun anlamlandırma süreçlerine ve metni farklı 

açılardan yorumlamasına nasıl katkı sağladığı belirlenmiştir. Eşit Masallar ve Frederick gibi 

yeniden yazımların, geleneksel masallardaki bazı stereotipleri nasıl dönüştürdüğü, hangi 

göstergeler aracılığıyla farklı anlam katmanları sunduğu analiz edilmiştir. Özellikle yeniden 

yazılmış masalların içerdiği simgesel ve anlamsal katmanlar, klasik masallardaki yerleşik 

anlamların sorgulanmasını ve yeniden yapılandırılmasını mümkün kılmıştır. Geleneksel 

masallarda sıkça karşılaşılan ikili karşıtlıklar (iyi-kötü, güçlü-zayıf, ödüllendirme-

cezalandırma, erkek-kadın) gibi yapısal unsurlar, yeniden yazım sürecinde yeniden ele 

alınmış ve karşıtlıklar ortadan kaldırılmış, kimi zaman ise yeni bir perspektifle 

dönüştürülmüştür. Eşit Masallar adlı yeniden yazılmış seri klasik masallardaki toplumsal 

cinsiyet rollerini eleştirel bir gözle ele alarak masal kahramanlarının toplumsal rollerini ve 

güç ilişkilerini farklı bir yaklaşımla sunmaktadır. Perrault ve Grimm Kardeşler’in geleneksel 

masallarında genellikle pasif konumda betimlenen kadın kahramanlar, yeniden yazım 

sürecinde daha bağımsız, karar alabilen ve kendi kaderini şekillendirebilen bireyler olarak 

resmedilmiştir. Benzer şekilde, erkek kahramanlar geleneksel kahramanlık ve güç 

göstergelerinden sıyrılarak duygusal, dayanışmacı ve iş birliğine yatkın bireyler olarak 

kurgulanmıştır. Dönüştürümler anlatının göstergebilimsel düzlemde farklı bir okuma biçimi 

sunduğunu ve okuyucunun algısında yeni anlam katmanları oluşturduğunu göstermektedir. 

Frederick gibi yeniden yazılmış metin ise klasik masalın olay örgüsü ve anlatım yapısını 

büyük ölçüde korurken kahramanların bireysel farklılıklarını öne çıkaran bir anlatı 

geliştirmiştir. Örneğin, çalışkanlık ve üretkenlik gibi değerleri vurgulayan Ağustos Böceği 

ve Karınca masalının aksine Frederick masalı, sanatsal üretimin ve duygusal zekânın da en 

az fiziksel emek kadar önemli olduğunu vurgulayan bir anlatı sunmaktadır. Dönüştürüm 

göstergebilimsel olarak değerlendirildiğinde okuyucunun klasik masallarda yer alan 

“çalışkan olan kazanır, tembel olan kaybeder” şeklindeki kalıplar üzerine yeniden 

düşünmesini sağlamakta ve bireysel farklılıkların toplumsal yaşamda nasıl anlam 

kazandığını göstermektedir. 
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Yeniden yazılmış masalların içerdiği göstergeler, yalnızca kahramanların veya olay 

örgüsünün dönüşümüyle sınırlı kalmayıp masalın mekân kurgusunda ve anlatım tarzında da 

değişimlere yol açmıştır. Geleneksel masallarda sıkça karşılaşılan orman, saray, kule gibi 

mekânlar genellikle kahramanların kaderini belirleyen unsurlar olarak işlev görmektedir. 

Ancak yeniden yazılmış masallarda mekânların anlamları değişmekte, kahramanların 

özgürleşme sürecinde bir araç haline gelmekte ya da sosyal normların sorgulandığı alanlar 

olarak yeniden yorumlanmaktadır. Rapunzel masalının klasik versiyonunda kule, genç kızın 

hapsedildiği, dış dünyadan izole olduğu bir alan olarak tasvir edilirken modern yeniden 

yazımlarda kule, kahramanın kendini keşfetme ve dünyayla yeni bir bağ kurma sürecinin bir 

metaforu olarak ele alınmaktadır. Çalışma, yeniden yazılmış masalların eleştirel okuma ve 

anlam kurma süreçlerinde nasıl bir rol oynayabileceğini ortaya koymaktadır. Yeniden 

yazımların sunduğu farklı bakış açıları okuyucunun metinler arasındaki bağlantıları 

kavramasını ve klasik anlatıları sorgulamasını sağlamaktadır. Aynı zamanda, 

göstergebilimsel çözümleme sayesinde, metinlerin yalnızca yüzeysel anlamlarıyla değil 

derin yapılarındaki semboller ve göstergeler aracılığıyla nasıl çok katmanlı anlamlar taşıdığı 

daha net bir biçimde ortaya konulmaktadır. Yeniden yazılmış masallar, göstergebilimsel 

açıdan değerlendirildiğinde, klasik anlatılardaki anlam yapılarını kıran ve okuyucuya yeni 

yorumlama olanakları sunan metinler olarak öne çıkmaktadır. masalların eğitsel bağlamda 

kullanımı, öğrencilere eleştirel okuma becerileri kazandırmanın yanı sıra metinlerin içerdiği 

semboller ve göstergeler üzerinden derinlemesine analiz yapma yeteneği geliştirmelerine de 

katkı sağlamaktadır. Dolayısıyla, göstergebilimsel çözümleme yöntemi, masalların hem 

anlatısal hem de ideolojik dönüşümlerini anlamada önemli bir araç olarak 

değerlendirilmektedir. 

Türkçe eğitimi açısından değerlendirildiğinde yeniden yazılmış masalların okuma 

eğitimi bağlamında önemli bir işlev üstlendiği sonucuna ulaşılmıştır. Masallar öğrencilerin 

hem klasik masalların hem de onların çağdaş yorumlarının farkına varmalarını sağlayarak 

metinlerarası anlam kurma becerilerini geliştirmelerine katkıda bulunmaktadır. Klasik ve 

yeniden yazılmış masallar arasındaki bağlantıların belirlenmesi öğrencilerin metinler 

arasındaki dönüşümleri fark etmelerini sağlamakta ve onları eleştirel bir okuma sürecine 

yönlendirmektedir. Özellikle, yeniden yazılmış masalların sınıf içi uygulamalarla 

desteklenmesi öğrencilere eleştirel okuma, ıraksak düşünme, yaratıcı yazma ve metin 

çözümleme becerileri kazandırma açısından değerli bir katkı sunmaktadır. Öğrenciler, klasik 

masalların hangi yönlerinin değiştirildiğini analiz ederek anlatı yapılarındaki dönüşümleri 

değerlendirmekte ve edebi metinlerin dinamik doğasını kavrayabilmektedirler. Ayrıca,  
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masalların eleştirel okuma sürecine dahil edilmesi, öğrencilerin metinlerdeki anlam 

katmanlarını keşfetmelerine, ideolojik ve kültürel perspektifleri fark etmelerine olanak 

tanımaktadır. Çalışma kapsamında önerilen etkinlikler ve uygulamalar, öğretmenlerin 

metinleri derslerinde nasıl etkili bir şekilde kullanabileceklerini göstermektedir. Derslerde 

metinlerarası okuma yöntemlerinin kullanılması öğrencilerin farklı metinler arasında 

bağlantılar kurmalarını sağlamakta ve edebi eserleri daha bütüncül bir bakış açısıyla 

değerlendirmelerine imkân tanımaktadır. Metin çözümleme etkinlikleri ile öğrencilerin 

masalların anlatı yapısını, kahraman dönüşümlerini ve kullanılan semboller aracılığıyla 

iletilmek istenen mesajları çözümlemeleri hedeflenmektedir. 

Çalışmada ele alınan üçüncü amaç, Türkçe eğitiminde metin seçimi ve kullanımı 

çerçevesinde yeniden yazılmış masalların okuma eğitimiyle ilişkili olarak öğrenme 

süreçlerinde nasıl kullanılabileceğini ortaya koymaktır. Yeniden yazılmış masalların alt 

metinlerle ilişkilendirilerek eğitim sürecine nasıl dahil edilebileceği incelenmiş ve örnek 

izlence ve uygulamalar geliştirilmiştir. Uygulamalar, öğretmenlerin derslerinde 

metinlerarası ilişkileri vurgulayan bir yaklaşım benimsemelerine yardımcı olacak şekilde 

tasarlanmıştır. Yeniden yazılmış masalların öğrenme süreçlerinde nasıl kullanılacağına 

yönelik kapsamlı bir ders planı hazırlanması öngörülmüştür. Seviyelere göre etkinliklerede 

şu temel unsurlar ele alınmıştır: 

• Dersin İşlenişi: Ders süresince, öğrencilerin önce klasik bir masalı incelemeleri, 

ardından yeniden yazılmış versiyonuyla karşılaştırmaları sağlanmıştır. Öğrenciler, 

iki metin arasındaki benzerlikleri ve farklılıkları belirleyerek anlatı yapısındaki 

dönüşümleri değerlendirilmiştir. 

• Sorular ve Tartışma Konuları: Ders sırasında yönlendirilecek sorular öğrencilerin 

metinlerarası anlam kurmalarını teşvik edecek şekilde oluşturulmuştur. Örneğin:  

o Masalın klasik versiyonunda hangi değerler ön planda tutulmaktadır? 

o Yeniden yazılmış versiyonda hangi anlatısal değişiklikler yapılmıştır ve  

değişiklikler ne anlama gelmektedir? 

o Yazarın metni yeniden yazarken vermek istediği mesaj nedir? 

o Dönüştürümler masalın hedef kitlesini ve anlatmak istediği mesajı nasıl 

etkilemektedir?” 

• Yöntem ve Uygulamalar:  

o Karşılaştırmalı Okuma: Öğrencilerin klasik masal ve yeniden yazılmış versiyonu 

yan yana okuyarak farkları belirlemeleri sağlanmıştır. 
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o Eleştirel Düşünme Etkinlikleri: Masalların içerdiği toplumsal normların, karakter 

rollerinin ve mesajların değerlendirilmesi sağlanmıştır. 

o Yaratıcı Yazma Çalışmaları: Öğrencilerden, belirli bir masalı yeniden yazmaları 

ve kendi yorumlarını metne yansıtmaları istenmiştir. Böylece, yeniden yazma 

sürecinin nasıl işlediğini deneyimlemeleri sağlanmıştır. 

Tüm yöntem ve uygulamalar, öğrencilerin yeniden yazılmış masallar aracılığıyla 

metinlerarası ilişkileri anlamalarını, eleştirel düşünme becerilerini geliştirmelerini ve okuma 

eğitimi süreçlerine daha aktif katılım sağlamalarını amaçlamaktadır. Ayrıca, öğretmenler 

için önerilen ders planı ve etkinlikler, sınıf içi uygulamaların daha sistemli bir şekilde 

yürütülmesine yardımcı olacak biçimde hazırlanmıştır. Yeniden yazılmış masalların eğitim 

sürecinde etkin bir şekilde kullanılması, öğrencilere hem geleneksel anlatı yapılarını tanıma 

hem de  yapıların dönüşümünü eleştirel bir bakış açısıyla değerlendirme fırsatı sunmaktadır. 

Metinlerarası okuma stratejileriyle desteklenen dersler, öğrencilerin metinleri daha 

derinlemesine anlamalarını sağlarken, yaratıcı yazma ve dinleme gibi uygulamalar 

aracılığıyla edebiyatın dinamik yapısını keşfetmelerine olanak tanımaktadır. Çalışma, 

yeniden yazılmış masalların eğitimdeki potansiyelini ortaya koyarak metinlerin okuma 

eğitimi bağlamında daha etkili bir şekilde kullanılabileceğini göstermektedir. 

Sonuç olarak, yeniden yazılmış masalların eğitim süreçlerine dahil edilmesi, 

öğrencilerin metinlerarası bağlantılar kurarak okuma-anlama becerilerini geliştirmelerine, 

edebi metinleri farklı açılardan değerlendirmelerine ve eleştirel okuma, ıraksak düşünme  

becerileri kazanmalarına katkı sağlamaktadır. Geleneksel masallar ile onların yeniden 

yazılmış versiyonları arasındaki ilişkilerin çözümlenmesi, öğrencilerin metinler arasındaki 

dönüşümleri fark etmelerine, anlatıların zamana ve toplumsal bağlama göre nasıl değiştiğini 

anlamalarına ve yeni yorumlar üretebilmelerine olanak tanımaktadır. Özellikle, yeniden 

yazılmış masalların pedagojik açıdan kullanımı, öğrencilerin edebi okuma deneyimlerini 

zenginleştirmekte, okudukları metinler üzerinde daha derinlikli düşünmelerini 

sağlamaktadır. Grimm Kardeşler, Perrault ve Ezop gibi klasik yazarların masallarına 

dayanan yeniden yazımlar, hem metinlerarasılık hem de göstergebilimsel çözümleme 

açısından değerlendirildiğinde geleneksel anlatılara eleştirel bir perspektif sunarak, 

masalların dinamik ve değişken yapısını gözler önüne sermektedir. Masalların zaman içinde 

farklı bağlamlara uyarlanması, onların yalnızca birer edebi eser olarak değil, aynı zamanda 

toplumsal ve kültürel değişimlerin birer yansıması olarak da ele alınmasını sağlamaktadır. 

Yeniden yazılmış masallar, toplumsal normlar, cinsiyet rolleri, güç dinamikleri ve değer 

sistemleri açısından incelendiğinde, klasik masalların belirli kalıplarını sorgulayan ve 
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dönüştüren bir işlev üstlenmektedir. Yeniden yazılmış masalların eğitimde kullanımı, 

eleştirel düşünme, yaratıcı yazma ve metin çözümleme becerilerini de desteklemektedir. 

Öğrenciler, bir metni yalnızca anlamlandırmakta ve masalın nasıl ve neden 

dönüştürüldüğünü analiz ederek anlatı stratejilerini, sembolleri ve metnin ideolojik yapısını 

çözümleyebilmektedir. Özellikle göstergebilimsel çözümleme, metinlerin içerdiği 

göstergelerin, anlam katmanlarının ve anlatı unsurlarının nasıl dönüştüğünü ortaya koyarak, 

öğrencilerin metinleri çok yönlü bir perspektifle ele almasına yardımcı olmaktadır. Öte 

yandan, yeniden yazılmış masalların eğitsel açıdan etkisini daha kapsamlı bir şekilde 

değerlendirmek için, gelecekte yapılacak çalışmaların farklı yaş gruplarına odaklanması 

önem taşımaktadır. Ayrıca, yeniden yazılmış masalların sınıf içi uygulamalarının etkililiğini 

değerlendiren uzun vadeli çalışmalar, öğretmenler için  metinlerin hangi yaş seviyelerinde 

ve hangi yöntemlerle daha etkili bir şekilde kullanılabileceğine dair yol gösterici olacaktır. 

Yeniden yazılmış masalların eğitimde kullanımı, öğrencilerin anlam kurma, eleştirel 

okuma, ıraksak düşünme becerilerini geliştiren önemli bir araçtır. Masallar, metinlerarasılık 

ve göstergebilim perspektifleriyle değerlendirildiğinde toplumsal ve kültürel dönüşümlerin 

birer yansıması olarak ele alınmalıdır. Eğitimde etkin bir şekilde kullanıldığında, yeniden 

yazılmış masallar öğrencilere çok katmanlı bir okuma deneyimi sunmakta, öğrencilere 

eleştirel ve yaratıcı düşünme becerileri kazandırmakta ve metinleri farklı açılardan 

yorumlama yetilerini geliştirmelerine yardımcı olmaktadır. 

4.2. Öneriler 

Grimm Kardeşler tarafından yazılan Kurbağa Prens, Rapunzel, Pamuk Prenses; 

Perrault tarafından yazılan Kırmızı Başlıklı Kız, Sindirella; Ezop tarafından yazılan Ağustos 

Böceği ve Karınca gibi masalların yeniden yazılmış biçimleri olan Eşit Masallar ve 

Frederick versiyonlarından yola çıkarak çocuklar, gerçek dünyayla bağlantı kurabilirler. 

Masalların modern yorumları, çocukların anlatıların arka planında yatan değerleri ve dersleri 

de anlamalarına yardımcı olacaktır. 

Masalların ve hikâyelerin yeniden yazımları çocukların günlük yaşamlarına dair somut 

bağlantılar kurmalarını sağlamaktadır. Ağustos Böceği ve Karınca'nın yeniden yazılmış 

versiyonunda çocuklar çalışmanın ve plan yapmanın önemini daha güncel ve anlaşılır bir 

dille kavrayabilirler. Bilgi ve becerilerini gerçek hayatta nasıl uygulayabileceklerini 

görmelerini sağlayacak masal veya hikâyelerin kullanıldığı pratik uygulamaları ve 

etkinlikleri sınıf etkinliklerinde kullanmak yararlı olacaktır. Metinlerarasılık kullanılarak alt 

ve üst metinler arasındaki ilişki hakkında düşünmeye teşvik etmek öğrencilerin masalın 
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orijinal versiyonuyla yeniden yazılmış veya uyarlanmış versiyonları arasında 

karşılaştırmalar yapmalarına olanak tanıyacaktır. Böylece, öğrenciler metinler arasındaki 

benzerlikleri ve farklılıkları analiz ederek anlatının evrimini ve zaman içinde nasıl 

değiştiğini görebilirler. 

Derslerde metinlerarasılık temelli metin seçimi, öğrencilerin okuduğunu yorumlama, 

ilişki kurma ve sorgulama becerilerini de geliştirmeye yardımcı olacaktır. Metinlerarasılık, 

bir metnin kendi sınırlarının ötesine geçerek diğer metinlerle veya bağlamlarla ilişki 

kurmasını ifade etmektedir. Masalların kullanılması, öğrencilerin sadece metnin içeriğini 

anlamalarını sağlamakla kalmaz, aynı zamanda metinlerin daha geniş bir kültürel ve tarihi 

bağlam içinde nasıl yer aldığını anlamalarına da yardımcı olmaktadır. Metinlerarasılık 

kullanılarak alt ve üst metinler arasındaki ilişki hakkında düşünmeye teşvik etmek de 

önemlidir. Grimm Kardeşler’in Pamuk Prenses masalı ile modern uyarlaması olan Pamuk 

Kalpli Prens ve Yedi Cüceler masalını karşılaştırarak öğrenciler masalın motiflerinin ve 

kahramanların nasıl değiştiğini analiz edebilirler. Göstergebilimsel çözümleme gibi 

yöntemlerle öğrenciler, farklı metinlerde tekrar eden motifleri inceleyerek eleştirel düşünme 

becerilerini geliştirebilirler. Metinlerdeki göstergelerin çözümlenmesi öğrencilerin 

metinlerin derin anlamlarını keşfetmelerine yardımcı olacaktır. Çözümleme ile öğrenciler 

metinlerdeki sembolleri ve göstergeleri analiz ederek daha derin anlam katmanlarına 

ulaşabilirler. Ayrıca, metinlerarası ilişkiler kurarak okudukları metinlerin diğer metinlerle 

olan bağlantılarını fark edebilirler. Okuma sırasında öğretmenler, öğrencilerin metin 

hakkında düşünmelerine ve sınıfla paylaşmalarına zaman tanıyarak metinle aktif bir şekilde 

meşgul olmalarını sağlayabilirler. Okuma sonrasında ise öğrencilerin metni 

değerlendirmeleri ve kendi yaşamlarıyla bağlantılar kurmaları teşvik edilmelidir. Öğrenciler, 

okudukları metnin gerçek dünya ile ilişkisini anlayarak bilgilerini ve becerilerini nasıl 

uygulayabileceklerini görebilirler. Stratejiler ve etkinlikler, öğrencilerin metinlerarası 

okuma becerilerini geliştirirken aynı zamanda eleştirel düşünme ve yorumlama yeteneklerini 

de artıracaktır. Okuma ve tartışma sürecinde, öğretmenler, öğrencilerin fikirlerini ifade 

etmeleri ve sınıf arkadaşlarının görüşlerini dinlemeleri için zaman tanıyarak aktif bir 

öğrenme ortamı yaratabilirler. Öğrenciler, metinlerdeki sembolleri ve göstergeleri analiz 

ederek ve metinlerarası bağlantılar kurarak, eleştirel düşünme ve yorumlama becerilerini 

geliştirirler. 

Ortaokul (5-8. sınıflar) Türkçe dersi çalışma kitaplarında metinlerasılığı esas alan 

etkinliklere ve sorulara sıkça yer verilmesi öğrencilerin dil becerilerini geliştirmenin yanı 

sıra bilişsel becerilerini de güçlendirmek açısından son derece işlevseldir. Okuma eğitimi 
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uygulamalarında, masallar arası karşılaştırmalı okuma, tematik sorgulamalar, karakter 

dönüşümleri, anlatıcı bakış açısındaki değişiklikler ve dilsel üslup farklılıklarına odaklanan 

etkinliklerle öğrencilerin okuduğunu anlama süreçleri derinleştirilebilir. Metinlerasılık 

kavramı, bir metnin içeriğini anlamanın ötesine geçerek farklı metinler arasında ilişkiler 

kurma yeteneğini vurgulamaktadır. Metinlerasılık odaklı etkinlikler, öğrencilerin metinler 

arasında bağlantılar kurmasını ve farklı metinlerin birbiriyle nasıl ilişkili olduğunu 

keşfetmesini sağlamaktadır. Etkinlikler öğrencilerin okuma deneyimlerini zenginleştirmekte 

ve derinleştirmekte, çünkü farklı metinler arasındaki benzerlikleri, farklılıkları ve temasal 

bağlantıları fark etmelerine olanak tanımaktadır. Öğrenci masal okuduktan sonra, benzer 

göstergeleri veya kahramanları içeren başka bir anlatı ile ilişki kurarak anlatının derin 

anlamını daha iyi anlayabilir. Etkinlikler aynı zamanda öğrencilerin eleştirel düşünme 

becerilerini de geliştirmektedir. Öğrenciler, farklı metinler arasındaki ilişkileri 

değerlendirirken metinlerin altında yatan gizli mesajları, çelişkileri veya farklı bakış açılarını 

sorgulamaktadır. Öğrencilerin analitik düşünme yeteneklerini geliştirmekte ve onları bilgiyi 

sorgulamaya teşvik etmektedir. Ayrıca, metinlerarasılık odaklı etkinlikler öğrencilerin 

problem çözme becerilerini de geliştirmektedir. Farklı metinler arasında ilişkiler kurarken 

öğrenciler zihinsel esnekliklerini kullanarak çeşitli bağlantılar kurması ve karmaşık sorunları 

çözmesi öğrencilerin bilişsel yeteneklerini geliştirmekte ve onları çok yönlü düşünürler 

haline getirmektedir. 

Öğrenciler, metinlerarası okuma ve yazma sürecinde farklı metinler arasındaki 

ilişkileri keşfetmekte ve eleştirel analiz becerilerini geliştirmektedir. Metinlerasılık 

öğrencilerin metinleri sadece yüzeysel olarak anlamalarının ötesine geçmelerini sağlamakta 

ve onları daha derinlemesine düşünmeye teşvik etmektedir. Metinlerin tartışılması, 

sentezlenmesi, yorumlanması ve analiz edilmesi sürecinde öğrencilerden eleştirel düşünme 

ve analitik becerilerini kullanmaları beklenmektedir. Etkinlikler, öğrencilerin metinler arası 

ilişkileri anlamalarını ve ilişkileri kendi yazılı ve sözlü ifadelerinde kullanmalarını 

sağlamaktadır.  Yaklaşımlar, müfredat geliştirmede anlamlı bir deneyim yaratmak için 

esastır. Öğrenciler, metinler arası okuma ve yazma yoluyla eleştirel düşünme becerilerini 

geliştirmekte ve becerilerini çeşitli konulara uygulamaktadır. Metinlerin tartışılması ve 

analiz edilmesi sürecinde, öğrenciler, metinler arasındaki ilişkileriN kendi anlayışlarına nasıl 

katkıda bulunduğunu keşfederler. Öğrencilerin akademik ve entelektüel gelişimlerini 

desteklemekte ve onları daha bilinçli ve eleştirel düşünen bireyler haline getirmektedir. 

Araştırma ve sınıf temelli gelişmelerle desteklenen yaklaşımlar, öğretim felsefesi ve 

kullanılan materyallerde değişiklik yapmayı gerektirmektedir. Metinlerarasılık ve 
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göstergebilimsel analiz, müfredat geliştirmeden sorumlu kişilere, öğrencilere daha derin ve 

anlamlı bir öğrenme deneyimi sunma konusunda yardımcı olmaktadır. 

Ortaokul (5-8. sınıflar) Türkçe derslerinde metinlerarasılık ve göstergebilimsel 

çözümlemeye yönelik etkinlikler öğrencilerin dil becerilerini okuma, anlama, konuşma ve 

yazma becerileri üzerine odaklanarak geliştirmektedir. Öğrenciler, farklı metinler arasındaki 

ilişkileri değerlendirirken ilişkileri açıklamak ve tartışmak için kendilerini ifade etme fırsatı 

bulmaktadır. Göstergeleri yorumlama becerisi, öğrencilere metinlerin içindeki semboller, 

imgeler ve dilsel özellikler aracılığıyla derinlemesine anlama yeteneği kazandırmaktadır. 

Göstergebilimsel yaklaşımlar metnin görsel ve dilsel göstergelerle kurduğu çok katmanlı 

anlam evrenini de ortaya koymayı amaçlamaktadır. Özellikle Frederick gibi masalların, 

duygular, renkler, mevsimler ve hayvanlar üzerinden kurduğu simgesel yapıların analiz 

edilmesi, öğrencilere çoklu okuma biçimlerini kazandırmada önemli bir araç olabilir. 

Göstergebilimsel çözümleme öğrencilerin iletişim becerilerini ve sözlü ifade yeteneklerini 

artırmaktadır. Ayrıca, metinlerarasılık odaklı etkinlikler, öğrencilerin yazma becerilerini 

geliştirmelerine de yardımcı olmaktadır. Öğrenciler, farklı metinler arasındaki bağlantıları 

belirlemek ve bağlantıları analiz etmek için yazılı ifadelerini kullanmaktadır. Göstergeleri 

yorumlama becerisi, öğrencilerin yazılı metinlerdeki sembollerin, imgelerin ve dilin altında 

yatan anlamları anlamalarına ve anlamları etkili bir şekilde ifade etmelerine yardımcı 

olmaktadır. Göstergebilimsel açıdan çözümleme öğrencilerin metinler arasında geçiş yapma, 

fikirleri organize etme ve tutarlı bir şekilde ifade etme yeteneklerini geliştirmektedir. 

Dolayısıyla, öğrencilerin üretici dil becerilerini geliştirmek için konuşma ve yazma öğrenme 

alanlarındaki etkinliklerde metinlerarasılığın öncelenmesi son derece önemlidir. 

Göstergeleri yorumlama becerisi, öğrencilerin derinlemesine düşünme ve analiz etme 

yeteneklerini güçlendirirken onları metinlerde gizlenmiş anlamları keşfetmeye teşvik 

etmekte ve onların dil becerilerini ve düşünsel esnekliklerini artırmaktadır. 

Uygulamada, eleştirel düşünme süreci, bir dizi farklı düşünme biçimini entegre eden 

karmaşık bir performans olarak görülmektedir. Ancak, eğitim müfredatlarına ve kılavuzlara 

bakıldığında eleştirel düşünme becerilerini öğretme hedefleri genellikle parçalı bir şekilde 

sunulmaktadır. Eleştirel düşünmenin farklı yönleri ve bileşenleri birbirleriyle bağlantılı 

olarak ele alınmamaktadır. Bunun yerine, beceriler ayrı ayrı listelenmekte ve ayrı ayrı 

öğretilmesi gereken unsurlar olarak sunulmaktadır. Yaklaşım, eleştirel düşünme sürecinin 

karmaşıklığını ve entegrasyonunu göz ardı etmektedir. Aslında, eleştirel düşünme, analitik 

düşünme, sentez yapma, değerlendirme, problem çözme ve yaratıcı düşünme gibi farklı 

becerilerin etkileşimini gerektirmektedir. Beceriler birbirini tamamlayarak, öğrencilerin 
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derinlemesine düşünmelerine, çeşitli perspektiflerden bakmalarına ve karmaşık sorunları ele 

almalarına olanak tanımaktadır. Ancak, müfredatta beceriler genellikle tek tek ele alınması 

ve ayrı hedefler olarak sunulması eleştirel düşünmenin bütünsel yapısını ve süreçsel doğasını 

anlamayı zorlaştırmaktadır. Dolayısıyla, eleştirel düşünme becerilerini geliştirmek için etkili 

bir strateji, metinlerarasılık ve göstergebilim ilkelerini eleştirel düşünme eğitimine entegre 

etmektir. Bu yaklaşım, öğrencilere metinler arasındaki ilişkileri anlama, metinlerin 

göstergebilimsel ögelerini analiz etme ve derinlemesine düşünme yetenekleri 

kazandırmaktadır. Böylece, öğrenciler gerçek dünya problemleriyle karşılaştıklarında ve 

karmaşık konuları ele aldıklarında daha etkili ve yetkin bir şekilde düşünebilirler. 

Sonuç olarak, göstergebilimsel çözümleme ve metinsel aşkınlık yöntemlerini 

kullanarak öğrencilerin okuma deneyimlerini daha anlamlı ve etkileşimli hale getirmek 

mümkündür. Yöntemler, öğrencilerin metinleri derinlemesine analiz etmelerine, metinler 

arasındaki ilişkileri keşfetmelerine ve kendi yorumlarını oluşturmalarına yardımcı 

olmaktadır. Böylece, öğrenciler metinleri daha geniş bir bağlamda değerlendirerek 

bilgilerini ve becerilerini gerçek dünyada uygulayabilecekleri şekilde geliştirmektedir. 

Uygulamalar, öğrencilerin akademik ve entelektüel gelişimlerine önemli katkılarda 

bulunmaktadır. Siegel ve Carey'nin (1989) vurguladığı gibi, eleştirel düşünme süreci, 

göstergeleri doğru bir şekilde okumak ve yorumlamakla başlamaktadır. Eleştirel düşünme 

metinlerin, resimlerin, seslerin veya diğer sembolik ifadelerin arkasındaki derin anlamları 

anlamayı gerektirmektedir. Göstergebilim perspektiften eleştirel düşünme, göstergelerin 

nasıl kullanıldığını, neden seçildiğini ve hangi etkileri yarattığını anlamayı içermektedir. 

Özellikle öğretmenler için, eleştirel düşünmeyi öğretirken öğrencilere göstergelerin ve 

sembollerin nasıl çalıştığını anlamalarını sağlamak önemlidir. Öğrenciler hem daha iyi 

okuyucular hem de daha iyi eleştirel düşünürler haline gelmektedir. 

4.2.1. Alan araştırmacıları için öneriler 

Masalların yeniden yazımlarıyla yürütülen metinlerarasılık ve göstergebilim temelli 

uygulamaların hedef kitle olan ortaokul öğrencilerine bilişsel yansımaları da dikkate 

değerdir. Öğrenciler, yaklaşımlar sayesinde metinler arası ilişkileri kurarak üst düzey 

düşünme becerilerini geliştirmektedir. Sembollerin ve göstergelerin analiz edilmesi, 

çocukların soyut düşünme düzeylerini artırmakta ve metinlerdeki örtük anlamları 

keşfetmeleri, yorumlama ve değerlendirme yetilerini güçlendirmektedir. Ayrıca, farklı metin 

versiyonlarını karşılaştırarak çoklu bakış açıları geliştiren öğrenciler kültürel farkındalık 

kazanmakta ve empati becerilerini de artırmaktadır. Metinler ve etkinlikler, öğrencilerin 
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eleştirel okuma, problem çözme ve yaratıcı ve ıraksak düşünme gibi bilişsel becerilerini 

bütüncül biçimde desteklemektedir böylece Türkçe derslerinin öğrencilerin bilişsel gelişim 

açısından da dönüştürücü bir işlev görmesini sağlamaktadır. Söz konusu kazanımlar,  

uygulamaların daha sistemli biçimde ele alınması gerektiğini göstermektedir. Gelecekte 

yapılacak akademik çalışmalarda hem kuramsal hem de uygulamalı boyutta aşağıda 

sıralanan araştırma alanlarına odaklanılması önerilmektedir: 

• Farklı yaş gruplarında yeniden yazılmış masalların etkisinin incelenebilir. Okul 

öncesi, ilkokul, ortaokul ve lise düzeylerinde metinlerin nasıl algılandığı, 

öğrencilerin anlam kurma süreçlerini nasıl etkilediği üzerine çalışmalar yapılabilir. 

• Masalların pedagojik uyarlamaları değerlendirilebilir. Özellikle Türkçe eğitimi 

bağlamında, yeniden yazılmış masalların ders kitaplarında nasıl yer alabileceği, 

hangi becerilerin geliştirilmesine katkı sağlayabileceği araştırılmalıdır. 

• Öğrencilerin yeniden yazılmış masallar aracılığıyla farklı versiyonları 

karşılaştırarak karşıt anlam, anlatıcı bakış açısı, karakter işlevleri gibi unsurlar 

üzerinden eleştirel okuma yapma becerileri değerlendirilebilir. Öğrencilerin bir 

metni eleştirel bir gözle değerlendirmelerine ve kendi özgün metinlerini 

üretmelerine nasıl katkı sağladığı üzerine derinlemesine analizler yapılabilir. 

Okumaların ardından gerçekleştirilen yaratıcı yazma çalışmalarında öğrencilerin 

yeniden anlam üretme kapasiteleri analiz edilebilir. 

• Dijital ortamda yeniden yazılmış masalların kullanımı incelenebilir. Dijital masal 

anlatımı, artırılmış gerçeklik ve interaktif masalların öğrencilere nasıl farklı bir 

okuma deneyimi sunduğu incelenebilir. 

• Farklı kültürlere ait yeniden yazılmış masalların öğrencilerde çokkültürlülük 

bilinci, önyargıların aşılması ve empati becerisi üzerindeki etkileri nicel ve nitel 

yöntemlerle incelenebilir. Aynı masalın farklı kültürel yorumlarının karşılaştırmalı 

göstergebilimsel çözümlemesi öğrencilerin kültürel sembolleri algılamadaki 

yetilerini açığa çıkarabilir. 

4.2.2. Türkçe öğretmenleri için öneriler 

Türk Milli Eğitim Sistemi’nin genel amaçları ve Türkçe Dersi Öğretim Programı’nın 

özel hedefleri incelendiğinde milli ve manevi değerlere sahip, sorumluluklarını yerine 

getiren, dil bilinci ve estetik zevki gelişmiş bireyler yetiştirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 

2019). Öğrencilerin, Türkçeyi doğru, etkili ve akıcı bir şekilde kullanmalarının yanı sıra, 

okudukları metinlerden çıkarımlar yapabilen, eleştirel düşünebilen ve kültürel mirasla ilişki 
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kurabilen bireyler olması beklenmektedir. Hedeflere ulaşmak için okuma alışkanlığının 

kazandırılması ve öğrencilerin nitelikli edebi metinlerle buluşturulması büyük önem 

taşımaktadır. 

Edebiyatın önemli bir türü olan masallar kültürel değerlerin, ahlaki normların ve 

toplumsal rollerin aktarılmasında güçlü bir eğitim aracı olarak da kullanılabilir. Masallar, 

anlatı yapıları, semboller ve kahramanlar aracılığıyla bireyin sosyal dünyayı 

anlamlandırmasına yardımcı olmaktadır (Propp, 1968). Yeniden yazılmış masalların formu 

olan Eşit Masallar geleneksel masal kalıplarını değiştirerek öğrencilerin eleştirel düşünme, 

toplumsal cinsiyet rolleri, etik değerler ve adalet kavramlarını sorgulamalarına olanak 

tanımaktadır. Günümüzde, pek çok eğitimci ve araştırmacı, Eşit Masalların eğitimde 

kullanımının öğrencilerin yaratıcı düşünme ve metinlerarası anlam kurma becerilerini 

geliştirdiğini vurgulamaktadır (Özdemir, 2021). Masallardan yola çıkarak çocuklar, hayal 

gücünü gerçek dünyaya dönüştürme fırsatı bulabilirler. Anlatılar, çocukların çevreleriyle 

olan bağlarını güçlendirir ve onların gündelik yaşamla bağlantı kurmalarını sağlamaktadır. 

Özellikle yakın çevre örneklerinin öğrencilere daha büyük bir amacı ve anlamı 

kazandırmada önemli bir rolü vardır. Masal ya da hikâyelerin sınıf etkinliklerinde 

kullanılmasının, öğrencilerin bilgi ve becerilerini gerçek dünyada nasıl 

uygulayabileceklerini anlamalarına yardımcı olduğu açıktır. Öğrencilerin farklı metin 

türlerini karşılaştırarak ve birbirleriyle ilişkilendirerek düşünmelerini sağlamak da önemli 

bir yer tutmaktadır. 

Metinlerarasılık, farklı metinler arasındaki ilişkiyi anlamak ve analiz etmek için etkili 

bir yöntemdir. Alt ve üst metinler arasındaki ilişkiyi keşfetmek öğrencilerin okudukları 

metni daha geniş bir bağlamda değerlendirmelerine olanak tanımaktadır. Ayrıca, 

metinlerarasılık temelli metin seçimi, öğrencilerin okuduklarını sorgulama ve ilişkilendirme 

becerilerini geliştirmektedir. Metinlerarasılık öğrencilerin sadece içerikle değil metnin 

sunduğu fırsatlarla da daha etkili bir şekilde etkileşimde bulunmalarını sağlamaktadır. 

Öğretmenler, öğrencilerin eleştirel okuma becerilerini geliştirmek amacıyla geleneksel 

masallarla onların yeniden yazılmış versiyonlarını karşılaştırmalı bir şekilde ele alabilirler. 

Karşılaştırma, öğrencilerin hem metinler arasındaki farkları hem de metnin sunduğu 

toplumsal, kültürel ve değer yargılarındaki değişimleri anlamalarına yardımcı olmaktadır. 

Sindirella masalının klasik versiyonları ile toplumsal cinsiyet eşitliğini gözeterek yeniden 

yazılmış modern versiyonları arasında yapılacak bir karşılaştırma, öğrencilerin sadece 

masalın içeriğine değil, aynı zamanda  içeriklerin toplumsal bağlamdaki anlamına da dikkat 

etmelerini sağlamaktadır. Eşit Masallar toplumsal cinsiyet eşitliği, farklılıkların kabulü, 
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özgürlük, adalet ve dayanışma gibi değerleri öne çıkaran, geleneksel masal anlatılarını 

dönüştüren bir seridir. Eşit Masallar, öğrencilerin toplumsal farkındalık kazanmalarını, 

eleştirel düşünmelerini ve yaratıcı yazma becerilerini geliştirmelerini sağlayan önemli 

araçlardır. Geleneksel masalları dönüştürerek veya alternatif masallar kullanarak sınıf içinde 

eşitlik ve kapsayıcılığı merkeze alan bir öğrenme ortamı oluşturmak mümkündür. Yeniden 

yazılmış masalların sınıf ortamında kullanımı öğrencilerin geleneksel anlatıları farklı bakış 

açılarıyla değerlendirmelerine yardımcı olmaktadır. Masallar, özellikle toplumsal normlara 

dair sorgulayıcı bir tutum geliştirmeyi teşvik ederek öğrencilerin metinler arasındaki 

ilişkileri anlamalarına katkı sağlamaktadır (Kristeva, 1980). Geleneksel masallar, genellikle 

belirli kalıplar üzerine kuruludur; kahraman ve kötü karakter net bir şekilde ayrılmakta, 

toplumsal roller keskin çizgilerle belirlenmekte ve masal çoğunlukla belli bir ahlaki mesaj 

içerecek şekilde kurgulanmaktadır (Bettelheim, 1976). Ancak Eşit Masallar, kalıpları 

sorgulayan ve alternatif bakış açıları sunan metinler olarak öne çıkmaktadır. Kırmızı Başlıklı 

Kız masalı incelendiğinde ormanın tehlikeli bir mekân olarak kurgulandığı, kurt figürünün 

mutlak bir kötülüğü temsil ettiği ve başkahramanın pasif bir çocuk olarak resmedildiği 

görülmektedir. Ancak Eşit Masallarda, semboller yeniden yorumlanarak kurdun mağdur 

olduğu, Kırmızı Başlıklı Kız’ın bağımsız bir karakter olarak kurgulandığı ya da ormanın 

korkutucu bir yer olmaktan çıkarıldığı anlatılarla karşılaşılmaktadır. Yeniden yazımlar, 

öğrencilerin olay örgüsü, kahraman ve mekân hakkında eleştirel bir gözle düşünmelerini 

sağlayarak metinlerin ideolojik ve kültürel boyutlarını keşfetmelerine yardımcı olmaktadır. 

Öğrenciler, masallarda yer alan semboller ve metin içindeki göstergeleri analiz ederek 

metinlerin alt anlamlarını keşfetme fırsatı bulurlar. Çözümleme metinlerin sadece yüzeyine 

bakmaktan öte, semboller aracılığıyla toplumsal, kültürel ve psikolojik düzeydeki mesajların 

derinliklerine inmeyi sağlamaktadır. Sindirela’nın Bilmecesi masalındaki cam ayakkabı, 

elbise, balkabağı, gece yarısı, peri, hayvanlar gibi imgeler üzerinden yapılan bir çözümleme, 

kahramanların toplumsal cinsiyet kimlikleri, sınıfsal temalar ve geleneksel değerlerin nasıl 

kodlandığını anlamak açısından önemli bir araçtır. Semboller, hem kahramanların hem de 

masalın bütünsel yapısının sosyal ve kültürel bağlamdaki anlamlarını açığa çıkarabilir. 

Göstergebilim açısından semboller, hem masalın içindeki dinamikleri hem de diğer kültürel 

anlatılardaki benzer temaları ve mesajları ilişkilendirmek için kullanılabilir.  Öğrenciler, 

semboller aracılığıyla metnin alt metinlerini çözümleyerek masaldaki her bir sembolün ve 

kahramanın toplumsal anlamlarını tartışabilirler. “Cam ayakkabısının masaldaki rolü nedir? 

Hangi değerleri simgeliyor?” sorusu cam ayakkabısının sadece fiziksel bir obje değil, aynı 

zamanda toplumsal bir kimlik ve değer kodu taşıyan bir sembol olarak ele alınmasına olanak 
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tanımaktadır. Cam ayakkabı, sıradan bir ayakkabıdan daha fazlasını simgelemektedir; 

toplumdaki belirli bir kadına, belirli bir sınıfa ait olma, ‘uyumlu’ ve ‘değerli’ olma 

anlamlarını içermektedir. “Masaldaki her bir kahramanın fiziksel özellikleri, sosyal rollerini 

nasıl yansıtıyor?” sorusu metnin hem dış hem de içsel göstergelerini (fiziksel ve psikolojik) 

anlamak için önemlidir. Örneğin, Sindirela'nın güzellik ve saflıkla ilişkili fiziksel özellikleri, 

onun toplumdaki “ideal” kadın kimliğine nasıl dönüştüğünü ve hangi toplumsal değerlerle 

ilişkilendirildiğini gösterebilir.  

Göstergelerin ele alınması metnin analizini derinleştirirken öğrencilerin 

göstergebilimin temel ilkeleriyle tanışmalarını sağlamaktadır. Çözümleme metin içindeki 

sembollerin toplumun değer sistemine nasıl işlediğini, belirli kültürel kodlarla nasıl 

ilişkilendirildiğini ortaya koymaktadır. Ayrıca, metnin yalnızca bireysel değil, kolektif bir 

anlam üretme süreci olduğu anlayışını geliştirmektedir. Sembollerin ve göstergelerin 

çözümlemesi, metinlerarasılık ve göstergebilim arasındaki köprüyü kurarak farklı kültürel 

bağlamlarda benzer semboller aracılığıyla toplumsal normların nasıl farklılaştığını ve 

dönüştüğünü de analiz etme imkânı sunmaktadır. Ççözümlemeler öğrencilerin metni 

anlamalarını, metnin toplumsal, kültürel ve tarihsel bağlamdaki yerini sorgulamalarına  

olanak tanımaktadır. 

Masallar, yalnızca anlatılan olaylardan ibaret değildir; aynı zamanda kahramanların 

içsel dünyalarını, toplumsal rollerini ve kültürel mesajları ileten sembollerle yüklüdür. 

Semboller, kahramanların giyimleri, renk seçimleri, vücut dili, söyledikleri ve hatta 

çevreleriyle olan ilişkileri aracılığıyla masalın alt metnini güçlendirmektedir. 

Göstergebilimsel bir yaklaşım, bu sembollerin ne anlama geldiğini çözümlemeyi ve 

kahramanların toplumsal yapıdaki yerlerini, ideolojik yönelimlerini nasıl yansıttıklarını 

anlamayı amaçlamaktadır. Yaklaşım, öğrencilerin masalları daha derinlemesine 

incelemelerini ve sembolik anlamlar üzerinden kültürel değerler hakkında düşünmelerini 

sağlamaktadır. Öğrenciler, Eşit Masallarda yer alan kahramanların giyimleri, renk seçimleri 

ve davranışları gibi dışsal özelliklerinin, kahramanların içsel gelişimleriyle nasıl ilişkili 

olduğunu ve toplumsal kimliklerini nasıl inşa ettiğini sorgulayabilirler. Göstergebilim 

açısından kahramanların toplumsal rollerinin ve ideolojik yönelimlerinin ne şekilde 

sembolize edildiğini tartışabilirler. 

Kültürel çeşitliliğe sahip masallara yer verilmesi, öğretmenlerin sınıf içinde 

öğrencilerine geniş bir bakış açısı kazandırmasına önemli bir fırsat sunmaktadır. 

Öğrencilerin farklı kültürlerin değerleri, normları ve yaşam tarzları hakkında bilgi 

edinmeleri, onların empati kurmalarını, farklılıklara saygı duymalarını ve toplumsal eşitlik 
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konularında duyarlı bireyler olarak yetişmelerini sağlamaktadır. Öğretmenlerin sadece Batı 

kaynaklı masallar yerine, dünya çapında farklı kültürlerden gelen masalları da müfredata 

dahil etmeleri, öğrencilerin daha zengin bir kültürel perspektife sahip olmalarına yardımcı 

olabilmektedir. Toplumsal eşitlik, dayanışma, adalet ve farklılıkları kabul etme gibi evrensel 

temaları vurgulayan masallar öğrencilerin toplumsal eşitlik konusunda derinlemesine 

düşünmelerini sağlamakta ve onların, toplumda adaletin nasıl sağlanabileceği, farklı 

kültürlerin nasıl bir arada var olabileceği gibi konularda sorgulayıcı bir bakış açısı 

geliştirmelerine olanak tanımaktadır. Ayrıca, kültürel çeşitlilik hakkında farkındalık 

kazanmalarını sağlayarak hem bireysel hem de toplumsal düzeyde daha hoşgörülü ve 

anlayışlı bir yaklaşım geliştirmelerine yardımcı olabilmektedir. Öğrencilere masalların 

modern edebiyat uyarlamaları sunulmalıdır. Murat Gülsoy tarafından kaleme alınan 

Sindirella’nın Bilmecesi anlatısı bağımsız bir kadın karakter perspektifinden ele alarak farklı 

bir bakış açısı sunmaktadır. Anlatılarla öğrencilerin klasik masallara eleştirel yaklaşmaları 

ve alternatif anlatılar üretmeleri sağlanabilir. 

Sorgulayıcı okuma yöntemleri, öğrencilerin masalları eleştirel bir bakış açısıyla 

incelemelerini ve metnin altında yatan güç yapılarını, toplumsal ve kültürel mesajları 

anlamalarını sağlayacaktır. Eleştirel okuma öğrencilere masalların sadece ana olay örgüsüne 

değil, aynı zamanda ideolojik ve toplumsal boyutlarına da odaklanma fırsatı verecektir. 

Öğrenciler, masalın ana temalarını ve mesajlarını tartışarak masalın toplumsal normlar, 

cinsiyet rolleri, sınıf yapıları veya ahlaki değerlerle ilgili verdiği mesajları keşfederler. 

“Masalın verdiği mesaj nedir?” sorularak öğrencilerin masalın ana temasını daha net 

görmeleri ve altındaki ideolojik mesajları sorgulamaları sağlanabilir. “Masalda eksik olan 

sesler var mı? Kimlerin hikâyesi anlatılmıyor?” sorusu öğrencilerin metinde kimlerin temsil 

edilmediğini veya göz ardı edildiğini sorgulamalarını sağlayacaktır. Masalda öne çıkan 

kahramanların dışında, toplumda daha az temsil edilen grupların veya seslerin bulunup 

bulunmadığını tartışmak öğrencilerin metnin içindeki eşitsizlikleri fark etmelerine yardımcı 

olacaktır. Öğrenciler küçük gruplara ayrılarak masalların ideolojik yapısını tartışabilirler. 

Her grup, masaldaki ana kahramanın toplumsal rolünü, güç dinamiklerini ve masalda eksik 

bırakılan sesleri tartışmak üzere bir öneri listesi hazırlayabilir. Sonrasında gruplar, 

bulgularını sınıfla paylaşarak genel bir tartışma yapabilirler. Sorgulayıcı okuma yöntemleri, 

öğrencilerin masalların derin toplumsal ve ideolojik mesajlar taşıyan metinler olduğunu 

anlamalarını sağlayacaktır. 

Orta ve yüksek başarıya sahip öğrenciler, masalları genellikle büyüleyici ve hayal 

gücüyle dolu buldukları için sevmektedir. Daha önce de vurgulandığı gibi, masallar cazip 
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içerikler sunmaktadır (Nodelman ve Reimer, 1996) Etkileyici masallar öğrencilerin okuma 

motivasyonunu artırarak onları okumaya teşvik edebilir. Alhamdu'nun (2015) 

araştırmasında da belirtildiği gibi okuma ilgisi, okuma motivasyonu ile pozitif bir şekilde 

ilişkilidir. Türkçe öğretmenlerinin öğrencilerin ilgisini çekecek materyaller seçmeleri ve 

masalların sunduğu yaratıcı dünyayı kullanarak öğrencilerin okuma alışkanlıklarını 

geliştirmeleri önemlidir. Ayrıca öğrencilerin masallara dair ilgisini artırmak için okuma 

öncesi etkinlikler düzenlemek de öenmlidir. Masalda yer alan önemli temalar, kahramanlar 

veya olay örgüsüne dair tartışmalar yapılabilir. Tartışmalar, öğrencilerin metni daha 

derinlemesine anlamalarına yardımcı olmaktadır. Ayrıca, Türkçe öğretmenleri, masalın 

temalarını ve dilini anlamalarına yardımcı olacak görsel materyaller ve etkinlikler 

hazırlayarak öğrencilerin okuma sürecine katılımını teşvik edebilirler. Özellikle, 

öğrencilerin okuma ilgisi, duygusal ve bilişsel faktörlerden etkilenmektedir. Masalların 

sunduğu duygusal cazibe, heyecan, merak ve empati gibi duyguları uyandırma yetenekleri, 

öğrencilerin masallara olan ilgisini artırırken olay örgüsü, kahramanlar ve temalar gibi 

entelektüel etkileşim sağlayan unsurlar da okuma motivasyonunu güçlendirmektedir. 

Öğretmenlerin masalların yaratıcı ve dikkat çekici özelliklerini derslerine entegre ederek 

öğrencilerin okuma becerilerini geliştirmeleri hem dilsel hem de duygusal açıdan zengin bir 

okuma deneyimi sunmaktadır. 

4.2.3. Türkçe ders kitabı yazarlarına öneriler 

Türkçe ders kitaplarının yazım süreci ve kitaplarda yer alan okuma becerisi 

kazanımları, öğretim programlarının etkinliği açısından kritik bir yer tutmaktadır. TDÖP’ye 

dair yapılan araştırmalar, ders kitabı yazarlarının kazanımları nasıl algıladığını ve 

uyguladığını gözler önüne sermektedir. Özellikle ortaokul seviyesindeki okuma 

kazanımlarına yönelik yapılan incelemelerde, yazarların programın hedeflerine ulaşmakta 

karşılaştıkları zorluklar ve önerilen çözümler dikkat çekmektedir. Araştırmalar dinleme ve 

okuma becerileri arasında dengesizlik olduğu ve bazı kazanımların ölçülmesinin zor olduğu 

vurgulanmaktadır (Deniz, Tarakcı & Karagöl, 2019). Ayrıca, okuma kazanımlarının 

sınıflara göre doğru şekilde dağıtılmadığı ve bazı aktivitelerin birbirini tekrarladığı ifade 

edilmiştir. Ders kitabı yazarlarının ve müfredat geliştiricilerinin, okuma becerilerine yönelik 

daha etkili ve çeşitli stratejiler geliştirmeleri gerektiğini göstermektedir (Tarakcı, Yıldırım 

ve Karagöl, 2021; Karagöl ve Tarakcı, 2021). Türkçe ders kitaplarında, okuma becerileri 

kazanımlarının yanı sıra, metinlerin çeşitlendirilmesi ve farklı metin türlerinin öğretim 

materyallerine entegre edilmesi önerilmektedir. Yazarlar, metinlerin sadece okuma 
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becerisini geliştirmekle kalmayıp, öğrencilerin eleştirel düşünme ve anlam çıkarma 

becerilerini de desteklemesi gerektiğini belirtmektedir. Metinler arası ilişki kurma ve farklı 

edebi türlerde okuma yapma imkânı sağlayan kitapların oluşturulması önerilmektedir. 

Okuma becerileriyle ilgili olarak TDÖP 2024’teki kazanımlar, öğrencilerin okudukları 

metinlerden anlam çıkarabilmelerini sağlamak için çeşitli stratejiler geliştirmeyi 

hedeflemektedir. Stratejiler, metnin yapısına göre öğrencinin anlam oluşturma becerisini 

geliştirecek şekilde tasarlanmıştır. 2024 Ortaokul Türkçe Dersi Öğretim Programı’ndaki 

okuma kazanımları, analiz yapma ve metinlerarası ilişkiler kurabilme, göstergebilim gibi 

becerilerinin geliştirilmesi amaçlanmaktadır (MEB, 2024). Metinlerarasılık, özellikle 

öğrencilerin okudukları metinleri birbiriyle ilişkilendirmeleri ve farklı metinler arasındaki 

bağlantıları kurabilmeleri için oldukça önemli bir beceridir. Programda yer alan kazanımlar, 

okumanın derinliğini ve çok katmanlılığını vurgulamaktadır. Kazanımlar, öğrencilerin 

metinleri sadece yüzeysel bir şekilde anlamalarına değil, aynı zamanda metinler arası 

ilişkileri keşfetmelerine olanak tanıyacak şekilde düzenlenmiştir. 

Kazanımlardan 10. Metinler arası karşılaştırma yapabilme ve 9. Metin içi karşılaştırma 

yapabilme gibi ifadeler, metinlerarasılıkla doğrudan ilişkilidir. Öğrencilerin farklı metinleri 

karşılaştırarak benzerlikleri, farklılıkları ve kültürel veya yapısal özellikleri keşfetmeleri 

istenmektedir. Kazanımlar, metinler arasındaki temalar, kahramanlar veya anlatı biçimleri 

üzerinden yapılan karşılaştırmaları teşvik etmektedir. 

Ayrıca, 14. Bilgilendirici metinlerde metin yapılarından hareketle önemli bilgileri 

belirlemeye yönelik çözümleme yapabilme ve 15. Bilgilendirici metinde anahtar kelimeleri 

belirlemeye yönelik çözümleme yapabilme gibi kazanımlar da, farklı metinlerdeki yapısal 

unsurları tanımayı ve bir metnin farklı metinlerle nasıl ilişkilendiğini anlamayı içermektedir. 

6. Görselle iletilen anlamı belirleyebilme ve 21. Çoklu ortam ögelerine yönelik 

çözümleme yapabilme kazanımları, göstergebilimsel analizler için uygun bir temel 

sunmaktadır. Kazanımlar, öğrencilerin görseller, grafikler, haritalar veya diğer medya 

unsurlarının metinle olan ilişkisini analiz etmelerine olanak sağlamaktadır. Ayrıca, 

öğrencilerin metnin anlatmak istediği anlamı yalnızca yazılı kelimelerle değil, aynı zamanda 

görsel veya sembolik unsurlarla da keşfetmeleri beklenmektedir. 

19. Metindeki söz sanatlarını belirlemeye yönelik çözümleme yapabilme de 

göstergebilimsel açıdan değerlendirilebilecek bir kazanımdır. Söz sanatları, dilin imgesel ve 

sembolik kullanımıdır ve öğrencilerin sanatsal ögeleri çözümlemeleri, anlamın katmanlarını 

derinleştirmelerine yardımcı olmaktadır. 
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Türkçe öğretim programında, metinlerarasılık ve göstergebilimle ilgili kazanımların 

öğrencilerin eleştirel düşünme ve okuma becerilerini geliştirmek için kullanılması büyük 

önem taşımaktadır. Öğretmenler, öğrencilerin metinleri sadece tüketici olarak okumamaları, 

aynı zamanda metinler arasındaki bağlantıları kurabilmeleri için rehberlik etmelidir. Aynı 

zamanda, metinlerarasılığı ve göstergebilimsel analizleri öğretirken,farklı türdeki metinler 

ve medya unsurları arasında ilişki kurmalarını teşvik etmek, öğrencilerin çoklu okuma 

becerileri kazanmalarına yardımcı olmaktadır. 

Türkçe ders kitapları, öğrencilerin dil becerilerini geliştirmenin yanı sıra, toplumsal 

değerler, estetik anlayış ve eleştirel düşünme becerilerinin kazandırılması açısından önemli 

bir araçtır. Günümüz eğitim anlayışında, geleneksel masalların yanı sıra çağdaş ve eşitlikçi 

bakış açılarıyla yazılmış yeni masalların ders kitaplarında yer alması, öğrencilerin çok yönlü 

düşünme yeteneklerini artırmaktadır. Eşit Masallar serisi ve Frederick gibi yeniden yazılmış 

metinlerin ders kitaplarında yer alması, öğrencilerin çok yönlü okuma becerileri 

geliştirmeleri açısından büyük önem taşımaktadır. Metinler aracılığıyla toplumsal cinsiyet 

eşitliği, empati, özgürlük, dayanışma, sanatın rolü, bireysel yaratıcılık ve kültürel çeşitlilik 

gibi çağdaş temalar sınıf ortamında tartışmaya açılabilir.  

 Eşit Masallar serisi, toplumsal cinsiyet rollerini yeniden tanımlayarak öğrencilerin 

toplumsal eşitlik, bireysel haklar ve kolektif sorumluluklar üzerine düşünmelerini 

sağlamaktadır. Metinler üzerinden yapılacak uygulamalarla, öğrenciler hem klasik 

masalların geleneksel bakış açılarını sorgulayabilir hem de modern değer sistemlerini analiz 

edebilir. Eşit Masallardaki metinlerin farklı kültürlerle ilişkili yönleri de öne çıkarılarak 

öğrencilerin kültürel farkındalıkları geliştirilebilir. Karşılaştırmalı okumalar, öğrencilere 

metinler arasında bağ kurma ve anlam farklılıklarını değerlendirme becerisi kazandırır. 

Ayrıca, öğrencilerin bireysel yaratıcılıklarını destekleyen etkinliklerle, hem birey hem de 

toplum düzleminde sorumluluk bilinci oluşturulabilir. 

Frederick masalı sanatın toplumdaki işlevi üzerine kurduğu yapı ile öğrencilerin 

estetik ve etik değerler üzerine düşünmelerine olanak tanımaktadır. Masalda yer alan 

semboller ve metaforik anlatım biçimi, öğrencilerin estetik farkındalıklarını geliştirmenin 

yanı sıra sanat ile fiziksel emek arasındaki ilişkiyi sorgulamalarını sağlayacaktır. Sanatçının 

toplumdaki rolünü tartışmaya açan masal, yaratıcı yazma çalışmaları, felsefi soruşturma 

etkinlikleri ve sanatsal üretim süreçleriyle desteklenebilir. Özellikle görsel sanatlarla 

edebiyatın bir araya getirildiği etkinlikler, öğrencilerin anlatıları hem sözel hem görsel 

biçimlerde ifade etmelerine imkân sunacaktır. Sanatın farklı formlarını keşfetmeye teşvik 
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edilen öğrenciler, hem metin okuma hem de sanat yoluyla anlam üretme becerilerini 

geliştirebilir. 

Ders kitaplarında, klasik ve yeniden yazılmış masalların bir arada sunulması 

öğrencilere zaman içindeki değer dönüşümlerini karşılaştırmalı olarak analiz etme fırsatı 

tanıyacaktır. Karşılaştırmalar, öğrencilerin eleştirel okuma becerilerini destekleyerek 

metinlerin ardındaki ideolojik, toplumsal ve kültürel anlam katmanlarını fark etmelerini 

sağlayacaktır. Aynı zamanda, öğrencilerin farklı bakış açılarını anlamaları, ifade etmeleri ve 

tartışmaları için felsefi soruşturmalara dayalı etkinliklere de yer verilebilir. Görsel unsurların 

edebi metinlerle entegrasyonu çocukların hem estetik duygularını hem de yaratıcı ifade 

kapasitelerini artırmada etkili olacaktır. Öğrencilerin kendi masallarını resimleştirerek 

anlatmaları anlam kurma süreçlerini derinleştirecek ve edebî-sanat eğitimi bağlamında 

disiplinler arası bir yaklaşım geliştirilmesine katkı sunacaktır. 

Sonuç olarak, yeniden yazılmış masalların Türkçe ders kitaplarında sistemli bir 

biçimde yer alması öğrencilerin hem dilsel hem de duyuşsal gelişimlerini destekleyerek, 

onları çağdaş dünyaya eleştirel, duyarlı ve yaratıcı bireyler olarak hazırlayacaktır. Masalların 

programlı biçimde kullanımı Türkçe öğretiminin niteliğini yükseltecek ve ders kitaplarının 

pedagojik işlevini zenginleştirecektir. 

4.2.4. Beşeri ve sosyal bilimler uzmanları için öneriler 

Çocukların duygusal, bilişsel ve sosyal gelişiminde yaratıcı anlatı formlarının 

kullanımı, beşeri ve sosyal bilimler alanında giderek daha fazla önem kazanmaktadır. Masal 

terapisi özellikle savaş, göç, travma ve stres gibi olağanüstü yaşam deneyimlerine maruz 

kalan çocukların kendilerini ifade etmelerine ve ruhsal iyilik hâllerini yeniden inşa 

etmelerine yardımcı olabilecek etkili bir yöntem olarak değerlendirilmektedir (Sunderland, 

1997). Masallar bireyin iç dünyasını anlamlandırmasına imkân tanıyan bir semboller 

sistemidir (Bettelheim, 2010). Eşit Masallar gibi yeniden yazımlar geleneksel cinsiyet, güç 

ve ahlak kalıplarını kırarak çocuklara daha kapsayıcı, eşitlikçi ve umut dolu bir anlatı evreni 

sunmaktadır. Yeniden yazımlar çocukların kendi anlatılarını üretmelerine olanak tanıyan 

yaratıcı ortamlar oluşturarak hem bireysel hem de toplumsal anlamda onarıcı bir işlev 

üstlenmektedir. 

Masalın temel ögeleri üzerinden çocuklarla terapötik bir etkileşim kurmak 

mümkündür. Moroz’a (2022) göre masalda yer alması gereken temel ögeler, ana kahraman 

kahramanın yolculuğu, karşılaşılan engeller, yardımcı kahraman ve olumlu bir son, 

çocukların çizimlerinden ya da diğer yaratıcı ürünlerinden hareketle 
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yapılandırılabilmektedir. Uzmanlar doğrudan yönlendirici bir pozisyondan çok çocuğun 

anlatısını keşfetmesine yardımcı olan kolaylaştırıcı bir rol üstlenmelidir. Çocuğa “Bu 

resimde kim var? Kahraman ne istiyor?” gibi sorular yöneltilerek kahraman ve amaçlar 

netleştirilebilir. Kahramanın karşılaştığı engeller çocuğun yaşadığı güçlükleri dolaylı olarak 

ifade etmesini sağlamaktadır. Yardımcı kahramanların eksik olması hâlinde uzmanın “Haydi 

birlikte bir yardımcı hayal edelim,” gibi teşvik edici sorularla sürece katılması, çocuğun 

çözüm yollarını zihinsel olarak yeniden inşa etmesini desteklemektedir (Moroz, 2022). 

Masalın olumlu bir sonla bitmesi, çocuğun psikolojik bütünlüğü açısından büyük 

önem taşımaktadır. Bettelheim’a (2010) göre, çocuklar sembolik düzeyde karşılaştıkları 

korkuları ve çatışmaları çözümleyebildiklerinde onlara içsel bir düzen ve güvenlik hissi 

kazandırmaktadır. Masalın pozitif sonla tamamlanması, çocuğun iç dünyasında çözüm 

bulabileceğine dair bir umut ve öz-yeterlik duygusunu pekiştirmektedir (McGinnis ve 

Goldstein, 1997). Uzmanlar çocuğun zorluk yaşadığı anlarda yalnızca yönlendirici sorular 

sormalıdır. 

Sonuç olarak, Eşit Masallar gibi yeniden yazımlarla masal terapisi yöntemi, çocuğun 

anlatı yoluyla kendini ifade etmesini, travmalarla baş etmesini ve daha sağlıklı bir benlik 

kurgusu geliştirmesini mümkün kılabilmektedir. Beşeri ve sosyal bilimler uzmanlarının 

masal terapisini yeniden yazımlarla kullanmaları, çocukların yaratıcı üretimlerinin yalnızca 

estetik birer ürün değil aynı zamanda derin bir psikososyal çözümleme ve iyileşme aracı 

olduğunu fark etmelerini sağlayabilmektedir. Dolayısıyla masalların, estetik değerlerinin 

yanı sıra eğitimsel, psikolojik destekleyici ve toplumsal farkındalık oluşturucu yönlerinin de 

dikkate alınması gerektiği görülmektedir. 
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