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ACIS KONUSMASI
Ses bayragimiz Tiirkgenin sevdalilari, liniversitemize ve sempozyumumuza hos geldiniz!

Tirk¢enin gegmisten giinlimiize uzanan tarihi misyonu, yalnizca bir iletisim araci olmanin
cok otesindedir. Devlet adamlarimizdan bilim insanlarimiza kadar pek ¢ok aydin, Tiirk¢eyi
“bir diinya bilimi dili yapmak™ idealini yiireklerinde tasimis ve bu ugurda ¢caba gostermistir.
Bugiin burada bir araya gelisimiz, bu ideali yeniden hatirlamak ve gelecege tasimak igindir.

Cumhuriyet’in kurulusuyla birlikte Tirk¢eye en fazla 6nemi veren kisi sliphesiz Gazi
Mustafa Kemal Atatiirk olmustur. Atatiirk, Tiirkgenin egitim ve Ogretiminde uzman
Ogretmenler yetistirmenin gerekliligini cok erken fark etmis ve bu dogrultuda 1926 yilinda
Konya Orta Muallim Mektebi biinyesinde ilk Tiirkge Ogretmenligi Béliimiinii kurdurmustur.
Bu adim, Tiirk¢enin bilimsel yontemlerle 6gretilmesi adina atilmig en biiyiik adimlardan
biridir.

23 Nisan 1920’de Tiirkiye Biiyliik Millet Meclisi’nin agilmasi ve 29 Ekim 1923’te
Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte iilkemizde bir “Egitim Seferberligi” baslatilmistir. Atatiirk,
Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirk Tarihi konularina biiyiik 0nem vermis; bu amagla 1924
yilinda Istanbul Universitesi'ne bagli Tiirkiyat Enstitiisii’nii kurarak basina Prof. Dr.
Mehmed Fuad Kopriilii’yili getirmistir. Bu donemden itibaren ana dili olarak Tiirkge, egitim
sistemimizin temel unsurlarindan biri haline gelmistir.

1924, 1926 ve 1936 yillarina ait ilkokul miifredatlar1 incelendiginde, Tiirk¢e dersinin her
kademede 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir.

e 1924 programinda “Elifba, Kirdat, imla, Tahrir, Sarf ve Yaz1” basliklar: altinda
toplam %33 oraninda,

e 1926 programinda %35 oraninda,

e 1936 programinda ise “Tiirkce ve Yaz1” dersi adi altinda %31 oraninda yer aldig1
tespit edilmistir.

Bu rakamlar, Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren Tiirkgenin egitimin omurgast oldugunu
acikca gostermektedir.

Atatiirk’in en biliylik hedeflerinden biri, Tirk milletinin tamamina okuma-yazmay1
ogretmekti. 1928°de Yeni Tiirk Alfabesi’nin kabulii ile baslatilan okuma-yazma seferberligi
sonucunda yalnizca bir yil icinde bir milyondan fazla vatandasimiza okuma-yazma
ogretilmistir. Bu bagari, Tiirk dilinin 6gretiminde kararlilifin ve bilimsel yaklagimin giicilinii
gostermektedir.

Degerli katilimcilar,
Cumbhuriyet’in kurucu iradesinden sonra Tiirk¢eye goniilden sahip ¢ikan bilim insanlarimiz
arasinda saymm  Prof. Dr. Mehmet Haberal’t 06zellikle anmak  gerekir.

Kendisi;

1. 1993’te Baskent Universitesi’ni kurarken Tiirkge egitimini merkeze almustir.



2. 1999’da “Tiirkg¢e Dil Bayragimizdir” diyerek Tiirk¢enin diinya bilimi dili olmasi i¢in
oncilik etmistir.

3. Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde ilk kez bir vakif iiniversitesinde
Tiirk¢enin Egitimi-Ogretimi Boliimiinii agmistir.

4, 2013’te yine ilk kez “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Uygulamali Egitimi ve
Arastirma Merkezi”ni kurmustur.

5. 2023 yilinda da Tiirk¢e Egitim Fakiiltesi’nin kurulmasi i¢in girisimde bulunmus,
fakat bu ¢caba maalesef karsilik bulamamustir.

Atatiirk’iin yolunda, Tiirk¢eyi bir bilim, kiiltiir ve diisiince dili olarak yasatmak igin
gosterdigi bu gayret, hepimize 6rnek olmalidir.

Ne yazik ki giiniimiizde de XV. yiizyilda Asik Pasa’nin soyledigi su sozler hala gegerliligini
koruyor gibidir:

“Tiirk diline kimsene bakmaz idi,
Tiirklere hergiz goniil akmaz idi.”

Oysa Tiirkge, gegmisin mirasini gelecege tasiyan en giiclii kiiltiir damarimizdir. Bizlere
diisen gorev; Tiirk¢eye goniil vermek, onu dogru 6gretmek, sevdirmek ve bilim dili olarak
diinyaya tanitmak olmalidir.

Bu duygu ve diisilincelerle, bu sempozyumun Tiirkgenin gelecegine 151k tutmasini diliyor,
basta Gazi Mustafa Kemal Atatiirk olmak iizere, Tirk diline hizmet eden tiim bilim

insanlarini ve egitimcileri rahmet, minnet ve saygiyla antyorum.

Tesekkiir ederim.



SUNUS

Diller, sadece birer iletisim aract olmanin 6tesinde; kiiltlirel kimligin tasiyicisi, diisiinsel
birikimin aktaricis1 ve toplumsal aidiyetin en temel gostergesidir. Bu baglamda Tiirkge,
koklii tarihi, zengin ifade giicii ve genis etki alaniyla yalnizca bir ana dil degil, ayn1 zamanda
uluslararasi diizeyde 6grenilmesi gereken degerli bir dildir.

Baskent Universitesi Tiirkce Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi olarak, dilimizin
uluslararas1 alanda daha giiglii bir sekilde temsil edilmesini saglamak amaciyla
diizenledigimiz Uluslararasi ""Ses Bayragimiz Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
ve Gelecegi'" baslikli sempozyum, alanin giincel meselelerini, kuramsal yaklasimlarini ve
uygulamal1 6rneklerini bir araya getirmeyi hedeflemektedir.

Bu sempozyum, Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde karsilagilan sorunlarin,
yenilik¢i ¢6ziim Onerilerinin ve ¢ok dilli/kiiltiirlii ortamlarda Tiirk¢enin yeri ve dneminin ele
almacagi disiplinler arast bir bulusma zemini sunmaktadir. Alaninda uzman
akademisyenlerin katkilariyla zenginlesen bu etkinlik, Tiirkgenin gelecegine dair bilimsel
bir ufuk agmay1 amaglamaktadir. Sempozyum, Tiirk¢enin evrensel bir iletisim araci olarak
giiclenmesine katkida bulunacak bilimsel ¢alismalarin paylasilmasina olanak saglarken, ayni
zamanda ulusal ve uluslararast ig birliklerine de zemin hazirlayacaktir.

Kitapgikta yer alan bildiriler, Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimine iligskin cok yonlii bakis
acilarin1 yansitmakta ve alan yazinina nitelikli katkilar sunmaktadir. Sempozyuma katki
saglayan tiim katilimcilara, bildirileriyle bu ortak bilgi havuzunu zenginlestiren
arastirmacilara ve organizasyon siirecinde emegi gegen herkese igten tesekkiirlerimizi sunar;
sempozyumun verimli ve kalict ¢iktilara vesile olmasini temenni ederiz.

Sempozyum Diizenleme Kurulu
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Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimindeki Gelismeler
Uzerine: Uygurlar Déneminde Tiirkce ve Tiirkcenin
Ogretimiyle Ilgili Calismalar

Abdurrahman GUZEL!

Ozet

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, Tiirk dilinin ve kiiltiiriiniin uluslararas: diizeyde tanitilmasi, kiiltiirel
etkilesimin artirtlmasi ve siirdiirtilebilir bir dil politikas1 gelistirilmesi bakimindan stratejik bir dneme sahiptir.
Tiirkcenin yabancilara 6gretimi tarihsel olarak oldukca koklii bir gegmise sahiptir. Bu alanda bilinen ilk
kapsamli eser, Kasgarli Mahmut’un Divanii Lugati’t-Tiirk adli calismasidir. Araplara Tiirkge &gretmek
amaciyla kaleme alinan bu eser, 6rneklerden kurala ulagsma yaklasimi, giinliik yasamdan, atasézlerinden ve
edebiyattan alinan ornekleri kullanmasi ve Tiirk kiiltliriinii aktarma ¢abasiyla dikkat ¢eker. Bu yontemler,
giiniimiiz yabanci dil 6gretiminde benimsenen bir¢ok ilkeyle benzerlik gostermektedir. Onu izleyen Codeks
Comanicus, Kitabii’l-idrak, Muhakemetii’l-Lugateyn ve Ed-Diirretii’l-Mudiyye gibi eserler, farkli amaglarla
hazirlanmis olsalar da yabancilara Tirk¢e 6gretimine katkida bulunmus ve bu alanin tarihsel siirekliligini
ortaya koymustur. Osmanli déneminde bu tiir faaliyetler sinirli kalmis olsa da Cumhuriyet donemiyle birlikte
dil dgretimi dil politikalariyla daha kurumsal bir yapiya kavusmus, . Ozellikle 1990’11 yillardan itibaren Tiirk
Cumhuriyetleri ve akraba topluluklardan &grenci kabuliiyle Tiirkge 6gretimi 6nemli bir ivme kazanmus;
boylece Tiirk¢enin uluslararasi bir iletisim dili olarak konumu giliglenmistir. Giiniimiizde Yunus Emre
Enstitiisii, {iniversitelerin Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER) ve cesitli akademik kurumlar, ¢agdas dil
Ogretim yontemlerini ve teknolojilerini kullanarak Tiirkge &gretiminde oncii bir rol iistlenmektedir. Bu
kurumlar, 6gretim siireglerini kiiltiirel unsurlarla zenginlestirilmis, materyal agisindan gii¢lii ve ¢cok uyaranl
O0grenme ortamlarinda yiiriitmektedir. Tiim bu gelismeler, Tiirkgenin kiiresel dlgekte dgrenilmesini tesvik
etmekte, kiiltiirel etkilesimi artirmakta ve akademik is birligine zemin hazirlamaktadir. Bu baglamda,
yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde nitelikli Ogreticilerin yetistirilmesi, egitim programlarinin siirekli
giincellenmesi, kiiltiirel aktarimin giiclendirilmesi ve alanin bagimsiz bir akademik disiplin olarak gelisimini
destekleyecek bilimsel aragtirmalarin artirilmasi temel bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu ¢aligma nitel
aragtirma yontemlerinden tarihsel tarama modeli ve betimsel igerik analizi kullanilarak, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde tarihsel gelisimini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretimi, yabanci dil olarak Tiirkge, dil 6gretim tarihi, Uygur Tiirkgesi

Abstract

Teaching Turkish as a foreign language holds strategic importance in terms of promoting the Turkish language
and culture internationally, enhancing cultural interaction, and developing a sustainable language policy. The
teaching of Turkish to foreigners has a deep-rooted historical background. The first comprehensive work
known in this field is Divanii Lugati’t-Tiirk by Kaggarli Mahmut. Written with the aim of teaching Turkish to
Arabs, this work is notable for its approach of deriving rules from examples, its use of samples from daily life,
proverbs, and literature, and its effort to convey Turkish culture. These methods bear significant similarities to
many principles adopted in modern foreign language teaching. Following this work, Codex Cumanicus,
Kitabii’'l-Idrak, Muhakemetii’I-Lugateyn, and Ed-Diirretii’I-Mudiyye also contributed to teaching Turkish to
foreigners, despite being written for different purposes, and demonstrated the historical continuity of this field.
Although such activities were limited during the Ottoman period, with the establishment of the Republic,
language teaching became more institutionalized through language policies. Particularly since the 1990s, the
acceptance of students from Turkic republics and related communities has given significant momentum to the
teaching of Turkish, thereby strengthening its position as an international language of communication. Today,
institutions such as the Yunus Emre Institute, Turkish Language Teaching Centers (TOMER) at universities,

11 prof. Dr., Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi, guzel@baskent.edu.tr



and various academic organizations play a leading role in Turkish language education by employing
contemporary teaching methods and technologies. These institutions conduct teaching processes in rich,
resourceful, and multi-stimulus learning environments that are enriched with cultural elements. All these
developments promote the global learning of Turkish, enhance cultural interaction, and lay the groundwork for
academic cooperation. In this context, training qualified instructors, continuously updating curricula,
strengthening cultural transmission, and increasing scientific research to support the development of the field
as an independent academic discipline stand out as essential requirements. This study, using the historical
survey model and descriptive content analysis among qualitative research methods, aims to reveal the historical
development of teaching Turkish as a foreign language.

Keywords: Teaching Turkish, Turkish as a foreign language, history of language teaching, Uighur Turkish

Giris

Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi, Tirk dilinin ve kiltliriinlin uluslararasi
diizeyde tanitilmasi, kiiltiirel etkilesimin artirilmast ve siirdiiriilebilir bir dil politikasi
geligtirilmesi bakimindan stratejik bir 6neme sahiptir. Tiirk¢enin yabancilara Ogretimi
tarihsel olarak oldukc¢a koklii bir gecmise sahiptir. Bu alanda bilinen ilk kapsamli eser,
Kaggarli Mahmut’un Divanii Lugati’t-Tiirk adli ¢aligmasidir. Araplara Tiirk¢e O6gretmek
amaciyla kaleme alinan bu eser, drneklerden kurala ulasma yaklasimi, giinliikk yasamdan,
atasozlerinden ve edebiyattan alinan ornekleri kullanmasi ve Tiirk kiiltliriinii aktarma
cabasiyla dikkat ¢eker. Bu yontemler, glinlimiiz yabanci dil 6gretiminde benimsenen birgok
ilkeyle benzerlik gostermektedir. Onu izleyen Codeks Comanicus, Kitabii’l-idrak,
Muhakemetii’l-Lugateyn ve Ed-Diirretii’l-Mudiyye gibi eserler, farkli amaglarla hazirlanmis
olsalar da yabancilara Tiirk¢e 6gretimine katkida bulunmus ve bu alanin tarihsel siirekliligini
ortaya koymustur. Osmanli doneminde bu tiir faaliyetler sinirli kalmis olsa da Cumhuriyet
donemiyle birlikte dil 6gretimi dil politikalartyla daha kurumsal bir yapiya kavusmus,
Ozellikle 1990’11 yillardan itibaren Tiirk Cumhuriyetleri ve akraba topluluklardan 6grenci
kabuliiyle Tiirk¢e 0gretimi 6nemli bir ivme kazanmis; boylece Tiirkgenin uluslararasi bir
iletisim dili olarak konumu gii¢lenmistir. Glinlimiizde Yunus Emre Enstitiisii, iiniversitelerin
Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER) ve cesitli akademik kurumlar, ¢agdas dil 6gretim
yontemlerini ve teknolojilerini kullanarak Tiirk¢e 6gretiminde oncii bir rol iistlenmektedir.
Bu kurumlar, 6gretim siireglerini kiiltiirel unsurlarla zenginlestirilmis, materyal agisindan
giiclii ve ¢ok uyaranl 6grenme ortamlarinda yiiriitmektedir. Tiim bu gelismeler, Tiirk¢enin
kiiresel dlgekte 6grenilmesini tesvik etmekte, kiiltiirel etkilesimi artirmakta ve akademik is
birligine zemin hazirlamaktadir. Bu baglamda, yabancilara Tiirkge Ogretiminde nitelikli
Ogreticilerin yetistirilmesi, egitim programlarinin siirekli glincellenmesi, kiiltiirel aktarimin
giiclendirilmesi ve alanin bagimsiz bir akademik disiplin olarak gelisimini destekleyecek
bilimsel aragtirmalarin artirilmasi temel bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu ¢alisma
nitel arastirma yontemlerinden tarihsel tarama modeli ve betimsel igerik analizi kullanilarak,
Tirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde tarihsel gelisimini ortaya koymay1
amagclamaktadir.

Dil, bir milletin kimligini, diisiince bi¢imini, kiiltiirel mirasini ve toplumsal birligini
yansitan en temel unsurlardan biridir. Tiirk milleti i¢in bu islevi iistlenen Tiirkce, tarih
boyunca yalnizca bir iletisim araci degil, ayn1 zamanda kiiltiiriin, edebiyatin ve devlet
geleneginin tagiyicist olmustur. Tiirk¢enin resmi bir devlet dili haline gelmesi siireci, XIII.
yiizyillda Karamanoglu Mehmet Bey’in 15 Mayis 1277 tarihli fermaniyla baglamistir. “Bu
ginden sonra divanda, dergdhta, mecliste ve meydanda Tiirkceden gayr1 dil
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kullanilmayacaktir.” ifadesiyle ilan edilen bu karar, Tiirkgeyi ilk kez devlet ve bilim dili
konumuna tagimaistir.

Osmanli doneminde Sultan II. Abdiilhamid’in 1876 tarihli Kantn-1 Esasi’sinde yer
alan “Tebaa-i Osmaniye’nin devlet hizmetinde istihdami i¢in devletin resmi lisani olan
Tiirk¢eyi bilmeleri sarttir.” hikkmii, Tiirkgenin devlet yapist i¢indeki yerini giiclendirmistir.
Cumbhuriyet’in ilani ile birlikte ise Mustafa Kemal Atatiirk’lin dil politikalari, Tiirk¢enin ulus
bilincinin merkezine yerlesmesini saglamistir. 1928 Harf inkilabi ve 1932’de Tiirk Dil
Kurumunun kurulmasiyla Tiirk¢e, sadelesme siirecine girmis; bilim dili olma yoniinde
onemli ilerlemeler kaydedilmistir. Boylece Tiirk¢e, egitimden kiiltiire, yonetimden sanata
kadar tiim alanlarda ulusal bir kimligin tasiyicis1 haline gelmistir. Tiirkge Ogretimi,
Cumhuriyet donemi boyunca milli egitim politikalarinin temel bilesenlerinden biri olmustur.
Ancak giliniimiizde Tiirk¢e 6gretiminde 6zellikle ilkdgretim kademesinde niteliksel sorunlar
devam etmektedir. ilkokul diizeyinde Tiirkce derslerinin ¢ogunlukla alan dis1 5gretmenler
tarafindan yliriitiilmesi, dil 6gretiminin etkililigini sinirlamaktadir. Bu durum, Tiirkcenin
dogru, bilingli ve estetik bigimde kullanilmasini hedefleyen egitim anlayisiyla ¢celismektedir.
Bu nedenle, egitim fakiiltelerinde Temel Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dallarmin agilmasi,
bu alanda uzman 6gretmenlerin yetistirilmesi ve 6gretim programlarinin bilimsel temellere
dayandirilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Tiirkgenin bilim dili olarak gelisimi de bu tarihsel
siirecin ayrilmaz bir parcasidir. Bir milletin diisiinme bicimi ve bilimsel iiretkenligi,
kullandig1 dilin kavramsal giiciiyle yakindan iligkilidir. Tiirk¢enin bilim dili olarak varligini
sirdlirebilmesi, planli, sistemli ve c¢agin gereklerine uygun akademik c¢alismalarla
mimkiindiir. Prof. Dr. Abdurrahman Giizel’in belirttigi gibi, Tiirk¢enin diinya dili olma
potansiyelinin korunmasi ve gelecege tasinmasi, bilimsel calismalarla desteklenen dil
politikalarina ve ¢agin ihtiyaclarina yanit verebilecek nitelikli insan giicline baghdir. Bu
baglamda Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi (YDTO), yalnizca bir egitim alan1 degil, ayn1
zamanda kiiltiirel diplomasi ve uluslararasi etkilesim araci olarak stratejik bir 6neme sahiptir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, dil bilgisi 6gretiminin Gtesinde Tirk kiiltiiriintin,
tarihinin ve yasam bigiminin tanitilmasini1 kapsamaktadir.

Giiniimiizde Yunus Emre Enstitiisii, Maarif Vakfi ve iiniversitelerin Tiirk¢e Ogretim
Merkezleri (TOMER) araciligiyla diinyanin birgok iilkesinde Tiirkce dgretimi calismalar
yiriitiilmektedir. Ancak bu alandaki bagarmin siirdiiriilebilmesi, bilimsel temele dayali
Ogretim programlarinin olusturulmasina, 6gretim materyallerinin hedef kitlenin kiiltiirel
Ozelliklerine gore hazirlanmasina ve en Onemlisi bu alanda uzmanlagmis Ogreticilerin
yetistirilmesine baglhidir.Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde temel hedef, 6grenenlerin
iletisimsel yeterlik kazanmasini saglamaktir. Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR) temel
alinarak hazirlanan 6gretim programlari, Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde
standartlagsmay1 desteklemektedir. Bunun yaninda, 6gretim siirecinde kullanilan yontem ve
materyallerin ¢agdas dil 6gretimi yaklasimlartyla uyumlu, 6grenci merkezli ve kiiltiirel
etkilesimi onceleyen bir yapida olmasi gerekmektedir.

Tiirkgenin uluslararast diizeyde tanitilmasi, UNESCO’nun dil siralamalarinda
Tiirkcenin diinyanin en c¢ok konusulan dilleri arasinda yer almasiyla da paralellik
gostermektedir. Tiirkge, zengin kelime hazinesi, ses uyumu ve yap1 bakimindan sistemli
yapisi sayesinde 6grenilmesi kolay, ifade giicii yliksek bir dildir. Bu 6zellikleriyle Tiirkgenin
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hem bolgesel hem de kiiresel dlgekte bilim, kiiltlir ve sanat dili olarak varligini siirdiirmesi
miimkiindiir.

Uygurlar yerlesik hayatin getirdigi bir takim avantajlar1 kullanarak kendi
donemlerinde 6nemli bir medeniyet dairesi olusturmuslardir. Tiirkgenin gergek bir yaz: dili
olmas1 konusunda inkar edilemez katkilar1 vardir.

A. Uygurlar Déneminde Tiirkce ve Tiirk¢e Ogretimi!

Giiniimtiize kadar kadar gelen en eski Tiirk siir 6rnekleri Dogu Tiirkistan’da yaziya
gecirilmis Mdniheist ve Budist Uygur kiiltiir ¢evrelerinde olusan eserlerde bulunmaktadir.
Ciinkii Uygurlar Maniheizmi Dogu Tiirkistan’a gelip yerlesmeden dnce daha Mogolistan’da
kabul etmislerdi. Mogolistan’daki Uygur Devleti’nin (744-840) tiglincii hiikiimdart Bogii
Kagan (759-779) 762 yilinda Mani dinini kabul etmis ve Mdniheizm Uygurlar arasinda kisa
siirede yayilmisti. Bu yeni dinle birlikte dini mahiyette bir edebiyatin olusmasi da tabii idi.
Uygurlar muhtemelen Mogolistan’da olusan bu edebi eserlerini Dogu Tiirkistan’a gdgleri
esnasinda da tagimislardi. Maniheist ¢evrelere ait Tiirkistan’da bulunan el yazmalarinin bir
kism1 muhtemelen bu yolla Tiirkistan’a gelmisti. Tiirkistan’da bulunan bu eserler Uygur
harfleriyle olup 6nemli bir kism1 Sogdcadan ve &biir iran dillerinden ¢evrilmis dini metinler,
tovbe dualari ve hikayelerden olusmaktadir. Bunlar arasinda 6nemli sayida manzum dua ve
ilahilerle din dis1 sayilabilecek bir ask siiri de bulunmaktadir.

Maniheist Uygurlardan kalan sekiz adet siirin tigli ildhi, iKisi évgii, biri 6liim, biri
cehennem tasviri, biri de ask siiridir.2 Bu doneme ait ad1 bilinen sairler: Aprincor Tigin, Kiil
Tarkan, Singku Seli Tutung’dur

Budist Uygur siiri IX-XIII. yiizyillar1 kapsar. Budist Uygurlardan kalan manzum
eserlerin sayis1 Maniheist Uygurlara ait siirlere oranla daha fazladir. Budist Uygur siirlerinin
tamamu dini eserlerdir. Bunlarin biiylik bir kism1 Budizmi 6gretmek gayesinde oldugu igin
siiriyetten uzak didaktik mahiyettedir. Pek azinda siir zevki yakalanabilmistir. Bu eserlerde
adlar1 gegen belli basli sairler ise sunlardir:

Kiki (Kiki Sisi), Pratya Siri, Cinasiri, Cisuin Tutung, Asig Tutung, An-Tsang, Kalim
Keysi, Singsun Sila’dir.?
Uygurlar doneminde Sogdca, orta Fars¢a ve Cince gibi dillerden bazi eserler Uygur

Tiirkgesine tercime edilmistir. Daha ¢ok dini-ahldki ozellikler tasiyan ve Uygur Donemine
ait belli bash bu eserler;

- ‘Altun Yaruk (Altin Isik), dini nitelikli bir eser olup, Budizm’in kutsal kitab1 6zelligi
tasimaktadir. 700 sayfalik bir eser olan Altun Yaruk’un béliimleri arasinda masal ozelligi
tastyan parcalara da rastlanmaktadir.

-Sekiz Yiikmek (Sekiz Yigin), Altun Yaruk gibi dini nitelikleri agir basan bir eser
olup, Budizm’in inang felsefesini anlatmaktadir.

-Irk Bitig (Fal Kitabi1), Uygur donemine ait bir fal kitabi olan bu eser, Talat Tekin
tarafindan nesredilmistir.

-Kuangi im Pusar: Daha ¢ok diyaloglara dayanan bu hikaye de dini karakterlidir.
Bir ruhani varligin, kendisinden yardim isteyen cesitli varliklara, onlarin sikintilarim
gidermek icin yardimlarda bulunmasini anlatmaktadir.

! Onan, Bilginer, a.g.e., s.59-66.
2 Tekin, Talat, “islam Oncesi Tiirk Siiri”, Turk Siiri Ozel sayisi I, Tiirk Dili, Say1 404, Ocak 1986, s. 7-8.
3 Tekin, T., a.g.m.,s. 18-19.
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-Prens Kalyanamkara ve Papamkara Hikdyesi (Iyi Diisiinceli Sehzdde ile Kétii Diistinceli
Sehzade): Sanskritce kaynakli bir metin olan bu hikaye, iki kardes arasinda gecen ve iyiligin
yiiceliginden bahseden Burkan dinine ait bir menkibeyi anlatmaktadir.

Tiirkische Turfantexte: W. Bang, A. Von Gabain, Resit Rahmeti Arat ve T. Kowalski
tarafindan on cilt halinde yayinlanan bu eser, hikaye 6zelligi ve dini muhteva 6zelligi tasiyan
metinlerden meydana gelmistir.

Uigurica: Uygur donemine ait Budist metinler, “Uigurica” adiyla dort cilt halinde F. W.
K. Miiller tarafindan nesredilmistir. Bu eserdeki ¢ogu metin, hikaye ve dini muhteva 6zelligi
tasimaktadir.

Uygur harfleriyle yazilmis metinler igerisinde en 6nemlileri; Uygur harfli Kutadgu Bilig
ve Uygur harfli Oguz Kagan Destan1’dir.

Kutadgu Bilig'in “Viyana niishast Uygur harfli” olarak yazilmistir. Uygur harfli Oguz
Kagan Destan: nin ise tek niishasi Paris’te “Bibliothéque Nationale”de bulunmaktadir ve bu
metin W. Bang ve Resit Rahmeti Arat tarafindan nesredilmistir. Uygur harfli Oguz Kagan
Destani, Oguz Kagan Destani’nin en eski niishast olmasi ve Islamiyer dncesi Tiirk
inanc¢larini tasimasi bakimindan onemlidir.

Almanya Giessen ve Niiriinberg Universitesi Ogretim iiyelerinden meslekdasim ve
dostum Prof. Dr. Kalus Rohrborn tarafindan da ‘Deutsche-Uigurische Wortebuch’ adli 9
ciltlik bir sozliikk yayinlamaktadir. Bu ¢alisma da son derece dnemlidir.

Yukarida da kisaca bahsettigmiz gibi, Uygur Metinleri’nin neredeyse tamami dini
muhtevali oldugu icin ve nazum tiir’leri itibariyle de giiniimiiz ‘Dini-Tasavvufi Tiirk
Edebiyati nazim Tiir’leri ile Ortistigi i¢in bu metinleri de ‘Dini-Tasavvufi Tiirk
Edebiyati’nin kaynak edebi eserleri arasinda goriiyoruz.

Tiirk Uygur Devleti; ‘anadil Tiirkce ve yabancilara Tiirkge ogretiminde éncii olan,
ilk defa matbaay: kuran, teknolojide oncii olan, diinyaya agik, egitim-ogretime onem veren,
diinya dillerinden terciime gelenegini getiren, insanliga bir yagsam bi¢imi olusturan,
kiiltiirel, degerleri yasatan, doneminin lider Tiirk Devleti dir.

Tiirk Uygur Devleti; “Hun devletinin hiikiim siirdiigii yillarda, kuzey dogu
Asya’nin ticra koselerinden birinde Selenga Nehri’nin batisindan Yenisey Nehri’nin
basina kadar uzanan sahaya yerlesmis olan Uygurlar, 6. yiizyilda Juan Juanlarla
savasarak batida kendilerine kiiciik bir devlet kurmuslardr. Yarim asirlik bir émiirden
sonra elde edilen basar: kaybolunca, tekrar go¢ etme kiilfetine katlanmaya mecbur
olmuslardir. Devletle birlikte Uygur birligi ve toplum hayati da ister istemez agir
sarsintilara ugramigtir. 606 yilinda Géktiirk Devleti egemenligine giren Uygurlar, nispeten
daha emin sartlar altinda ve daha olgun bir birlik kurma tesebbiisiine girmislerdir. Bu
hazirlik devresi, 745 tarihindeki Goktiirk Kaganhgumn siikiitu ile Uygur Hanliginin
kurulusuna kadar devam etmigstir. Béylece 745 tarihinde eski kaganligin ¢okiintiisii iizerinde
kurulmus olan Uygur Hanligi, 840 tarihine kadar tam istiklali ile Mogolistan 'da
yvasamistir. Hanlik bir biitiin olarak 100 yil kadar devam etmistir. 840 yilinda Kirgizlarin
istilasina ugrayarak dagilmislardir’™

Eberhard, Cin’in Simal Komsular: isimli eserinde Uygurlar i¢in su ifadeleri
kullanmustir:

! Caferoglu, a.g.e., s.148.
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“Iyi binici ve nisancidirlar. Manihaizme gectikten sonra et ve kimizdan
vazge¢mislerdir. Saglarini tepeden orerler. Kisa sakal bwrakirlar. Yugda yiizlerini
parcalarlar. Resmi isler icin bir nevi yazi kdgdi kullanirlar™*

Ahmed Caferoglu’da bu konuda su ifadeleri kullanir: “7Tarihi kayitlar, Uygurlarin
viiksek bir kiiltiir ve medeniyete sahip olduklarint géstermektedir. Gelismis kiiltiirleri
kelimenin tam anlamiyla devrin diger devletlerini imrendirecek niteliktedir. Devlet nizam
ve intizamuni ayarlayan kanunlar tedvin etmislerdir. Dig iilke ve memleketler iizerine
sefirler

gonderilmistir. Cin kaynaklart bunlardan genis bir sekilde bahsetmektedir.
Uygurlarda fikir hayati da yiiksek bir seviyeye ulastirilmistir. Uygur hiikiimdarlarinin
saraylarinda yerli ve yabanci tarihgiler, sairler, dlimler, sanatkdrlar biiyiik sempati
gormiiglerdir. Miirebbilerin sehzadelere ve yiiksek tabaka ¢ocuklarina ders verdiklerini,
siir insad edecek kadar kudret sahibi olduklarini, kiitiiphanelere rastlandigini,
Uyguristan’a seyahat etmis gezginlerden grenmekteyiz’

Bu bilgiler, Uygurlarin gelismisligini ortaya koyma bakimindan énemli verilerdir.
Ozellikle din degistirmeleri her alanda oldugu gibi kullandiklar: dil {izerinde de etkili
olmustur. Tiirkgenin yabanci kelime ve unsurlarla karsilasmasi da ilk defa bu dénemde
meydana gelmistir.®

1. Tiirklerde Tas Yazitlardan Kagitlara Gegen Tiirkce

Tirklerin tarih sahnesinde ilk goriiniimlerinden itibaren yazi Kiiltiirlerinin
gelisiminde tasin 6nemli bir yeri vardir. Yenisey, Talas ve Goktiirk yazitlari1 cogunlugu
tag olan zeminlere islenmistir. Kagidin kullanimi ¢ok daha sonra Uygurlar doneminde
giindeme gelmistir.

Dogu-Bat1 kaynaklarmin bildirdigine goére kagidi, Cin’de Tsay Lun isimli
hiikiimdarin, saray muhafiz alayr mensuplarindan bir sanatkar M.S.105 yilinda icad etmistir.
Tsay Lun’un, ‘kagit hamuru olarak bilumum bitki kabuklarini, bilhassa bogiirtlen liflerini,
eski pamuklu elbiseleri, hurda balik¢: aglarini’ kullandigi soylenir.

Kagidin yapiminda oncelikle 6nemli olan siizgectir. ilk kagitlarin yapiminda
yukarida sayillan maddelerden kaynatilarak elde edilen kagit hamurlar1 bu siizgeglerin
tizerine dokiiliir daha sonra siizgecin iizerinde toplanan tabaka kagit hamuru olarak
kullanilir. Bu yontemde ne kadar ¢ok kagit elde edilmek isteniyorsa o kadar ¢ok siizgec
yapmak gerekir.

‘Goktiirk devletinin yikilmasindan sonra tarih sahnesine ¢ikan Uygurlar, Dogu
Tiirkistan sehirlerinde ticaret, aligverisi ve de kagit tizerine yazi yazmayt baslangi¢ctan beri
bir arada bulunduklar: Iranli kavimlerden ézellikle de Sogud’lardan égrenmislerdir.
Bunlarin yam swra Tohar’lar da Tiirklerin hocast oluyorlar. Alfabeyi, kamis kalemi,
miirekkebi hep Iranlilardan 6grenmislerdir ™.

LEberhard, a.g.e.,s. 74.

2 Caferoglu, a.g.e., s. 151..

3 Onan, Bilginer, a.g.e., s.59.
4 Tekin, a.g.e., s. 23
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Artik Tiirkler Uygur devletinin kurulmasiyla birlikte sehirli konuma geliyorlar.
Cekci, kiiskiiyii, tas tabletleri bozkirda birakmislardir. Onlar igin ‘bitimek’ fiilini
uygulayabilecekleri kagitlar vardir. Tiirkler ilk olarak M.S.700’lerde kagidi kullanmaya
baslamislardir.

Kagit kelimesinin etimolojisi hakkinda ¢esitli goriisler ileri siiriilmektedir. Bunlar
arasinda akla en yatkin olam kelimenin Cince kaynakli oldugudur. ilk kagit imalinde
kullanilan bégiirtlenin Cincedeki adr KU’dur. Bu kelimenin eski telaffuzu KUK ve KAK
seklindedir. Kagit yapiminin Cinden sonra ilk ugradigi yer, Iranhlarin bulundugu bélgedir.
Sogudlular ve diger Iranh kavimler burada kagit yapimina girisince adim1 da Cinceden
almig olabilirler. Burada aydinlatilamayan nokta kagda kelimesindeki (da) hecesidir.
Tiirkler arasinda kagidin kullanilmaya baglanmasiyla firca yerine kamms kalem
kullanilmistir. Kamus kalemin adma ise Uygurlar “iiziik” demektedir. Kisacas1 kagit
kelimesi Tiirkge degildir. Cince kokenlidir.! Tiirkgede ikiden fazla bir kelimenin etimolojik
tahlili yapilamiyorsa bu kelimenin Tiirk¢e olma ihtimali ¢ok yiiksektir.

Tiirklerde kagit lizerine yazilmis ilk belge giiniimiize gore 1080 yilindan kalmistir.
Bu kagidin tizerindeki yazilar Karahanh Tiirkeesi ile kaleme alinmigtir. Harfler ise
Uygur harfleridir. Karahanh Tiirkgesi ile yazilmis olmasinin sebebi o donemde Uygurca
iizerinde Karahanh Tiirkce’sinin egemen oldugunun gostergesidir. Bu bir alim satim
senedidir. Su satirlara yer verilmistir.?

”Yil tort yiiz yitmig tigte Sigkan yili Rebiyu’l-ahir ayinta bu hat kildr”.

‘Ote yandan Kagut; 751 Talas savasindan sonra miislimanlara esir diisen Tiirk ve
Cinli kagit ustalar tarafindan, miisliimanlar kagit imalini ogrenmislerdir. Tiirk-miisliiman
sehirleri arasinda kagit yapiminda dne ¢ikan ilk sehirler, Semerkant ve Bagdat tir.
Dokuzyiizlerde Sam ve Kahire de kagithanelere rastlanmaktadir. Islam diinyasinda bilinen
ilk kagit iizerinde “Binbir Gece Masallarindan” bir satir bulunan bir kagit parcasidir.
Bunun tarihi M.S.879 yilina aittir.

Kagidin Avurapa’ya gitmesi, yine miisliimanlar sayesinde olmugtur. Miisliimanlar
Aspanya’ya ulastiklarinda Satiba isimli sehirde imal edilen kagitlar kisa zamanda sohret
bulurlar. Buradan Avrupa'mn diger sehirlerine kagit iki yolla yayilwr. Birincisi, Ispanya
iizerinden Fransa’ya, ikincisi da, Sicilya iizerinden Italya’ya. Sonunda buralardan da
Amerika’ya kadar gitmistir.

Kagid, Anadolu ya Sel¢uklular doneminde ulagmistir. Anadolu 'da biiyiik ihtimalle
kdagit ihtivact Islam iilkelerinden temin edilmistir. Osmanli Imparatorlugunun ilk
donemlerinde, yani 1300 lerde Amasya, Bursa ve Istanbul’da kagit imalathanelerinin
faaliyet gosterdigini, 14.asrin basindan itibaren de, Osmanl Imparatorlugu 'nda kigit
imal edilen yerlerin sayisinda hizl bir artis olmustur.®

Sonuc¢ olarak yazi yazma eylemi ile ilgili olarak, geg¢misten-gliniimiize yaz: yazma
gelenegimizi ifade eden yedi kavram, bizi su sonuca gétiirmektedir. Bilindigi tizere dil ve
kiiltiir birbirinden ayrilmayan iki 6nemli kavramdir. Bir millet i¢in, hem dil, hem de Kkiiltiir
‘ikizleri’, o milletin ta kendisidir. Millet olmanin en 6nemli yani, o milletin ‘kiiltiir-dil

! Tekin, a.g. e.,s. 32.
2 Tekin, a.g. e.s. 28.
3 Tekin, a.g.e.s.27-31.
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ikizleri’dir. Bu climleden olarak, Tiirk¢ede yazi yazma eyleminin temelini teskil eden
‘yedi s6z gurubu’ ¢ok onemlidir. Bu durum bizi, Tiirk milleti tarihinin ilk donemlerinden
itibaren yazi yazma eylemine ne kadar 6nem verdigini kanitlamaktadir. Eski Tiirk toplumu
bugiinkii manada yerlesik medeniyetin temel unsuru olan yazi yazma kiiltiirii seviyesine
heniiz daha ulasamamaistir. Belli eylemleri belli duygular genis kitlelere, gelecek nesillere
aktarmak, ge¢misi onlarin hatirasinda yasatmak amaci ile heykellerden, kabartmalardan ve
genel manada siislemelerden ve nihayet tasa hakkedilmis bir alfabeden istifade ediliyor.
Bilindigi iizere bu alfabe de Goktiirk yazisidir. Tiirk dilinin fonolojik yapisina ustalikla
tatbik edilmis Sami asilli bir alfabedir. Kagidin kullanilmasiyla birlikte artik Uygurlar
arasinda kitap yapimi baglamistir.

2. Uygurlarin Kullandiklar1 Alfabeler Uzerine®

Bilindigi tarihin ilk donemlerinden giiniimiize degin Tiirkler, az da olsa degisik yaz:
ve alfabeler kullanmiglardir. Elbette ki, kiiltiir ve din degisimi sonucunda, yaz1 ve alfabeler
tizerinde de az da olsa degismeler olmustur. Bu donemde Tiirk¢ceye giren Sogdca,
Sanskritce, Farsca ve Cince kelimeler, Tiirk¢enin etkilendigi ilk yabanci kelimeler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu ciimleden olarak, “Tiirklerin Géktiirk (Orhun) alfabesinden sonra kullandiklar
ilk alfabe Manihey alfabesidir. Bu alfabe Maniheizmi kabul eden Tiirkler tarafindan 8. ve
9. yiizyillarda kullanmilmistir®. Yapilan arastirmalar, Manihey alfabesinin Tiirk¢enin yazimi
i¢cin Orhon alfabesine gore daha az elverisli oldugunu ortaya koymaktadir.

Uygurlarin, Manihey alfabesinden sonra kullandiklar1 ikinci alfabe, Sogd
alfabesidir. Tiirklerin Sogdlarla iliskileri daha ¢ok ekonomik diizeydedir. Donemin gii¢lii
ekonomisine sahip olan Sogdlarim Uygurlarin Mani dinini benimsemesinde 6nemli rolleri
olmustur.

“Mani alfabesinden sonrOa kullanilan Sogd ve Uygur alfabeleri Tiirklerin Arap
alfabesi ’nden énce kullandiklari son alfabelerdir. Uygur alfabesi 6yle uzun bir siire
kullamilmistir ki, Osmanli déneminde 17. yiizyila kadar siirmiistiiv. Bu bakimdan Uygur
alfabesine Tiirk alfabesi demek hi¢ de yanlis olmaz. Nitekim Kasgarli Mahmut da Uygur
alfabesinden Tiirk alfabesi diye soz etmektedir’

Sogd’larmn Tiirk tarihinde nemli bir yeri vardir. Sogd’lar fran kékenli bir kavimdir.
Yazili kaynaklar, Sogd dilinin 4. ve 8. asirlar arasinda, donemin “/ingue francas:” oldugunu
ortaya koymaktadir. Nitekim Goktiirklerden kalma yazili belgelerde bu dilin I. Goktiirk
Kaganhgi doneminde, yazi dili olarak kullanildigini gostermektedir. Goktiirk hiikiimdari
Bukan’in kardesi Muhan adina dikilen Bugut kitabesinin Tiirk¢e degil de Sogdca
yazilmig olmasi, o dénemde devlet, ya da resmi yazisma dilinin Sogd¢a oldugunu
gostermektedir.

Uygur alfabesi, Sogd alfabesinden yola c¢ikilarak olusturulmustur. Uygurlar
oncelikle Sogd alfabesini 6grenmisler, daha sonra bundan yola ¢ikarak kendilerine gore bir
yazi1 sistemi viicuda getirmislerdir. “Uygur yazis1 Tiirklerin Islamiyet’i kabul etmelerinden
sonra da kullanilmustir.

' Onan, B., a. g. e., 5.61-64.
2 Tekin, a.g.e., s.31
3 Tekin, a.g.e., s.41
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Uygur Tiirklerin Yusuf Has Hacib’in Kutadgu Bilig’in adli eserinin Viyana
Niishasi, Uygur harfleriyle yazilmistir. Ayrica, Atabetii’l Hakayik’in da bir niishasi,
Uygur yazsi ile kaleme alinmistir.

Uygur yazisimn 15.yiizyihn ikinci yarisinda Istanbul Osmanh Sarayinda
kullanildig1, 6zellikle de Fatih Sultan Mehmet’in Uygurcayr bildigi ve Akkoyunlu
Hiikiimdar1 Uzun Hasan’a kars1 giristigi seferin zaferle sonuglanmasindan sonra 1473
yilinda, Karahisar’da yazdirdigi mektup, Uygur alfabesiyle kaleme alimmuistir. Uygur
yazis1, izleri 18. yiizyila kadar devam etmistir! Fatih’in mektubu yazarken neden Uygur
harflerini sec¢tigi konusu da ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

Mani, Sogd ve Uygur alfabelerinden sonra Uygurlar, Brahmi ve Tibet alfabesini
de kullanmuglardir. Brahmi yazisi Hint kéokenli bir yazidir. Hindistan’da Sanskritcenin
yazimi i¢in kullanilan bu alfabe, Budizmin Orta Asya’ya yayilmasi ile buraya kadar gelmis
ve Uygurlar tarafindan kullanilmistir. Brahmi yazisi bir hece yazisidir. Bu sebeple
Tiirk¢enin yazimi icin elverisli degildir. Ozellikle Tiirkge kelimelerin bu alfabe ile yazilis
tarzina bakildiginda, kelimenin yapisinda ¢ok degisiklik yarattigi gdze carpmaktadir?
Uygurlarin kullandig1 son alfabe, Tibet alfabesidir.

“Bilindigi iizere Tiirklerin Tibetlilerle olan iliskileri ¢ok oncelere 8.yiizyila
dayanmaktadir. Tibet alfabesi Brahmi yazisi ornek alinarak hazirlanmistir. Tiirkge
kelimelerin yaziminda zaman zaman fazla iinstizlere rastlanmaktadir. Zira bu alfabe Tiirkce
fonetige uygun olarak hazirlanmamistir’™®

Sonug olarak Uygurlar, en fazla alfabe kullanan bir kavimdir. Mani, Sogd,
Uygur, Brahmi, Tibet olmak iizere 4 farkli alfabe sistemini Tiirkgeye tatbik etmeye
calismislardir. Bu yazi sistemleri ile bircok yazili kaynaklar viicuda getirmislerdir. Ozellikle
Uygur alfabesi, varligini 18.asra kadar devam ettirmistir. Tlirk¢ce bu donemde en hareketli
donemlerden birini yagamistir. Genellikle dini metinlerin ¢evirisinde ve mektuplagmalarda
kullanilmistir.*

3.Uygurlar Doneminde Tiirk¢e Egitimi

Eski Orta Asya kiiltiir hayatinin bir nevi kurucular1 arasinda yer almis olan
Uygurlar, hem Tirk kiiltiiriine olan hizmetleri, hem de Orta Asya kiiltiiriindeki rolleri
takdire sayandir.

Her ne kadar Uygurlarin Mogol idaresine ge¢meleri siyasi bakimdan Uygur
devletinin yikilmasi ile neticelenmis ise de asirlar boyunca kurulmus ve gelismis olan Tiirk-
Uygur medeniyeti, Mogollar iizerinde biiyiik bir tesir uyandirmstir.

Orta Asya min Mogollar tarafindan istilasi zamaninda Iran medeniyeti burada tam
bir hakimiyet siirmiis ve Arap harfleri ile yan yana Uygur harfleri de insa etmistir.
Timurilerin sarayinda bu siilalenin en son hiikiimdarina kadar “bahsi” adli Uygur Tiirk
katipleri  bulunmakta  idi.Bunlarin  yaptigi  tesirin  derecesi  heniiz  tespit

! Tekin, a.g.e., s. 49.
2Tekin, a.g.e., s. 51.

3 Tekin, a.g.e., s. 61.
40Onan, B. a.g.eg, s. 61-63.
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edilememistir.Mogollara tamga kullanmag: ve devlet tahriratini ogretenler yine Tiirk
Uygurlart olmuslardir.t

Oyle anlasilmaktadir ki Uygurlar dil é6gretimi konusunda kendilerinden onceki
Tirk kavimlerinden daha agik kanitlar birakmiglardir. Ayrica Mogol hiikiimdar:
Timuc¢in’in Uygur Tamgacr’larinin birisini kendi sarayina getirttigi ve ondan hem Tamga
kullanmayi, hem de devlet tahrirati 6grendigi kaydedilmektedir. Daha sonra Uygur
Tamgacr’larinin Cengiz’in sarayinda bizzat Cengiz’in ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretmenligi
yaptiklar1 kayitlara gegmistir. Bu donemlerde Mogollarin kendilerine has bir alfabeleri
olmadigindan Mogol genglerinin yaziyr Uygurlardan o6grenmeye mecbur kaldiklar
sOylenmektedir. Bu Uygur mualliminden 6nce Mogollarda miisterek bir yazi dili
olusmamustir.

‘Mogollarin kullandiklar: Uygur alfabesi hakkinda eski garp ve sark kaynaklarinda
epeyce malumat vardwr. En eski sark kaynaklarindan sayilan Cin anallerinden birisinde
Nayman Hami, Tyang-han maglup edildikten sonra, Uygurlardan Tata Tunggu adli
birisinin Cengiz Han tarafindan esir edildigi ve sonralart onun sarayda Tamgac: vazifesini
gormiis oldugu kaydedilmektedir. Cin analli Uygurcamin Mogollarca kabuliinii, buna
atfetmektedir. Tarih¢i Ciiveyni de Cengiz’in emriyle Mogol asilzadelerinin Uygurca
ogrenmeye mecbur olduklarim kaydetmektedir’.?

Yukaridaki agiklamalar Eski Tiirk¢enin 6@retimi tarihi konusunda su ana kadar
edindigimiz bilgilerin en somut ve énemli olanidir. Burada verilen egitimin niteliginden
bahsedilmese de 6nemlidir. Uygurlar devrinde yabancilara Tiirkce 6@retimi konusunda
Bahsilar acaba nasil bir yontem uygulamaktaydilar? Bunun hakkinda fazla bir bilgiye
sahip degiliz.

1. Uygurlarda Tiirk¢enin Kullanim Alanlar

Uygurlar yerlesik hayatin getirdigi bir takim avantajlar1 kullanarak kendi
donemlerinde 6nemli bir medeniyet dairesi olusturmuslardir. Bilim, sanat, dil ve hukuk
alanindaki ¢alismalariyla Tiirk tarihinde mithim bir yere oturmuslardir. Din
degistirmelerinden kaynaklanan yazi sistemleriyle ¢ok sayida eser viicuda getirmisler ve
Tiirkgeye islevsellik kazandirmislardir. Tirkgenin gergek bir yazi dili olmas: konusunda
inkar edilemez katkilar1 vardir.

Bu baglamda, Tiirk¢enin kullanim ve genis alanlara yayilmasi ile ilgili bilgileri
kisaca maddelestirmeye ¢aligalim:

1. Uygurlarin farkli bir din dairesine girmeleri, Tiirkceye daha fazla yabanci
kelimenin girmesini saglamistir. Bu sebeple i¢in kavramlar ifade etmede kelime
sikintis1 cekilmemistir. Ozellikle dini nitelikli eserlerin ¢evrilmesi, Tiirk¢eye daha
da ivme kazandirmistir.

2. “Uygurcanin gerek nesir, gerekse manzum eserlerin yaziminda kullanilmasi, hizla
yazi dili haline gelmesini saglamistir. Yazilan manzum nitelikli eserlere
baktigimizda bunlarin genelde dini nitelikli olduklarini gorebiliriz. Maniheist
Uygurlardan kalma el yazmalari, Iran dillerinden cevrilmis dini metinler, tévbe

1 Caferoglu, a.g.e., s.181.
2 Caferoglu, a.g.e., s.182
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dualari ve hikdyelerden olugsmaktadir. Bunlar arasinda 6nemli sayida manzum dua
ve ilahilerle din dis1 sayilabilecek bir ask siiri de bulunmaktadir®

3. Uygurlarda dil egitiminin kesin bir kanit1 olarak Uygur sehzadelerinin saraylarda
0zel 6gretmenlerden insad dersleri almasini da sayabiliriz. Bu konuda daha ayrintili
bilgi verilmemistir.

4. Uygurlarin farkli bir din dairesine girmeleri, Tiirkceye daha fazla yabanci
kelimenin girmesini saglamistir. Bu sebeple i¢in kavramlari ifade etmede kelime
sikintis1 cekilmemistir. Ozellikle dini nitelikli eserlerin ¢evrilmesi, Tiirkgeye daha
da ivme kazandirmstir.

5. Tiirkcenin terciime dili héline gelmesi: Budist, Manihey ve Hiristiyan
Uygurlara ait mabetlerden elde edilen ¢ok sayida el yazma malzeme, Uygur dili ve
edebiyatinin gérkemini gozler oniline sermektedir. Bunlar arasinda diger dillerden
cevrilmis farkli bilim dallarina ait metinlere de rastlanmaktadir. Uygurlarda
terciime ¢cok 6nem kazanmistir. Bu donemde Tiirkce adeta bir terciime dili haline
gelmistir. Yapilan dini tercimeler, Uygur dilinin iislubuna ister istemez etki
etmistir.

6. Muhtelif toplumlarin dini ihtiyaclarina cevap verebilmek i¢in hizla yapilan
terciimeler, Uygur Tiirk¢esinin yapisina ¢ok agir yiikler getirmis hatta gramer
kurallarina bile miidahale etmistir.

7. Uygurlar Doneminden, Tiirkcenin ogretimi hakkinda 6nemli bilgiler veren bir
belge de Kara Balasagun Yaziti’dir. Bu yazit ii¢ dilli olarak yazilmistir. Bu diller
Tiirkce, Sogdca ve Cince’dir. Bu durum bize daha o caglarda Tiirkcenin Iran
kaynakli olan Sogd dili ile hesaplasmasi gerektigi diisiincesini aklimiza getirir.
Bunlara ek olarak bazi terciimanlar1 da saymamiz gerekir. Bu kisiler Sanskritce
ve Cinceden yaptiklar1 terciimelerde bazi yabanci terimlere karsi kelime
terclimesi teknigini uygulamislardir. Soyleki;

SANSKRITCE CINCE MANASI UYGURCASI
Akidya Mecghuliye Biligsiz Bilgi
Nama rupa Isim renk At ong

Trsna Sevmek Amranmak
Trsna Bilmek Bilig koniil
Vedana Kabul etmek Teginmek?®

! Tekin, a.g.e., s.8.
2 Bak: Caferoglu, a.g.e.

19




7. Kasgarh Mahmud, DLT’te, ‘Uygur alfabesinin harfleri Tiirk harfleridir’
diye tanitmistir. Ayrica bu alfabenin sirasini gosterdigi gibi noksanlarini da ortaya
koymustur.

8. Uygur harfleri izlerini 18.yiizyila kadar tasinmistir.18. asirda bu yazi1 Budist
manastirlarinda parlak donemini yasamistir. Bunun yayilim merkezi Herat ve Yezid
sehirleridir.

9. Uygur Tiirkcesi paralar iizerinde dahi kendi donemlerinde
kullanilmistir.

10. Uygurlar, ilk defa 8. asirda Matbaay1 icad edip ¢alistirmaya ve kagit
lizerine yazilar yazmaya baslamiglardir.

11. Tirk tarihinde, ilk kitap basimi ile ugrasan kavim Uygurlardir. Tek
basina bu bilgi bile Uygurlarda egitimin ne derece ileri oldugunu gostermeye yeter. Her ne
kadar bu isi baska kavimlerden dgrenmislerse de oldugu gibi birakmayip daha da ileri
gotiirmuslerdir.

Sonug olarak sunlar1 sdyleyebiliriz ki Uygur donemi gerek egitim, gerekse Tiirkce
egitimi hakkinda bize sundugu veriler 1518inda bu kavramlar bakimindan daha kolay
yorumlanabilir degerlendirmeler yapmamiza imkan saglamaktadir. O donemde Tiirk¢e’ nin
icinde bulundugu ortam gelisim siirecinde bir asama olarak kabul edilip bulgular bu ag¢idan
degerlendirilmelidir.

2. Uygurlarda Yazma Egitimine Dair Bilgiler!

Her ne kadar Uygurlarin Mogol idaresine ge¢cmeleri siyasi bakimdan Uygur
Devleti’nin yikilmasi ile neticelenmis ise de, asirlar boyunca kurulmus ve gelismis olan
Tiirk-Uygur medeniyeti, Mogollar {izerinde biiyiik bir tesir uyandirmistir. “Orta Asya’'nin
Mogollar tarafindan istilas: zamaninda Iran medeniyeti burada tam bir hakimiyet kurmus
ve Arap harfleri ile yan yana Uygur harfleri de insa etmistir. Timurilerin sarayinda bu
stilalenin en son hiikiimdarina kadar bahst adli Uygur Tiirk katipleri bulunmakta idi.
Bunlarin yaptigi tesirin derecesi heniiz tespit edilememistir. Mogollara tamga kullanmayt
ve devlet tahriratini dgretenler yine Uygur Katipleri olmustur” 2.

Oyle anlasiimaktadir ki Uygurlar dil 6gretimi konusunda kendilerinden dnceki Tiirk
kavimlerinden daha acik kanitlar birakmislardir. Ayrica Mogol hiikiimdar1 Timugin’in
Uygur tamgacilarinin birisini kendi sarayina getirttigi ve ondan hem tamga kullanmay1 hem
de devlet tahrirat1 6grendigi kaydedilmektedir. Daha sonra Uygur tamgacilarinin Cengiz’in
sarayinda bizzat Cengizin g¢ocuklarma o6gretmenlik yaptiklari kayitlara ge¢mistir. Bu
donemlerde Mogollarin kendilerine has bir alfabeleri olmadigindan Mogol genglerinin
yaziyt Uygurlardan o6grenmeye mecbur kaldiklar1 sdylenmektedir. Bu Uygur
muallimlerinden 6nce Mogollarda miisterek bir yazi dili olusmamustir.

! Onan, B., a.g.e., 5.64-66.
2 Caferoglu, a. g. e., s.181.
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“Mogollarin kullandiklart Uygur alfabesi hakkinda eski garp ve sark
kaynaklarinda epeyce malumat vardir. En eski sark kaynaklarindan sayilan Cin
anallerinden birisinde Nayman Ham Tyang-han maglup edildikten sonra, Uygurlardan
Tata Tunggu adli birisinin Cengiz Han tarafindan esir edildigi ve sonralari sarayda
tamgact vazifesini gormiis oldugu kaydedilmektedir. Cin analli (1lligy) Uygurcanin
Mogollarca kabuliinii, buna atfetmektedir. Tarih¢i Ciiveyni de, Cengiz’in emriyle Mogol

asilzadelerinin Uygurca dgrenmeye mecbur olduklarini kaydetmektedir”.*

Uygurlarda bir yazi kiiltiiriiniin olusmasinda birgok etken sayilabilir. Bunlar
arasinda belki de en 6nemlisi, gelismis bir hukuk sistemine sahip olmalaridir. Uygurlardan
kalan yazili arsiv incelendiginde, bunlarin 6nemli bir kismini hukuk metinlerinin
olusturdugu goriilecektir. Hukuk sisteminin gelistigi bir ortamda, okuma yazma kiiltiiriiniin
gelismesi gayet tabidir.

“Uygurlarda yazi kiiltiirii genis kitlelere yayilmis durumdaydi. Halk ve ozellikle
yonetici kesim, kullanilan hukuk terimlerinin ¢oguna hakim durumdaydi. Unlii tarih¢i Von
Le Coq, bu durumu su ifadelerle dile getirmektedir: Acaba, o donemdeki ka¢ Avrupali kale
beyi, el yazisi ve uygun hukuki ifadelerle bir mukavele tertip edebilirdi? Halbuki

Uygurlarda, bir kéylii, esnaf buna muktedirdi” 2

Okuryazarligin Uygurlarda genis halk kitlelerine yayilmasinda gelismis hukuk
sisteminin 6nemli bir etkisinin oldugu goriillmektedir. Asagr yukari ayni donemlerde
Avrupa’da, ozellikle halk arasinda okuryazarlik oram oldukca diisiiktii. “Ozellikle
tiiccarlar, maash okuryazarlar sayesinde ticari faaliyetlerini yiiriitebiliyorlardi. Buna

katilimct okuryazarlik deniliyordu™ .

Yukaridaki agiklamalar, Eski Tiirk¢enin dgretimi tarihi konusunda su ana kadar
edindigimiz bilgilerin en somut ve Onemli olanidir. Bu bilgiye kadar eski Tiirk
topluluklarinda Tiirkgenin 6gretimine dair bir kayda rastlanmamustir. Bu bilgi, verilen
egitimin niteliginden bahsetmese de 6nemlidir. Uygurlar devrinde yazi 6gretimi konusunda
bahsilar acaba nasil bir yontem uygulamaktaydilar? Bu ve benzer uygulamalar Uygurcanin
Mogollar tarafindan yayilmasi konusunda da 6énemli bir etken olmustur.

Uygurlar Dénemi, Tiirk dili ve kiiltiir tarihinin en 6nemli doniim noktalarindan biridir. Bu
donemde Tiirkler, gocebe yasamdan yerlesik hayata gecerek yazi, egitim ve edebiyat
alanlarinda koklii gelismeler gostermislerdir. Maniheizm ve Budizm gibi dinlerin kabulii,
Uygur Tiirkgesinin hem s6z varligini zenginlestirmis hem de terclime faaliyetleri araciligiyla
Tiirkgenin bir yazi ve 6gretim dili olarak giiglenmesini saglamistir. Kagidin ve matbaanin
kullanimiyla birlikte, Tiirkge ilk kez sistemli bigimde yaziya gegirilmis ve tas yazitlardan
kitaplara uzanan bir kiiltiirel siireklilik olusmustur.

Uygurlarin kullandiklart Mani, Sogd, Uygur, Brahmi ve Tibet alfabeleri, Tiirklerin yazi
sistemleri konusundaki deneyimlerini artirmis; hukuk, din ve edebiyat alanindaki eserler,
Tiirk¢enin ifade giiclinii ve 6gretim potansiyelini pekistirmistir. Uygur bahsilar1 araciligiyla
Tiirkge, Mogol saraylarinda bile 6gretilmis; boylece Tiirk¢enin yalnizca bir iletisim aract
degil, medeniyet kurucu bir dil oldugu ortaya konmustur.

Sonug olarak, Tiirk¢enin tarihl gelisimi, egitim sistemi i¢indeki yeri ve diinya dili olma
potansiyeli bir biitlin olarak degerlendirildiginde; dilin korunmasi, &gretilmesi ve

! caferoglu, a. g. e., 182.
2 Rasonyl, a.g.e., s.112.
3 Smith, a. g. e., s. 2015.
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gelistirilmesi ulusal bir sorumluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirk¢enin hem ana dili
hem de yabanci dil olarak &gretiminin bilimsel temeller iizerinde siirdiiriilmesi, dilin
evrensel diizeyde temsili i¢in zorunludur. Tiirk¢eyi 6gretmek, ayn1 zamanda Tiirk kiiltiiriinti,
diisiince bicimini ve tarihsel kimligini yasatmak anlamina gelir.

Bu baglamda Uygur donemi, Tiirkgenin bir yazi ve 6gretim dili olarak kdéklesmesinin
baslangi¢ noktasi; glinlimiiz Tiirkcesi ise bu koklii gelenegin yasayan bir devamidir. Tiirkge,
gecmisgin mirasin1 gelecege tasiyan gii¢lii bir kiiltiir ve medeniyet dili olmaya devam
edecektir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi i¢in Akademisyen
Yetistirme ve Istihdam Sorunu

Murat OZBAY!
Eda SAYGIN?

Ozet

Tiirkge egitimi icin 6gretmen ve akademisyen yetistirme ¢alismalar1 ilk defa Gazi Universitesinde lisans,
yiiksek lisans ve doktora seviyesinde programlar agilmasi amaciyla donemin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi
Boliim Bagkani Prof. Dr. Abdurrahman Giizel tarafindan baslatilmistir. Gerekli yazigmalarin ardindan Yiiksek
Ogretim Kurulunun 1.6.1989 tarih ve E.0./07.02.003./1752-11714 sayih karartyla Gazi Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii biinyesinde Tiirkcenin Egitimi ve Ogretimi Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans ve doktora
programlar1 agilmasi kabul edilmis ve bu enstitiide yiiksek lisans ve doktora 6grenimi faaliyete gecirilmistir.
1992-1993 ogretim yilinda ise Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi Boliimii biinyesinde
Tiirkge Ogretmenligi Programi agilmustir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi de akademik anlamda ilk defa
bu programlardaki “Yabancilara Tiirkce Ogretimi” adli derslerde ele alinmustir. “Yabancilara Tiirkce
Ogretimi” dersleriyle baslayan bu girisim, alamin gelisimine temel teskil etmistir. Sonraki yillarda bazi
{iniversitelerde “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi” yiiksek lisans ve doktora programlari da agilmuistir.
Biitiin bu olumlu gelismelere ragmen yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde halen gesitli gilincel sorunlar
mevcuttur. S6z gelimi bu alanda bir lisans programinin bulunmamasi, 6nemli bir eksiklik olarak karsimizda
durmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde uzman ve akademisyen yetistirilmesine yonelik yiiksek
lisans ve doktora egitimi veren {iniversitelerin sayisinda artis vardir. Fakat bu alanda yiiksek lisans ve doktora
egitimi alan akademisyenlerin istihdam edilme siireglerinde ¢esitli sorunlar yasanmaktadir. Bu ¢aligmada,
yabanct dil olarak Tiirk¢e dgretimi alaninda uzman ve akademisyen yetistirme siiregleri detayli bicimde ele
alimmakta; egitim programlarmin yapi, igerik ve uygulama imkanlari incelenmektedir. Ayrica, alandaki
istihdam sorunlari, 6zellikle akademisyenlerin kariyer basamaklarinda karsilastigi giicliikler ve bu sorunlara
yonelik ¢oziim Onerileri {izerinde durulmaktadir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, program, akademisyen, istihdam

Abstract

The efforts to train teachers and academics for Turkish language education were first initiated at Gazi
University by Prof. Dr. Abdurrahman Giizel, who was then the Head of the Department of Turkish Language
and Literature Education. The aim was to establish undergraduate, master’s, and doctoral programs in this field.
Following the necessary correspondences, the Council of Higher Education approved the establishment of
master's and doctoral programs within the Department of Teaching Turkish as a Native Language under the
Institute of Social Sciences at Gazi University with the decision dated 01.06.1989 and numbered
E.0./07.02.003./1752-11714. Subsequently, graduate-level education in this field began. In the 1992-1993
academic year, the Turkish Language Teaching Program was launched within the Department of Turkish
Language and Literature Education at the Gazi Faculty of Education. The teaching of Turkish as a foreign
language was also addressed for the first time in an academic context through the course titled "Teaching
Turkish to Foreigners" included in these programs. This course marked the beginning of initiatives that laid
the foundation for the field’s development. In the following years, various universities also introduced master’s
and doctoral programs in "Teaching Turkish as a Foreign Language." Despite these positive developments,
several current problems persist in the field. For example, the lack of an undergraduate program specifically
dedicated to teaching Turkish as a foreign language stands out as a significant shortcoming. Although there

L Prof. Dr.; Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii Tiirk¢e
Egitimi Ana Bilim Dali
ozbayankara@yahoo.com

2Doktora Ogrencisi; Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana
Bilim Dali Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali; edasaygin96@gmail.com
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has been an increase in the number of universities offering graduate programs to train experts and academics
in this field, challenges continue in the employment processes of those who complete these programs. This
study examines in detail the processes of training specialists and academics in the field of teaching Turkish as
a foreign language. It also explores the structure, content, and implementation possibilities of the educational
programs, and focuses on employment-related issues, particularly the difficulties academics face in their career
progression, while offering potential solutions.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, program, academic staff, employment
Giris

Diller, tarih boyunca medeniyetlerin bulusma noktasi olmus; kiiltiirel etkilesimin en
temel araci haline gelmistir. Bu etkilesim, farkli toplumlar arasinda iletisim kurma
zorunlulugunu da beraberinde getirmis; dil 6grenme ve 6gretme siiregleri yalnizca bireysel
degil, ayn1 zamanda toplumsal, siyasal ve ekonomik bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmustir.
Yabanci dil 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinin hangi donemde ve cografyada profesyonel
bir ¢ercevede basladigina ve bu siirecin nasil yiiriitiildiigline dair kesin ve net bilgilere
ulasmak miimkiin degildir (Ozbay ve Bahar, 2016, s.2). Ancak tarihsel belgeler bireylerin
her ¢agda baska bir dili 6grenme ya da kendi dillerini farkli toplumlara 6gretme ihtiyact
duydugunu gostermektedir (Mutlu ve Bagci Ayranci, 2017, s.67). Bunu doguran temel
etmenler arasinda; savaslar, fetihler, gé¢ ve zorunlu yer degistirmeler, ticaret yollari tizerinde
kurulan etkilesimler, diplomatik iligkiler, bilimsel ve teknolojik gelismeler sayilabilir.

Insanlik tarihinin farkli donemlerinde ortaya c¢ikan dil &grenme ve ogretme
gereksinimi, Tiirk¢eyi de kapsayacak sekilde ¢ok sayida dilin farkli toplumlar arasinda
Ogrenilmesine zemin hazirlamistir. Farkli milletlerin birbiriyle etkilesim icinde olmasi,
zamanla birbirlerinin kiiltiiriinii ve dilini 6grenmelerini dogal ve kaginilmaz bir siire¢ haline
getirmistir (Biger, 2012; Ozdemir, 2018, s. 60). Tarih boyunca Tiirkler, Anadolu, Orta Asya,
Balkanlar, Orta Dogu ve Kafkaslar gibi genis ve ¢esitli cografyalarda yasamis, bu
bolgelerdeki farkl kiiltiirler ve medeniyetlerle etkilesimde bulunmuslardir. Gogler, savaslar
ve ticaret yollar1 araciligiyla siyasi ve kiiltiirel etkilerini devam ettiren Tiirkler, bu stiregte
cesitli devletler ve imparatorluklar kurmuslardir. Bu tarihi ve cografi etkilesimler hem
Tiirk¢enin yabancilar tarafindan 6grenilmesini hem de Tiirkler tarafindan Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretilmesini zorunlu kilmistr.

Tiirk dili, tarihsel gelisim siireci boyunca farkli cografyalarda ve kiiltiirlerde varlik
gbstermis, onemli bir iletisim aract olmanin 6tesinde, kiiltiir tasiyicisi bir unsur olarak one
cikmistir. Bu baglamda, Tirkcenin etki alanit yalmizca bir bolgeyle smirli kalmamis;
Mogolistan ve Cin’in i¢ bolgelerinden baglayarak Orta Avrupa’ya, Sibirya’dan Hindistan’a
ve Kuzey Afrika’ya kadar genis bir cografyaya yayillmistir (Ercilasun, 2011, s.13). Bu
yayilma, sadece dilsel bir etkilesim degil, ayn1 zamanda kiiltiirel ve siyasal iligkiler ag1 i¢inde
degerlendirilmesi gereken bir siireci olusturmustur. Zamanla Tiirkce, yalnizca diplomatik
temas kuran sinirli gevrelerce degil, yonetici sinifin ana dili haline gelmesiyle birlikte halk
Kitleleri arasinda da 6grenilmek istenen bir dil konumuna gelmistir. Osmanli déneminde ise
Tiirk¢eye duyulan bu ilgi, ¢ok uluslu bir imparatorluk yapisinin geregi olarak, Anadolu’dan
Balkanlar’a ve Afrika’ya uzanan genis cografyada farkli topluluklarin ortak iletisim araci
héline gelmesiyle daha da artmistir. (Ozbay ve Bahar, 2016, s.3). Bu tarihsel ve kiiltiirel
yayilimin dogal bir sonucu olarak, Tiirk¢enin farkli cografyalarda yabanci bir dil olarak
Ogrenilmesi ve dgretilmesi siireci de zaman igerisinde belirli bir sistematik kazanmistir. Son
yillarda bu siirecin incelenmesi lizerine bir¢ok calisma yapilmistir. Bunlar arasinda Acik
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(2008), Bayraktar (2003), Biger (2012), Iscan, (2014), Korkmaz (2003), Memis (2021),
Ozdemir (2018), Ozbay, Melanlioglu, Biiyiikikiz ve Uyar (2013) sayilabilir.

Yirminci yiizyildan itibaren teknolojide yasanan gelismeler, uluslararasi iliskilerin
olaganiistii bir hizla artmasina neden olmustur. Bu etkilesim yogunlugu, bireyler arasinda
ortaya ¢ikan iletisim ihtiyacini artirmis ve bazi dillerin kiiresel 6l¢ekte hizla yayginlagsmasina
zemin hazirlamistir (Ozbay, 2010, s.11-12). Bu gelismeler, yalnizca yaygin dillerin degil,
ayni zamanda bolgesel giic olma potansiyeline sahip dillerin de énem kazanmasina yol
acmistir. Tiirkiye’nin jeopolitik konumu, kiiltiirel yapisi, ekonomik ve diplomatik alanda
giiclenmesi gibi etkenler, 6zellikle son yillarda Tiirkiye’ye ve Tiirk¢eye olan ilginin belirgin
bi¢imde artmasini saglamistir (Giin ve Atmaca, 2024, s.1; Uggun, 2013). Bu artan ilgi
dogrultusunda, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi; akademik is birlikleri, uluslararasi
egitim politikalar1 ve kiiltiirel etkilesim c¢er¢evesinde kurumsal diizeyde ele alinan stratejik
bir alan haline gelmistir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi devlet destekli
politikalar, akademik arastirmalar ve kuramsal yapilanmalarla daha sistemli bir ¢er¢evede
ele alinmaya baglanmustir.

1984 yilina kadar yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi, bireysel ¢abalarla ya da
siirl sayida kurulus tarafindan yiiriitilmekteydi. Bu alanda sistematik, kurumsal bir yap1
heniiz olusturulmamisti. Ankara Universitesi TOMER’in kurulmasi, yabanci dil olarak
Tiirkcenin ~ 6gretiminde  kurumsallasma  silirecinin  en  6nemli adimi  olarak
degerlendirilmektedir. TOMER’in kurulmasiyla baslayan kurumsallasma siireci, ilerleyen
yillarda farkli tiniversitelerde acilan Tiirkge 6gretim merkezleri ve akademik programlarla
devam etmistir. Bu kurumsal gelismeler, zamanla devlet politikalartyla da desteklenmis;
Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi (YTB), TIKA, Yunus Emre Enstitiisii
ve Maarif Vakfi gibi kuruluslarin devreye girmesiyle Tiirk¢enin uluslararasi diizeyde
Ogretimi stratejik bir hedef haline gelmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin gorece yeni bir alan olmasi, bir¢ok yapisal ve
uygulamaya yonelik eksikligi de beraberinde getirmistir. Nitekim, bu donemde Tiirk¢enin
yabancilara 6gretimi konusunda hazirlanan ders kitabr sayisinin oldukg¢a sinirli olmasi ve
konuyla ilgili akademik diizeyde kaleme alinmis makalelere neredeyse hi¢ rastlanmamasi,
s6z konusu eksikliklere drnek teskil etmektedir. (Kdse ve Ozsoy, 2020, s.30). Ayrica, alanin
akademik olarak heniliz kurumsallasmamis olmasi, bu alanda uzmanlasmis 6gretici ve
arastirmaci kadrolarinin eksikligini de birer sorun olarak ortaya ¢ikmustir. Bu eksiklikleri
gidermek ve alana nitelikli insan kaynagi kazandirmak amaciyla, Tirkge egitimi igin
ogretmen ve akademisyen yetistirme ¢alismalar1 ilk kez Gazi Universitesinde baslatilmstir.
Bu kapsamda, lisans, yiiksek lisans ve doktora seviyesinde programlar a¢ilmasi amaciyla
donemin Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi Bo6liim Bagkani Prof. Dr. Abdurrahman Giizel
onciiliigiinde Onemli girisimlerde bulunulmustur. Gerekli yazigmalarin  ardindan,
Yiiksekdgretim Kurulunun 1.6.1989 tarih ve E.0./07.02.003./1752-11714 sayil karartyla,
Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi
Anabilim Dali’nda yiiksek lisans ve doktora programlar1 agilmasi kabul edilmis; boylece s6z
konusu enstitiide lisansiistii diizeyde ogretim faaliyete gecirilmistir (Giizel, 2003). S6z
konusu kararda, dnce lisansiistii sonra lisans programlari agilmasina izin verilmistir. Bunun
gerekcgesi ise alanin ihtiya¢c duydugu akademik insan kaynaginin yetistirilmesine oncelik
verilmesidir. Bdyle bir yaklasim, alanin siirdiiriilebilir gelisimi ve nitelikli akademik kadro
thtiyacinin  karsilanmast acisindan isabetli bir karar olarak degerlendirilmistir. Bu
geligmeleri takiben, 1992-1993 6gretim yilinda Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Egitimi Boliimii biinyesinde Tiirkce Ogretmenligi Programi da agilmustir. Yabanci dil olarak
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Tiirkgenin 6gretimi, akademik anlamda ilk kez bu programlardaki “Yabancilara Tiirkce
Ogretimi” dersleri kapsaminda ele alinmistir. S6z konusu derslerle baslayan bu siireg, alanin
gelisimi agisindan 6nemli bir baslangi¢ noktasi olusturmustur. Sonraki yillarda ise ¢esitli
{iniversitelerde “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi” alaninda yiiksek lisans ve doktora
programlarinin agilmasiyla bu alan akademik anlamda daha da giiglendirilmistir.

Kurumsallagma siirecinin baslamasi, alanin gelisimi i¢in 6nemli bir adim olmakla
birlikte, ayn1 zamanda egitim materyalleri, nitelikli O6gretim elemanlar1 ve akademik
calismalar agisindan 6nemli eksikliklerin de giin yiiziine ¢ikmasina neden olmustur. Her ne
kadar 1990’lardan itibaren yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretimi alaninda akademik
programlar ve 0gretmen yetistirme ¢aligmalar1 baslatilmis olsa da glinimiizde bu alanda
yeterli sayida uzman 6gretim elemaninin bulunmamasi 6nemli bir eksiklik olarak devam
etmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik en 6nemli giincel sorunlardan
biri, alana 6zgii yeterli donanima sahip 6gretim elemanlarinin sayica yetersizligidir. Bu
sorunun temel nedenlerinden biri, yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimine yonelik 6zel
olarak yapilandirilmis bir lisans programinin heniiz bulunmayisidir (Iscan, 2020). Lisans
diizeyinde Tiirk¢enin yabancilara 6gretimine yonelik miistakil bir boliim agilmasi farkl
donemlerde giindeme getirilmis olmakla birlikte (Giizel, 2003; Uggun, 2013, Ozbay ve
Bahar, 2016; Durmus, 2013), s6z konusu tasarilar zaman zaman iiniversite yonetimleri,
Yiiksekogretim Kurulu veya Milli Egitim Bakanlig: tarafindan olumsuz goriis bildirilmesi
nedeniyle hayata gegirilememistir. Tiim bunlara ek olarak, lisansiistii programlarin sayica
sinirli olmasi, 6gretim elemani istthdaminda alan dis1 tercihlerin yapilmasi ve akademik
kadrolarin siirdiiriilebilir bicimde desteklenmemesi de bu alandaki akademisyen eksikligi
sorununa sebep olmaktadir.

1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Lisans Programi’nin Gerekliligi

Kiiresellesen diinyada, tilkeler arasindaki etkilesimler artmis, bilgiye ulagim
kolaylasmis ve akademik caligsmalar uluslararasi bir boyut kazanmistir. Bu gelismeler,
Ozellikle lisansiistii egitimin onemini daha da artirmistir. Toplumlarin kendi kimliklerini
koruyarak kiiresel diizeyde varlik gosterebilmeleri, ancak nitelikli insan giicli ve bilimsel
bilgi tiretimiyle miimkiindiir. Bir milletin siirekliligini saglayan en temel unsurlardan birini
olusturan dil, kimligin tasiyicist ve bilimsel diisiincenin ifadesi olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
Bu baglamda dil alanindaki yiiksek lisans ve doktora programlari, yalmizca akademik
uzmanlik saglamanin 6tesinde, milletlerin kiiltiirel siirekliligini teminat altina alan stratejik
bir yatirim haline gelmektedir.

Dil, bir toplumun diisiinme bi¢imini, tarihini ve degerlerini yansitan en giiclii
araglardan biridir. Bu nedenle, bireylerin kendi dillerini dogru ve bilingli bir sekilde
ogrenmeleri ve Ogretmeleri hem bireysel hem toplumsal hem de uluslararasi gelisim
acisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Bir¢ok gelismis tilke, kendi dil politikalarini belirleyip
bu politikalarin uygulanmasina yonelik ¢aba gostermektedir. Dil egitimi ve 6gretimi, bu
politikalarin basinda gelmektedir (Ozbay, 2010 s.204). Bu dogrultuda dil egitimi, yalnizca
teknik becerilerin kazandirilmasiyla sinirli kalmamali; bireyin elestirel diisiinme, iletisim
kurma ve kiiltiirel farkindalik gelistirme siireclerini de desteklemelidir. Bilimsel yontemlerle
yapilandirilmis programlar ve alaninda yetkin egitimciler araciliiyla bu hedeflere ulagsmak
miimkiindiir. Lisansiistii diizeyde yiiriitiilen caligmalar, hem dil 6gretiminde karsilagilan
sorunlarin tespit edilmesini hem de bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerilerinin gelistirilmesini
saglamaktadir. Bu yoniiyle, yliksek lisans ve doktora programlarmin sadece akademik
diinyaya degil, ayn1 zamanda egitim politikalarina da yon verebilecek nitelikte bilgi iirettigi
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goriilmektedir. Dil alaninda yapilacak her tiirlii lisansiistii ¢alisma, tilkenin kiiltiirel mirasini
koruma, gelistirme ve yayma ¢abasinin bir pargasi olarak degerlendirilmelidir.

Biitiin bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin
de 6zel bir 6neme sahip oldugu goriilmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesi,
Tiirkiye’nin kiiltiirel ve diplomatik etki alanin1 genisletme hedeflerinin 6nemli bir pargasidir.
Kiiresellesmeyle birlikte farkli cografyalarda Tiirk¢eye olan ilgi artmakta bu da Tiirk¢enin
sistemli, bilimsel ve etkili yontemlerle 6gretilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu durum, soz
konusu Ogretim siirecini yiiriitebilecek nitelikli ve alaninda uzman o6greticilere duyulan
ihtiyaci da beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi
alaninda uzmanlasmig &greticilerin yetistirilmesi, bu alanin siirdiiriilebilirligi ve kalitesi
acgisindan 6nem arz etmektedir.

Yabanc dil olarak Tiirk¢enin 6gretildigi kurumlarin sayisinda son yillarda 6nemli
bir artis gdzlemlenmesine ragmen, bu kurumlara 6gretim elemani aliminda heniiz net ve
nitelikli bir standart olusturulmamistir. Bu alanda nitelikli insan kaynagina duyulan ihtiyag,
cesitli kurum ve kuruluslarin kisa siirede “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” sertifika
programlar1 agmasina neden olmus, farkli disiplinlerden birgok kisi bu sertifika
programlarindan yararlanarak alana yonelmistir. Ancak, liniversiteler biinyesinde sunulan
bu tiir kisa siireli sertifika programlari hem kapsam hem de igerik bakimindan yetersiz
kalmakta; dolayistyla alandaki egitimin niteligini artirmak yerine, uzmanlik kavraminin
igerigini zayiflatmaktadir. Oysaki ¢esitli tiniversitelerde bu alana 6zgii olarak agilmis en az
17 tezli yliksek lisans programi bulunmaktadir ve bu programlar, sistemli, bilimsel ve
disiplinler arasi1 bir egitim siireci sunmaya g¢alismaktadir. Buna ragmen, yiliksekogretim
kurumlarinin alana yonelik ilgi ve destek eksikligi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi
alaninda yetismis akademisyenlerin istihdaminda 6nemli sorunlara yol agmaktadir.

Bu durum, yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda lisansiistii diizeyde yetismis
nitelikli akademisyenlerin yeterince degerlendirilmemesinin yani sira, bu alandaki kalite
standartlarinin yiikseltilmesinin 6niindeki en biiyiik engellerden biridir. Yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminin yayginlastirilmas: ve uluslararasi diizeyde rekabet edebilir bir egitim
ortamiin olusturulmasi, akademik altyapiya sahip oOgretim elemanlarinin istthdam
edilmesiyle mimkiin olacaktir. Hem lisans hem de lisansiistii programlarin
yayginlastirilmast ve niteliginin artirilmasi  yiiksekégretim kurumlarinin - sorumluluk
almasini gerektirmektedir.

“Yabancilara Tirkce Ogretimi alaninda lisansiistli programlar, uzman Ogretim
elemanlar1 yetistirmeye katki saglamakla birlikte, esas amaci alanla ilgili bilimsel
aragtirmalarin yapilmasi ve bu disiplinin bagimsiz bir bilim dali haline gelmesini
amaglayarak acilmistir” (Ozbay ve Bahar, 2016, s.18).

Asagidaki tablolarda Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yiiksek
lisans ve doktora programlariin bulundugu tiniversiteler yer almaktadir.

Tablo 1.
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Yiiksek Lisans Programlarinin Bulundugu
Universiteler

Universite Derece Universite Derece

Ahmet Yesevi Universitesi ~ Tezsiz Yiiksek Lisans Hacettepe Universitesi Tezli- Tezsiz (1. Ogretim)
Yiiksek Lisans
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Alanya Alaattin Keykubat —Tezli Yiiksek Lisans Istanbul Universitesi Tezli Yiiksek Lisans
Universitesi
Ankara Hact Bayram Veli  Tezli Yiiksek Lisans Kocaeli Universitesi Tezli Yiiksek Lisans

Universitesi

Bartin Universitesi Tezli Yiiksek Lisans Kiitahya Dumlupinar  Tezsiz Yiiksek Lisans (II.
Universitesi Ogretim)

Baskent Universitesi Tezli Yiksek Lisans Mersin Universitesi Tezli Yiiksek Lisans

Bayburt Universitesi Tezli Yiksek Lisans Nevsehir Hac1 Bektas Veli  Tezli Yiiksek Lisans
Universitesi

Bolu Abant Izzet Baysal Tezli Yiiksek Lisans Sakarya Universitesi Tezli-Tezsiz (II. Ogretim)

Universitesi Yiiksek Lisans)

Canakkale Onsekiz Mart  Tezli Yiiksek Lisans Uludag Universitesi Tezli Yiiksek Lisans

Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi ~ Tezli Yiiksek Lisans Yildiz Teknik Universitesi ~ Tezli- Tezsiz  Yiiksek

Lisans
Gazi Universitesi Tezli Yiiksek Lisans

Tablo 1°de goriildigii gibi yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi tezli yiiksek lisans
programi 17 iiniversitede, tezsiz yiiksek lisans programi ise 5 tiniversitede bulunmaktadir.
Tiirkiye genelinde birgok iiniversite, bu alanda tezli yiiksek lisans programi sunmaktadir. Bu
durum, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimine olan ilginin akademik diizeyde arttigini
gostermektedir. Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde yer alan {iniversitelerde de (6rnegin
Nevsehir, Mersin, Canakkale, Kiitahya, Alanya, Bolu, Istanbul, Ankara) yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi programinin acilmis olmast, bu programlarin sadece biiyiik sehirlerde degil,
bolgesel diizeyde de yayginlastigini gostermektedir. Bu alanda lisansiistii programlarin
yayginlagsmasi, Tiirk¢enin uluslararasi alanda daha sistemli, bilimsel ve nitelikli bicimde
ogretilmesine akademik diizeyde katki saglamaktadir.

Tablo 2.
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Doktora Programlarinin Bulundugu Universiteler

Universite Enstitii
Gazi Universitesi Doktora
Hacettepe Universitesi Doktora
Istanbul Universitesi Doktora

Tablo 2 Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretimi alaninda doktora
diizeyinde egitim veren iiniversite sayisinin olduk¢a sinirli oldugunu gostermektedir.
Doktora programlar1 alanda akademik uzman yetistirilmesini, bilimsel yayinlarin artmasini
ve bu alanda yeni yontem ve tekniklerin gelistirilmesini saglamaktadir. Bu durum, yabanci
dil olarak Tiirk¢enin Ogretimi alaninda doktora diizeyinde uzmanlagmanin farkli
tiniversitelerde de yayginlastirilmasina duyulan ihtiyaci gozler 6niline sermektedir.

Lisanstistii diizeyde agilan programlar bu disiplinin bagimsiz bir bilim dali haline
gelmesini saglayacak akademisyenleri yetistirmektedir. Alanda yetisen akademik uzmanlik
birikimi, artik lisans diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi programlarinin
acilmasina Onciilik edebilecek diizeye ulagsmaktadir. Bu baglamda, yabanci dil olarak
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Tirkge Ogretimi lisans programlarmin agilmasi, hem 06gretici yetistirme siirecini daha
sistematik hale getirecek hem de alana yonelik akademik, pedagojik ve uygulamali
yeterliklerin daha saglam temellere dayandirilmasma katki saglayacaktir. Bu nedenle,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi alaninin bagimsiz bir disiplin olarak kabul edilmesi
ve bu dogrultuda iiniversiteler biinyesinde ilgili lisans programlarinin bir an dnce agilmasi
gerekmektedir. Mevcut lisansiistii programlarin sayisinin artirilmasi da alanin akademik
gelisimi agisindan biiyiik dneme sahiptir (Iscan,2020 s.132; Uggun, 2013, 5.2496). Ayrica
bu tiir bir lisans programi, mezunlarini dogrudan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
istihdam edilebilir hale getirerek bu alandaki kurumsal yapilanmanin da giiglenmesini
saglayacaktir. Bu sebeple, Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda akademik
siirekliligi saglamak ve nitelikli insan kaynagi ihtiyacini karsilamak amaciyla lisans
diizeyinde programlarin olusturulmasi, lisansiistii programlarin da sayisinin artirilmasi bir
gereklilik haline gelmistir.

Asagidaki tablolarda, yabanci dil olarak Tiirkge O0gretimi alaninda yiiksek lisans
programi bulunan bazi tiniversiteler ve okutulan dersler yer almaktadir. Tablolarda yer alan
bilgiler, ilgili tiniversitelerin resmi web sitelerinde yayimlanan veriler esas alinarak
derlenmistir.

Hacettepe Universitesinin yabanc dil olarak Tiirkge 6gretimiyle ilgili yiiksek lisans
dersleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Yiiksek Lisans Programi
Dersleri

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Yiiksek Lisans Programi
Yabanci Dil Olarak Tiirkceye Yaklasim ve Yontemler |

Arastirma Yontemleri ve Arastirma Etigi

Yabana Dil Olarak Tiirkcenin Yapisal Ozellikler I

Dilbilim ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce

Tiirk Dili Beceri Alanlar: I

Dil Ogretimi ve Teknolojik Destekler

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Dilbilgisi

Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Materyal Gelistirme ve Tasarlama
Tiirk Dilinin Yabanci Dillerle Karsilastirilmasi

Etkili iletisim

ikinci Dil Edinimi Kuramlari

Yabana Dil Olarak Tiirkcenin Ogretim Programi Gelistirme ve Degerlendirme
Dil Ogrenimi Psikolojisi

Yabanci Dil Olarak Tiirkce (")gretiminin Tarihi Gelisimi ve Giincel Kaynaklarinin incelenmesi
Yabaneci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalarinda istatistiksel Yontem I

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢eye Yaklasim ve Yontemleri II

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Semineri

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Yapisal Ozellikleri

! Tablolar yazarlar tarafindan olusturulmustur.
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http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1d951df94582&ders_kod=YDT701&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1d9c61734586&ders_kod=YDT705&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1da1719b4587&ders_kod=YDT706&zs_link=1&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1da822ab4589&ders_kod=YDT708&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1db27db5458d&ders_kod=YDT712&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1dda9831458f&ders_kod=YDT714&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1ddc8b744591&ders_kod=YDT716&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1dde22854593&ders_kod=YDT718&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c62644de26d96014e8c2143b00dbc&ders_kod=YDT726&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2

Kiiltiir ve Dil Ogretimi

Tiirk Dili Beceri Alanlar: IT

Dil Egitimi ve Olgme- Degerlendirme

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Metin Secimi
Diksiyon

Tiirk Dilinin Engellilere Ogretimi

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Arastirma Proje
Toplumsal Dilbilim

Yabana Dil Olarak Tiirkce icin Simif Yonetimi

Tiirk Dili ve Kiiltiiriiniin Evreleri

Ortak Dil Onerileri Avrupa Cercevesi

Yabana Dil Olarak Tiirkce Arastir. istatistiksel Yontemler II
Ozel Konular

Hacettepe Universitesi. (b.t.a.). Yabanci dil olarak Tiirkce égretimi  programi  yiiksek lisans.
https://akts.hacettepe.edu.tr/ders_listesi.php?birim_kod=2138&prg_0id=410c62644324c68001448d5565d85
dda&prg_kod=21383&programduzey=3&submenuheader=2

Baskent Universitesinin yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretimiyle ilgili yiiksek lisans
dersleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.

Baskent Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Yiiksek Lisans Programi
Dersleri

Baskent Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Yiiksek Lisans Programi
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretim Tarihi

Yabana Dil Ogretiminde Yaklasim, Yontem ve Teknikler

Egitim Istatistigi

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Metinler ve Uygulamalar
Ana Dili Ogretimi

Egitimde Arastirma Yontemleri

Seminer

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kiiltiir Aktarim

Tiirk Halk Edebiyat Ornekleriyle Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi
Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dil Bilgisi Uygulamalar
Meslek Dili Olarak Tiirkce

Dilde Cesitlenme ve Ogretimi

Yurt Disindaki Tiirk¢e Ogretim Calismalar

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Program Gelistirme

Cok Dillilere Tiirkce Ogretimi

Bagkent Universitesi. (b.t.). Yabanci dil olarak Tiirkce &gretimi tezli yiiksek lisans programu.
https://truva.baskent.edu.tr/bilgipaketi/?dil=TR&menu=akademik&inner=katalog&birim=317

Gazi Universitesinin yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimiyle ilgili yiiksek lisans
dersleri Tablo 5’te gosterilmistir.
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http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1ddbbef24590&ders_kod=YDT715&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1ddd84a14592&ders_kod=YDT717&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
https://akts.hacettepe.edu.tr/ders_listesi.php?birim_kod=2138&prg_oid=410c62644324c68001448d5565d85dda&prg_kod=21383&programduzey=3&submenuheader=2
https://akts.hacettepe.edu.tr/ders_listesi.php?birim_kod=2138&prg_oid=410c62644324c68001448d5565d85dda&prg_kod=21383&programduzey=3&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1d951df94582&ders_kod=YDT701&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1d99b5564584&ders_kod=YDT703&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1d9c61734586&ders_kod=YDT705&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1da1719b4587&ders_kod=YDT706&zs_link=1&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1da822ab4589&ders_kod=YDT708&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1db27db5458d&ders_kod=YDT712&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1dda9831458f&ders_kod=YDT714&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
https://truva.baskent.edu.tr/bilgipaketi/?dil=TR&menu=akademik&inner=katalog&birim=317

Tablo 5.
Gazi Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Yiiksek Lisans Programi Dersleri

Gazi Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Yiiksek Lisans Programi

Bilimsel Arastirma Yontemleri ve Etik

Tiirkcenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Giidiileme Stratejisi, Biligsel, Norofizyolojik ve Uzamsal Alanlarin
Gelistirilmesi

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Simf i¢i Uygulamalar
Tarihte ve Cumhuriyet Déneminde Tiirk¢e Egitimi- Ogretimi
Tiirkgenin Yabanc1 Dil Olarak Ogretiminde Anlama Becerileri
Tiirkge Ogretiminde Materyal Gelistirme

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yaklasimlar

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yaratict Drama

Yurt Disinda Tiirkce Ogretimi Cahsma ve Uygulamalar:
Tiirkce Ogretim Tarihi

Dil Ogretiminde Metin Kullanim

Tiirkgenin Yabanc1 Dil Olarak Ogretiminde Anlatma Becerileri
Kiiltiirleraras iletisim

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Kiiltiir ve Dili Aktarim
Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Avrupa Dilleri Ogretimi
Klasik Tiirk Edebiyatinin Dili

Dil Politikalar1 ve Tiirk Algis1

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Cocuk Edebiyati

Yabana Dil Ogretim Yontem ve Teknikleri

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Materyal Tasarim

Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kitle iletisim Araclarimmn Kullanim

Gazi Universitesi. (b.t.a). Yabanci dil olarak Tiirkce &gretimi yiiksek lisans programi bilgileri.
https://obs.gazi.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=81&curSunit=81727243
3#

Istanbul Universitesinin yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimiyle ilgili yiiksek lisans
dersleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.

Istanbul Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Yiiksek Lisans Programi
Dersleri

Istanbul Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Yiiksek Lisans Progran

Bilimsel Arastirma Teknikleri ve Yayin Etigi

Tiirkgenin S6z Varhig ve Sozciik Ogretimi

Yabancai Dil Olarak Tiirk¢e Metin Dilbilimsel Yaklasim ve Uygulamalan I
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Anlama Becerileri

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kiiltiirlerarasilik

Seminer
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Anlatma Becerileri

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Beceri Alanlarina Yonelik Etkinlik Modelleri
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Materyal Hazirlama ve Gelistirme

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yaklasim, Yontem ve Uygulamalar

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminin Tarihi Seyri

Istanbul Universitesi. (2024a.). Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi, tezli yiiksek lisans programi, (5rgiin
ogretim). https://ebs.istanbul.edu.tr/home/dersprogram?id=1528&yil=2024

Tablo 3, 4, 5 ve 6’da Hacettepe, Baskent, Gazi ve Istanbul Universitelerinin
Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi yiiksek lisans programlarinda bulunan dersler yer
almaktadir. Tablolar incelendiginde bu tiniversitelerin yiiksek lisans programlarinda benzer
derslerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu durum programlarin belirli bir akademik ¢ercevede
sekillendigini ve benzer temel hedeflere sahip oldugunu gostermektedir. “Yaklasim”,
“yontem” veya “teknik”ler iceren dersler dort tiniversitenin programinda da yer almistir. Bu
dersler sayesinde Ogretmen adaylarinin kuramsal bilgi edinmesi ve bilimsel temellerle
Ogretim siirecine yaklagmasi saglanmaktadir.

Dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi dort temel dil becerisine yonelik derslerin
tim programlarda yer almasi, dil Ogretiminin uygulamali boyutunun da g6z ardi
edilmedigini ve 6gretmen adaylarinin bu becerileri etkin bir bicimde kazandirabilecek
donanima sahip olmalarinin hedeflendigini gostermektedir. Kuramsal bilgi ve uygulama
arasinda bir denge kuruldugu ve ¢ok yonlii bir 6gretmen yetistirme anlayisinin benimsendigi
goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin dgretim siirecinde kullanabilecekleri arag-gereglere yonelik
materyal gelistirme ve kullanimu ile ilgili derslere de hemen hemen tiim programlarda yer
verildigi goriilmektedir. Bu derslerde pedagojik ilkeler dogrultusunda arag-gereg tasarlama,
gelisgtirme  ve  degerlendirme  yeterliliklerinin ~ kazandirilmasinin =~ hedeflendigi
anlagilmaktadir.

Tiim programlarda kiiltiir aktarimi1 ve kiiltiirlerarasi iletisim konularina yer verilmesi,
yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminin yalnizca dilsel yeterlilik kazandirmay1 degil, aym
zamanda kiiltiirin  tamtim1  ve kdltiirel farkindalik olusturmayr da amagladigini
gostermektedir. Ogretmen adaylarmin hedef kiiltiiriin degerlerini tanitma, kiiltiirel
karsilagtirmalar yapma ve Kkiiltiirel duyarlilikla O6gretim siirecini yonetme becerileri
kazandiklar1 sGylenebilir.

Asagidaki tablolarda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda doktora programi
bulunan bazi {iniversiteler ve okutulan dersler yer almaktadir. Tablodaki bilgiler, ilgili
tiniversitelerin resmi web sitelerinde yayimlanan veriler esas alinarak derlenmistir.

Hacettepe Universitesinin yabanc dil olarak Tiirk¢enin 6gretimiyle ilgili doktora
dersleri Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7.
Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Doktora Programi Dersleri

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Doktora Progranm
Yabana Dil Olarak Tiirkce ve Egitimsel Dilbilim
Yabancai Dil Olarak Tiirk¢ede Soylem Coziimlemesi I

Tiirk¢ede Soz Dizim ve Metin Dilbilgisi
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http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1d951df94582&ders_kod=YDT701&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1d99b5564584&ders_kod=YDT703&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1d9c61734586&ders_kod=YDT705&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Materyal Degerlendirme ve Gelistirme
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Cagdas Egilimler
Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kiiltiirel Yaklasimlar
Cok Dillilik ve Dil Ogretimi-Ogrenimi

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Semineri

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi ve Ogrenme Sorunlar
Yabanc Dil Olarak Tiirk¢ede Soylem Coziimlemesi 11

Tiirkce Kitle iletisim Araclarinda Dil Kullanim

Yabanai Dil Olarak Tiirk¢e Ogretmeni Yetistirme Politikalar:
Edebiyat ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce

Yabanci Dil Ogretiminde Karsilastirmali Cahsmalar
Deneme-Elestiri Coziimlemesi

Ozel Alan Tiirkgesi

Tiirk¢e Soylem Tiirlerinin Ders Malzemesi Olarak Kullanimu 11
Tiirkce Yazinsal Metinlerde Bicem incelemesi |1

Tiirkce Ogretiminde Anlambilimsel Yaklasimlar

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Cocuklara Ogretimi

Roman- Oykii Coziimlemesi

Yabanci Dil Ol Tiirk¢ede Sézcelem ve Edim Bilim Kuramlari
Yabana Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Teknoloji Kullanim
Tiirkce Yazinsal Metinlerde Bicem incelemesi I

Tiirkce Soylem Tiir. Ders Malzemesi Olarak Kullanimi I

Ozel Konular

Hacettepe Universitesi. (b.t.b.). Yabanci dil olarak Tiirkce égretimi programi doktora/sanatta yeterlik.
https://akts.hacettepe.edu.tr/program_detay.php?birim_ref=AKDBRM_0000000000000000000000686&biri
m_kod=2138&prg_0id=410c62644324c68001448d5d54595ddb&prg_kod=21385&programduzey=5&subme
nuheader=2.

Gazi Universitesinin yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimiyle ilgili doktora dersleri
Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8.

Gazi Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Doktora Programi Dersleri
Gazi Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Doktora Programi
Bilimsel Arastirma Yontemleri ve Etik
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde 21. Yiizyil Becerileri
Biitiinciil Yaklasim Cercevesinde Dil Becerileri Arasindaki Etkilesim
Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Dijital Hikdye Anlatim
Tiirkgenin Yabanc1 Dil Olarak Ogretiminde Psikolojik Faktorler
Tiirkce Sozliikler Tarihi ve Sozliik incelemeleri
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Programlari ve Program Gelistirme
Diinyada Tiirk imgesi
Dramatik Coziimleme ve Dil Ogretimi

Tiirkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Siirecler
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http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1da6ffb14588&ders_kod=YDT707&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1daaf8bd458a&ders_kod=YDT709&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1dafdb8d458c&ders_kod=YDT711&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1da1719b4587&ders_kod=YDT706&zs_link=1&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1d9874af4583&ders_kod=YDT702&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1da822ab4589&ders_kod=YDT708&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1dae0b92458b&ders_kod=YDT710&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1db27db5458d&ders_kod=YDT712&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1dda9831458f&ders_kod=YDT714&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1ddc8b744591&ders_kod=YDT716&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1dde22854593&ders_kod=YDT718&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1de2b9f74595&ders_kod=YDT720&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1de90b5a4598&ders_kod=YDT724&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1ddbbef24590&ders_kod=YDT715&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1ddd84a14592&ders_kod=YDT717&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1de030b74594&ders_kod=YDT719&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1de4ce304596&ders_kod=YDT721&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2
http://akts.hacettepe.edu.tr/ders_detay.php?ders_ref=410c626449c33c20014c1de75fe04597&ders_kod=YDT723&zs_link=2&prg_kod=21385&submenuheader=2

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Uygulamah Metindilbilim
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi: Okuma Anlama

Dil Ogretiminde Metin Secimi

Tiirkcenin Egitimi ve Ogretiminin Tarihi Evreleri

Tiirkgenin Yabanc1 Dil Olarak Cocuklara Ogretimi

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Dil Bilgisi Ogretimi

Tiirkgenin Yabanc1 Dil Olarak Ogretiminde Anlambilim

Mesleki Tiirkge Ogretimi

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Olcme ve Degerlendirme
Tiirkgenin Yabana Dil Olarak Ogretiminin Giincel Sorunlart

Gazi Universitesi. (b.tb.). Yabanci dil olarak Tiirk¢enin  &gretimi(dr)- programi  bilgileri.
https://obs.gazi.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=81&curSunit=81727267
o#.

Istanbul Universitesinin yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretimiyle ilgili doktora
dersleri Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9.

Istanbul Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Doktora Programi Dersleri
Istanbul Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Doktora Programi
Bilimsel Arastirma Teknikleri ve Yayin Etigi
Dil Ogretiminde Ogretici Yeterlilikleri
Dil Politikalar:

Tiirkcenin Ses ve Bicim Ozellikleri

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Akademik Alan Okumalari
Dil Ogretiminde Tarihi Tecriibe

Gic Olgusu ve Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Halk Bilimi ve Tiirkce Ogretimi

Kiiltiirel Duyarlihk ve Dil Ogretimi

Tiirk Soylulara Tiirkiye Tiirkcesi Ogretimi

Yabanci Dil Olarak Tiirkee Dilbilgisi Ogretimi

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Cevirinin Yeri
Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Materyal Tasarim
Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sozliik Calismalar
Yabancilar icin Akademik Tiirkcenin Ogretimi

Istanbul Universitesi. (2024b.). Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi, doktora programi, (Orgiin Ogretim).
https://ebs.istanbul.edu.tr/home/dersprogram/?id=19260&birim=yabanci_dil_olarak_turkce_egitimi__doktor
a_programi__(orgun_ogretim)&yil=2024

Tablo 7, 8 ve 9 incelendiginde Hacettepe, Gazi ve Istanbul Universitelerinin
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi doktora programlarinda genis ve kapsamli ders
iceriklerine yer verdigi goriilmektedir. Programlardaki dersler dil dgretiminin hem teorik
hem de wuygulamali boyutlarin1 kapsamakta; dilbilim, egitim bilimleri, 6l¢me-
degerlendirme, materyal gelistirme, kiiltiirel yaklagimlar gibi alanlara yonelik dersleri de
icermektedir.
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Bu programlar, akademik bilgi birikimi ile pedagojik yetkinligi bir araya getirmeyi
hedefleyerek alanin ihtiya¢ duydugu nitelikli uzmanlarin yetistirilmesine 6nemli katkilar
saglayabilir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte {tilkeler arasindaki smirlar giderek
kalkmakta ve bu durum dil 68renimi ve 6gretimine olan ihtiyaci artirmaktadir. Kiiltiirel,
ekonomik, diplomatik, egitim, uluslararas1 akademik ve ticari ig birlikleri gibi ¢esitli etkenler
nedeniyle Tiirk¢eye olan ilginin de giderek artmasi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin
akademik ve kurumsal diizeye tasinmasini zorunlu kilmistir. Ankara Universitesi
TOMER’in kurulusuyla baslayan kurumsallasma siireci, farkli {iniversitelerde acilan yiiksek
lisans ve doktora programlariyla giiclenmis, devlet destekli politikalarla uluslararasi alanda
yayginlagsma siirecine girilmistir. Kuramsallagma c¢alismalar1 ile birlikte alanin ¢esitli
eksikliklerinin ve gelistirilmesi gereken yonlerin oldugu da ortaya konmustur.

Bu alandaki en biiyiik eksiklerden biri ise akademisyen yetistirme ve yetistirilen
akademisyenlerin istihdam sorunlaridir. Giiniimiizde akademisyen yetistirmek i¢in gelinen
son nokta ise 17 iiniversitede tezli yiiksek lisans, 5 iiniversitede tezsiz yliksek lisans ve 3
tiniversitede doktora programlarmin yiiriitiiliyor olmasidir. Bu alanda uzman ihtiyaci
baslangicta farkli boliimlerden mezun olanlarin ¢ok kisa bir egitim siirecinden sonra sertifika
almasiyla karsilanmaktaydi; ancak giiniimiizde bu alanin lisansiistii diizeyde uzman
yetistiriyor olmasi nedeniyle bu yaklagimin yeniden degerlendirilmesi gerekmektedir. “Milli
Egitim Bakanligi, cesitli baskanliklar, enstitiiler, vakiflar (Yurt Dis1 Tirkler ve Akraba
Topluluklar Baskanligi Yunus Emre Enstitiisii, Maarif Vakfi vb.), {iniversiteler ve 6zel
kurumlar YDTO sertifika programlar1 diizenlemektedir” (Demiralay ve ilhan, 2025, 5.277).
Demirel ve Kokeii (2018) sertifika programlarma katilan ogrencilerin programlar
hakkindaki goriislerini ele alan bir ¢alisma yapmistir. Katilimcilar, yabancilara Tiirkce
Ogretimi sertifika programi ders igeriklerinin lisans programindaki temel dil becerileri ve
Ogretim yontemleri dersleriyle benzer oldugunu belirtmis; 6zellikle Egitim Fakiiltesi
mezunlarinin bu duruma olumsuz yaklastig1 tespit edilmistir (s.1897). Bu c¢alismanin
oneriler kisminda ise ders verenlerin alan uzmani olmasinin saglanmasi ve yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi i¢in uzman akademik personel yetistirilmesine yonelik yeni diizenlemeler
yapilmasi gerektigi dile getirilmistir (Demirel ve Kokeii, 2018, s.1898). Demiralay ve Ilhan
(2025), “Yabanci Dil Olarak Sertifika Programlarinin Ogretim Elemanlarmin Goriiglerine
Gore Incelenmesi” isimli ¢alismasinda bu sertifika programlarina iliskin sorunlara dikkat
cekmigtir. Sertifika programlarindaki artisin sebeplerinden birinin ise “ilgili kuruma para
kazandirma” amaci oldugunu belirtmislerdir (Demiralay ve Ilhan, 2025, 5.287).

Sertifika programlarinin temel amacinin egitim ve nitelikli uzman yetistirmek olmasi
gerekirken, bazi durumlarda bu programlarin 6ncelikle kuruma gelir saglama amaciyla
acilmasi yanlis bir yaklasimdir. Bu yaklasim, programlarin akademik niteligini ve egitim
kalitesini zedeleyebilir, 6grenci ihtiyaglar1 ve alanin gelisimi goéz ardi edilerek ticari
kaygilarin 6n plana ¢ikmasina yol agabilir.

Bunlarin 6niine gegilmesi i¢in yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde lisans
boliimlerinin agilmasi ve bu alanin akademik olarak ele alinmasi gerekmektedir. Yabanci dil
olarak Tirkcenin Ogretiminde lisansiistii egitim goéren Ogretim elemanlarinin sayisi

35



artirtlmali ve bu alanda istihdam edilmeleri saglanarak yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi
bilimsel bir temele oturtulmalidir.

Oneriler

1. Bir dilin konusuru olmak, o dilin gramer yapisina ve edebiyatina dair bilgi sahibi
olmak ya da dilbilimi veya yabanci dil 6gretimi alaninda uzmanlasmak, dogrudan
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda uzmanlagmak anlamina gelmemektedir. Bu
alan kendine 6zgii kuramsal altyapi, yontem bilgisi ve pedagojik donanim gerektiren
ayr1 bir uzmanlik alan1 olarak degerlendirilmelidir.

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretildigi kurumlardaki istihdam siireglerinde bu
alanda lisansiistii diizeyde uzmanlasmis akademisyenlere 6ncelik verilmelidir.

3. Yetistirilen akademisyenlerin motivasyonunu artirmak ve istihdamini saglamak
amactyla; TOMER, Egitim Bilimleri Enstitiisii ve Sosyal Bilimler Enstitiisii gibi
kurumlarin ilgili ana bilim dallarinda, akademik unvanlara (uzman, doktor 6gretim
tiyesi, dogent, profesor) uygun kadrolar tahsis edilmelidir.

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretimine yonelik yiiksek lisans ve doktora
programlart agmak isteyen liniversitelerde, bu alanda yeterli akademik altyapinin
olusturulmasi tesvik edilmelidir.

5. llgili lisansiistii programlarin agilabilmesi igin bilim dallarinda bu alanda doktora
derecesine sahip en az bes Ogretim elemaninin bulunmasi sarti standart haline
getirilmelidir. Bu akademik standartlar, yalnizca enstitiiler i¢in degil, Tiirkge
Ogretim Merkezleri (TOMER) i¢in de gegerli kilinmalidir.

6. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yiiksek lisans ve doktora egitimi
almis akademisyenlerin de kendi alanlarinda ”dogentlik” sinavina girebilmeleri i¢in
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) nezdinde gerekli girisimlerde bulunulmalidir.

7. Tiirkgenin yabanci dil olarak O6gretimi alaninda lisansiistii programlarin ders
igerikleri ve 68renme ciktilari, alanin ihtiyaglarina uygun sekilde giincellenmeli;
belirli bir akademik standart ortaya konmalidur.

8. TOMER’ler ve cesitli kurumlar tarafindan verilen yabanci dil olarak Tiirkcenin
ogretimi sertifikalar1 bu alandaki lisansiistii mezunlarinin 6niinii kapatmamalidir.

9. Bu alanda bir lisans programi agilamadi1 takdirde mevcut Tiirkge Ogretmenligi Ana
Bilim Dallarindaki “Yabancilara Tiirkgce Ogretimi” derslerinin saatleri artirilmali ve
eleman ihtiyaci 6ncelikle bu ana bilim dali mezunlari araciligiyla kargilanmalidir.
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Dil islevleri: Tarihsel Gelisimi, Stmiflandirmalar ve Dil Islev
Listelerinin Elestirel Karsilastirilmasi

Mahir KALFA!
Ziibeyde TURAN DENizZ

Ozet

Dil islevi kavrami, insanin dili kullanarak gergeklestirdigi amaglari ifade eder ve hem bireysel hem toplumsal
diizeyde dilin ne ise yaradigi sorusuna cevap arar. Alan yazinda “dilsel islev”, “iletisimsel iglev” veya “islevsel
yetenek™ gibi farkli terimlerle de anilan bu kavram, tarihsel siire¢ igerisinde hem felsefi hem de dilbilimsel
bakis agilariyla ele alinmigtir. Antik Yunan’dan Orta Cag’a kadar dilin islevi daha ¢ok diisiince ve metafizik
diizlemde tartigilmig; 17. yiizyildan itibaren iletisim odakli yaklagimlar gelismistir. 19. yiizyilda Humboldt,
dilin yalnizca bir iletisim araci degil, bireyin diigiinsel diinyasinin bir yansimasi oldugunu vurgulamis; 20.
yiizyilda Saussure’iin yapisalci yaklasimiyla dilin toplumsal bir sistem olarak tanimlanmasi, iglev temelli
caligmalarin kuramsal zeminini olusturmustur. Dil islevlerinin sistematik siniflandirilmasi ise ilk olarak Karl
Biihler’in gelistirdigi Organon Modeli ile temellendirilmistir. Biihler bu modelde dili ii¢ temel isleve ayirir:
anlatimsal, ¢cagrisal ve gdndergesel. Daha sonra Roman Jakobson, bu {i¢lii yapi iizerine iliskisel iglev, iistdilsel
islev ve siirsel iglev gibi yeni islevler ekleyerek modeli genisletmis ve dilin alt1 temel iglevini ortaya koymustur.
Halliday, ¢cocukluk donemindeki dil kullanimina odaklanarak yedi temel islev belirlemistir, bunlar: aragsal,
diizenleyici, iletigimsel, kisisel, imgesel, temsil ve deneyimsel islevlerdir. Halliday, bu islevlerin zamanla
bireyin dilsel ve toplumsal olgunlagsmasiyla birlikte diisiinsel, kisilerarasi ve metinsel olmak iizere ii¢ iist
kategoriye déniistiigiinii ileri siirmiistiir. Avrupa Konseyi’nin 2001 tarihli Diller I¢in Ortak Avrupa Referans
Metni’nde (CEFR) “islevsel yetenek” baslig1 altinda tanimlanan alt1 temel islev (bilgi aktarma, tutum ifade
etme, ikna, sosyallesme, sdylem yapilandirma, iletisim sorunlarin1 giderme) gergevesinde, dil 6gretimi
standartlastirilmaya calisilmistir. Bu cercevede gelistirilen T-Serisi iginde yer alan Breakthrough (Al),
Waystage (A2), Threshold (Bl) ve Vantage (B2) gibi diizeylere 6zel listeler; dil grenicilerinin farkli
seviyelerde hangi iletisimsel islevleri gergeklestirebilecegini tanimlamay1 amaglamistir. Van Ek ve Trim’in
katkilariyla gelistirilen bu listeler, islevsel dil 6gretiminin temel yapi taslarini olusturmus ve giiniimiizdeki
iletisim temelli yabanci dil 6gretim yaklagimlarina teorik zemin hazirlamistir.

Anahtar Kelime: dil islevi, dil islevi listesi, Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR), T-serisi

Abstract

The concept of language function refers to the purposes that humans realize through the use of language,
seeking to answer the question of what language serves at both the individual and societal levels. In the
literature, this concept is also referred to by various terms such as “linguistic function,” “communicative
function,” or “functional competence,” and has been addressed throughout history from both philosophical and
linguistic perspectives. From Ancient Greece to the Middle Ages, the function of language was primarily
debated on the plane of thought and metaphysics; from the 17th century onward, communication-oriented
approaches emerged. In the 19th century, Humboldt emphasized that language is not merely a tool for
communication but also a reflection of the individual’s cognitive world; in the 20th century, Saussure’s
structuralist approach, which defined language as a social system, provided the theoretical foundation for
function-based studies. The systematic classification of language functions was first grounded in Karl Biihler’s
Organon Model. In this model, Biihler distinguished three basic functions of language: expressive, conative,
and referential. Roman Jakobson later expanded this tripartite model by adding the phatic, metalingual, and
poetic functions, thereby establishing six fundamental functions of language. Focusing on language use during
childhood, Halliday identified seven primary functions: instrumental, regulatory, interactional, personal,
imaginative, representational, and heuristic. Halliday further argued that these functions, over time, evolve into
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three overarching categories corresponding to the individual’s linguistic and social maturation: ideational,
interpersonal, and textual functions. In the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)
published by the Council of Europe in 2001, six basic functions (imparting and seeking information, expressing
and finding out attitudes, persuading, socializing, structuring discourse, and repairing communication
breakdowns) were defined under the heading of “functional competence” in an attempt to standardize language
teaching. Within this framework, the T-Series, including function lists tailored to levels such as Breakthrough
(Al), Waystage (A2), Threshold (B1), and Vantage (B2), was developed to specify which communicative
functions language learners are expected to perform at different proficiency levels. These lists, advanced
through the contributions of van Ek and Trim, have constituted the cornerstones of functional language
teaching and provided the theoretical foundation for today’s communication-based approaches to foreign
language instruction.

Keywords: language function, language function list, Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR), T-Series

1. Dil islevi Nedir

“Dil islevi” kavramu, dilbilim ve dil egitimi alanlarinda siklikla karsilagilan temel bir
terimdir. Bu kavram, alan yazinda zaman zaman “dil fonksiyonu”, “dilsel iglev”, “iletisimsel
islev” ya da “islevsel yetenek” gibi farkli adlandirmalarla da kullanilmaktadir. Konuya
iligkin derinlemesine bir tartismaya girmeden dnce, s6z konusu kavramin anlaminin agik bir
bicimde ortaya konmasi gerekmektedir. Oxford University Press tarafindan yayimlanan
Function in English adli eserde dil islevleri, insanlarin konusma ya da yazma yoluyla
gerceklestirmek istedikleri amaclar olarak tanimlanmaktadir: “Dil islevleri, insanlarin
konusma veya yazma yoluyla gergeklestirmek istedikleri amagclardir. Aslinda, dili
kullanmak da dahil olmak tizere yaptigimiz her seyin bir amaci oldugunu sdyleyebiliriz ...
Iste bu tiir amaglara dilin islevleri denir” (Blundell, Higgens, & Middlemiss, 1982, s. 5).
Benzer sekilde, Cambridge University Press tarafindan yayimlanan Functions of English
adli eserde dil islevleri “Bir seyi mi tanimliyorsun, birini mi ikna ediyorsun, yoksa fikrini mi
soyliiyorsun? Iste bunlara dil islevleri denir” bigiminde tanimlanmaktadir (Jones, 1984, s.
1). Searle (1975) ise dil islevlerini s6z edimleri kurami baglaminda ele alir. Ona gore
konusucu, dili kullanarak dinleyicide bir illokiisyonel etki yaratmayi amaglar; bu da bir s6z
edimini (illocutionary act) gergeklestirmek, baska bir ifadeyle bir dilsel islevi yerine
getirmek anlamina gelir. Tirkce alan yazinda da kavrama yonelik genel tanimlar
bulunmaktadir. Kilig’a (2002) gore dil islevleri, “dilin kullanim1” (s. 31) iken; Kocaman
(1983) dil islevlerini “dilin gordiigii is” (s. 342) olarak ifade etmistir.

Dolayisiyla “dil islevi”, en yalin haliyle, bireylerin dili kullanarak ulagmak istedikleri
amaglart ifade eder. Bu kavramin anlami netlestirildikten sonra, ¢alismamizin ilerleyen
boliimlerinde dil islevlerinin Antik Cag’dan giiniimiize kadar ge¢irdigi tarihsel evrim
ayrintili bigimde ele alinacaktir.

2. Dil islevi Kavramiin Tarihsel Gelisimi

Dil islevlerinin tanimi ve siniflandirilmasi, erken donem felsefi tartismalardan
giiniimiiz modern dilbilim yaklagimlarina kadar stirekli gelisip ¢esitlenmistir. Antik Cag’da,
dilin islevleri daha cok felsefi bir cercevede ele alinmistir. Eski Yunan filozofu Aristoteles,
Retorik adli eserinde dilin mantik ve ifade islevlerine odaklanmistir. Ancak bu dénemde dil
islevleri dogrudan smiflandirilmamistir. Orta Cag’da dilin islevleri, felsefi ve teolojik
baglamda ele alinmis, 6zellikle Tanri’nin varligi, kutsal metinlerin yorumu ve tiimeller
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sorunu c¢ercevesinde tartisilmistir. Bu donemde dil, diisiincenin ve gercekligin
anlasilmasinda temel bir ara¢ olarak goriilmistiir. 17. yiizyillda Port-Royal dilbilgisi
gelenegi, dili diisiinceleri baskalarina aktarma araci olarak tanimlamis, dilin iletisimsel
yoniinli 6ne ¢ikarmistir. 19. ylizyilda Humboldt, dilin yalnizca iletisim araci olmadigini,
bireyin diisiince diinyasinin ve diinya goriisiiniin bir yansimasi oldugunu savunarak dilin
ifade boyutuna dikkat ¢cekmistir. 20. yiizyilin baglarinda Saussure, “dil” (langue) ve “s6z”
(parole) ayrimini ortaya koyarak, dili bireysel kullanimdan bagimsiz, toplumsal bir sistem
olarak tanimlamis; bdylece modern yapisalci dilbilimin ve dil islevleri {izerine yapilan
sonraki caligmalarin teorik temelini olusturmustur. Biihler, konusucu, dinleyici ve baglam
Ogeleri lizerinden dilin li¢ temel islevini sistemli bir sekilde siniflandirmis ve islevler lizerine
ilk kapsamli modeli gelistirmistir. Ardindan Prag Dilbilim Okulu tiyeleri ve 6zellikle Roman
Jakobson, dil islevleri kuramini alt1 temel 6ge ve alt1 islev modeliyle genisleterek dilin
siirsel, tstdilsel ve iliski kurucu boyutlarin1 da tanimlamistir. Sonraki donemde Halliday,
cocuk dilinin gelisimi {izerinden hareketle, yetiskin dilinde dil islevlerini disiinsel,
kisilerarasi ve metinsel olmak iizere ii¢ ana baslikta toplamistir.

3. Dil islevlerinin Simiflandirmalar:
3.1. Karl Biihler’in Organon Modeli (1934)

Biihler, Sprachtheorie: Die Darstellungsfunktion der Sprache adli eserinde,
Platon’un Kratylos diyalogunda dile getirdigi “dilin bir ara¢ oldugu” goriisiinii
benimsedigini ifade eder ve dilin varliginin, insanlar arasinda nesnelere iliskin bilgilerin
aktarimii miimkiin kilmak icin gerekli oldugunu savunur. S6z konusu eserinde Biihler,
konusucu, dinleyici ve baglam 6gelerinden hareketle dilin ii¢ temel islevini sistematik bir
bicimde siniflandirmis ve bu alanda ilk kapsamli modeli ortaya koymustur. Ona gore dil
islevleri {ic ana kategori altinda toplanabilir, bunlar: 1. Anlatimsal Islev (Expressive
Function): Konusucunun duygularini, tutumlarini ve goriislerini ifade etmeye yoneliktir. 2.
Cagrisal Islev (Conative Function): Dinleyiciyi ikna etmeye, yonlendirmeye veya ona hitap
etmeye (seslenmeye) hizmet eder. 3. Géndergesel Islev (Referential Function): Nesnelere
iliskin bilgi vermek, betimlemek ve gercekligi aktarmak amaciyla kullanilir.

3.2.  Roman Jakobson’a gore dilin alt1 temel islevi

Roman Jakobson, 1958 yilinda Indiana Universitesi’nde diizenlenen Style in
Language konferansinda “Closing Statement: Linguistics and Poetics” baglikli bir bildiri
sunmustur. Bu bildiri, daha sonra 1960 yilinda Thomas A. Sebeok tarafindan derlenen Style
in Language adli yapit i¢erisinde yayimlanmistir (s. 350-377)

Jakobson bu bildirisinde, Biihler’in ortaya koydugu ti¢lii siniflandirmanin yeterli
olmadigini ifade etmistir ve bu modeli genisleterek {i¢ islev daha eklemis ve bdylece dilin
alt1 temel islevini ortaya koymustur: 1) Anlatimsal Islev (Expressive Function): Duygulari,
tutumlar1 ve goriisleri ifade. 2) Cagrisal Islev (Conative Function): Tkna etmek ve hitap
etmek (seslenmek) igin kullanilir. 3) Gondergesel islev (Referential Function): Bilgi vermek
ve betimlemek icin kullamlir. 4) Iliskisel Islev (Phatic Function): Iletisim kurmak ve
siirdiirmek icin kullanilir. 5) Ustdilsel Islev (Metalingua Function): Iletisimi kontrol etmek
ve diizeltmek igin kullanilir. 6) Siirsel Islev (Poetic Function): Kelime oyunlar1 yapmak ve
kafiye olusturmak i¢in kullanilir.
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3.3. Halliday’e gore cocuklukta yedi islev, yetiskinlerde ii¢ islev

Halliday, 1975 yilinda yayimlanan Learning How to Mean adli eserinde, gocuk
dilinin gelisimine iliskin gézlemlerine dayanarak ¢ocuk dilinin yedi temel islevini ortaya
koymustur: aragsal (instrumental), diizenleyici (regulatory), etkilesimsel (interactional),
kisisel (personal), arastirict (heuristic), hayal giliciine dayali (imaginative) ve bilgilendirici
(informative) islevler. Halliday’e gore, cocuklukta biiyiik 6l¢iide birbirinden bagimsiz olarak
ortaya ¢ikan bu iglevler, toplumsallagsma ve olgunlasma siiregleri ilerledikce biitiinleserek {i¢
temel ist isleve indirgenmektedir: distlinsel islev, kisilerarasi islev ve metinsel islev.
Diistinsel islev, kisinin tavrini, deger yargilarini, duygularini da kapsamaktadir. Kisilerarasi
islev, kisinin konusma durumundaki roliinii, kisisel yiikiimliiliklerini ve bagkalariyla
etkilesimini anlatmaktadir. Bu yoniiyle kiginin toplumsal roliinii belirlemeye yarayan bir
islevdir. Metinsel islev ise, soz eylemin yapilandirilmasi ile ilgilidir, dilbilgisine ve duruma
uygun (dilbilgisel ve kabul edilir) tiimcelerin se¢imini ve bunlarin tutarlt ve bagintili bir
biitiin olusturmasini icermektedir.

3.4. Avrupa Konseyinde kabul edilen dilin alti1 temel islevi

Avrupa Konseyi, 1970’11 yillardan itibaren dil islevleri tanimlama caligmalarina
baslamis ve bu dogrultuda “Modern Languages Section” (glinlimiizdeki Language Policy
Programme) catis1 altinda B1 diizeyi icin belgeler gelistirmistir. Bu belgeler, 6zellikle belirli
bir iletisim esigine ulagmak isteyen dil 6grenen gruplar (turistler, is insanlar1, gogmenler vb.)
icin gerekli islevsel dil kullanimlarini iceren bir envanter sunmayir amaglamistir. Daha
sonraki yillarda A2 ve B2 seviyeleri de eklenerek bu ¢abalara derinlik kazandirilmistir. Bu
gercevenin gelisimi sonucunda, Avrupa Ortak Bagvuru Metni (Common European
Framework of Reference for Languages, CEFR) adli kapsamli belge, 2001 yilinda
yayimlanmis ve bu ¢aligmada “Islevsel Yetenek” (Functional Competence) kapsaminda dil
islevleri alt1 temel kategoriye ayrilmistir:

1- Gergek bilgiyi (factual) aktarmak ve sormak (imparting and seeking factual
information)

2- Tutumlar ifade etmek ve bulmak (expressing and finding out attitudes)

3- Ikna etme (suasion)

4- Sosyallesme (socialising)

5- Soylemi yapilandirma (structuring discourse)

6- Iletisim bozukluklarin1 giderme (communication repair)

4. T-Serisi Islev Listelerinin Elestirel Karsilastiriimasi
4.1.  T-Serisi dil islev listeleri

T-Serisi, Avrupa Konseyi tarafindan dil islevlerine yonelik olarak hazirlatilan
Breakthrough (A1), Waystage (A2), Threshold (B1), ve Vantage (B2) listelerinin bir araya
getirilmesiyle olusturulan kapsamli bir dil islevi listesidir.

Tablo 1. T-Serisi’ni olusturan dil islevi listeleri ve diizeyleri
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islev Listesi Diizey Hazirlanma / Giincellenme Tarihi

Breakthrough Al dizeyi (Baslangig) 2009
Waystage A2 diizeyi (Temel) 1990
Threshold B1 diizeyi (Orta) 1973 /1975 /1990
Vantage B2 diizeyi (Orta Ustii) 2001

T-Serisi’nde yer alan dil islevleri, Avrupa Konseyinde kabul edilen dilin alt1 temel
islevi altinda smiflandirilmistir, bunlar:

1) Bilgiyi Arastirma ve Agiklama

1.1. Tanimlama ve belirginlestirme
1.2. Raporlama ve ifade etme (betimleme ve dykiileme)
1.3. Diizeltme
1.4. Sorma
1.5. Yanitlama
2) Tutumlari/Duygulart Arastirma ve Agiklama
2.1.  Olaylara kars1 tutumlar
2.2.  Inang, hatira ve bilgiyi ifade etme
2.3. Tarz1ifade etme
2.4.  Istemi ifade etme ve istem hakkinda bilgi alma
2.5. Duygular ifade etme ve duygular hakkinda bilgi alma
2.6.  Ahlaki tutumlar ifade etme
3) Ikna Etme
3.1.  Ortak bir eylem plan1 6nerme
3.2.  lzinisteme
3.3.  Bir Oneriyi kabul etme
3.4. lzinverme
3.5.  Birinden bir seyler yapmasini talep etme
3.6.  Izni kisitlama veya reddetme
3.7.  Bir talebe karsilik verme
3.8.  Birinin bir sey yapmasini yasaklama
3.9.  Yardim teklif etme
3.10. Birisi i¢in bir sey yapmayi teklif etme
3.11. Nasihat verme
3.12. Birisine bir sey teklif etme
3.13. Uyarma
3.14. Birini bir sey yapmaya davet etme
3.15. Cesaret verme
3.16. Bir teklifi veya daveti reddetme
3.17. Bir teklifin veya davetin kabul edilmesi hakkinda bilgi alma
4) Sosyallesme
4.1. Dikkat ¢cekme
4.2.  Insanlar selamlama
4.3. Selamlamaya karsilik verme
4.4. Hitap etme
4.5. Tanistirma
4.6. Birine ‘Hos geldin.” deme
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4.7.
4.8.
4.9.
4.10.
4.11.

Yemekte

Kadeh kaldirma
Tebrik etme

Iyi dilekte bulunma
Veda

5) Soylemi Yapilandirma

5.1
5.2.
5.3.
5.4.
5.5.
5.6.
5.7.
5.8.
5.9.
5.10.
5.11.
5.12.
5.13.
5.14.
5.15.
5.16.
5.17.
5.18.
5.19.
5.20.
5.21.
5.22.

Acma

Bir kisinin sdylemini takip ettigini gosterme
Konuyu tanitma

So6ze karigma

Bir goriisii agiklama

S6z hakki isteme

Siralama

Itiraz etme/kars1 ¢ikma

Ornek verme

Birinden sessiz olmasini isteme
Vurgulama

Devam etme istegini belirtme
Tanimlama

Birini devam etmesi i¢in yiireklendirme
Ozetleme

Sonuca geldigini belirtme

Konuyu degistirme

Kapanis

Birinden yeni bir konuya ge¢mesini isteme
Telefonla konusma

Birinin goriisiinii alma

Mektuplar

6) lletisim Sorunlarin1 Onleme ve Telafi Etme

6.1.
6.2.
6.3.
6.4.
6.5.
6.6.
6.7.
6.8.
6.9.
6.10.
6.11.
6.12.
6.13.
6.14.

Anlamadigini isaret etme

Bir ifadeyi bulma konusunda yardim isteme
Tekrarlanmasini isteme

Unutulmus bir sézciigii veya ifadeyi ararken duraksama araliklarin1 doldurma
Onaylanmasini isteme

Unutulmus bir ismin yerine yeni bir ifade kullanma
Tanimlanmasini veya agiklanmasini isteme
Birinden daha yavas konugmasini isteme

Birinin bir seyi kodlamasini isteme

Muhatap anlamadiginda yapilan seyler

Bir seyin yaziya gecirilmesini isteme

Anlayip anlamadiklarini sorma

Cehaletini ifade etme

Bir sozciiglin veya ifadenin saglamasi

4.2.  Wilkins’in (1973) gelistirdigi “Threshold” dil islevleri

Avrupa Konseyi, islevsel dil egitimi kapsaminda dil islevlerine yonelik pek ¢ok liste
gelistirmistir. Bu baglamdaki ilk ¢alisma, Wilkins’in (1973) hazirladig ve giinlimiizde B1
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diizeyi olarak bilinen Threshold belgesidir. Bu belge, yetiskinlerin ihtiyaglarina yonelik
standart bir dil Ogretimi anlayisi ortaya koymayr amaclamig, “Unite/kredi sistemi”
(unit/credit system) ¢ercevesinde temel bir seviye tanimlamig ve 1975 ile 1990 yillarinda
yayimlanan sonraki Threshold siiriimlerine de zemin hazirlamistir.

Wilkins’in 1973’te ortaya koydugu Kavramsal-islevsel Miifredat (Notional—
Functional Syllabus), dil 6gretiminde “yapi1—dilbilgisi merkezli” anlayistan “anlam—iletigim
odakli” bir yaklasima ge¢isi saglamis ve bu yoniiyle donemin kosullari i¢inde devrim
niteliginde olmustur. Ogrenen ihtiyaglarma dayali olmasi, islevsel iletisim becerilerini
gelistirmesi ve 6grenme motivasyonunu artirmasi gibi {istlinliikleri sayesinde sonraki
ogretim cercevelerine (6rnegin CEFR) saglam bir temel olusturmustur. Geleneksel dilbilgisi
merkezli programlarin aksine, Wilkins’in modeli dili “anlam” ve “islev” (notions and
functions) boyutlariyla ele almis; 6gretim igerigini 6grencilerin ifade etmek istedikleri
anlamlar etrafinda diizenlemis ve bu yoniiyle 6zellikle yetiskin 6grenenler ile 6zel amaclh
yabanci dil 6gretimi baglaminda oldukga islevsel olmustur. Bununla birlikte, modelin bazi
smirhiliklari da bulunmaktadir. Ornegin, kimi dil islevlerinin yalmzca sabit kaliplar
araciligiyla sunulmasi, Ogrenenlerin yeni dilsel iiretim yapabilme kapasitelerini
sinirlandirmakta; ayrica miifredatin agirlikli olarak sozlii iletisim islevlerine odaklanmast,
okuma ve yazma gibi yapisal becerilerin biitiinciil gelisimini yeterince desteklememektedir.

1973 tarihli bu ilk siiriim, temel dil islevlerini sekiz ana kategori altinda toplamis; her
kategori de kendi iginde birgok alt isleve ayrilarak sistematik bir siniflandirma sunmustur.

2. Ahlaki disiplin ve

degerlendirme (Moral
1. Kiplik (Modality) discipline and

evaluation)

6. Kigisel 7. Duygusal 8. Kigisel
duygular iligkiler olmayan iligkiler
(Personal (Emotional (Not personal
emotions) relations) relations)

5. Akiler sorgulama
ve aciklama
(Rational enquiry
and exposition)

4. Argiimantasyon
(Argument)

3. ikna (Suasion)

1.1 Kesinlik (Certainty) 2.1. Yarg: (Judgment)

1.1.1 Tam kesinlik 2.1.1 Kabul edilen 3.1, Tkna (Sussion) 41" ;B"g'f
1.1.2 Olasihk 2.1.2 Olumlu bulunan o - Suisany '0?') " 6.1. Olumlu 7.1. Selamlagma 8.1. Statii
X . 4.1.1 Iddia edilen
1.1.3 [htimal 2.1.3 Degerlendirme ANLD D]
1.1.4 Kesinlik yoklugu 2.1.4 Verilen hikiim 1= Talep edilen
. 2.2. Serbest birakma 3.2. Ongérii 4.2. Uzlasma .

1.2. Zorunluluk (Necessity) (Release) (Prediction) e 6.2. Olumsuz 7.2. Sempati 8.2. Nezaket
1.3. Kanaat (Conviction)

1.3.1 Giiglii olumlu kanaat 4.3, Uyusmazlik

1.3.2 Orta diizey kanaat 2.3. Onay (Approval) . gym::em) 7.3. Minnettarlik

1.3.3 Zayif kanaat
1.3.4 Olumsuz kanaat

2.4. Onaylamama
(Disapproval)

7.4. Yagcilik / Asin

1.4. irade (Volition) P
ovgi

4.4, inkar (Denial)

4.5. Odiin verme

1.5. Edinilmig yikamlilak (Concession) 7.5. Diigmanlik

(Obligation incurred)

1.6. Dayatilmis yiikiimliiliik
(Obligation imposed)

1.7. Hosgorii (Tolerance)

Sekil 1. Wilkins’in (1973) gelistirdigi “Threshold” dil islevleri

4.3.  Van EK’in (1975) “Threshold” dil islevleri listesi

1975 yilinda Van Ek, Avrupa Konseyi catis1 altinda yetiskinlerin dil 6grenimine
yonelik Threshold Level programin1 tamamlamis ve bunu “Unite/kredi sistemi” (unit/credit
system) icinde temel bir seviye (T-level) olarak tanimlamistir. Bu ¢alismada Wilkins’in
(1973) dil islevleri listesindeki eksiklikler giderilmeye calisilmis, daha ayrintili bir islev
listesi gelistirilmig; ancak bu listenin nihai olmadigi, ilerleyen seviyelerde daha da
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genisletilebilecegi Ozellikle vurgulanmistir. S6z konusu program, oOgrenicilerin Bl
diizeyinde sahip olmasi gereken iletisimsel yeterlikleri sistematik bi¢imde tanimlamayi
amaclamis, Wilkins’in islevsel egitim programindaki bazi eksiklikleri tamamlamis ve 1990
tarihli sonraki siiriime saglam bir temel olusturmustur. Van Ek, Wilkins’in modelini
ayrintilandirarak 6gretim hedeflerini daha somut ve uygulanabilir hale getirmis, ayrica islev
listesinin nihai olmadigini, ileri diizey Ogrenicilerin bu yap1 tizerinden daha da
genisletebilecegini belirtmistir. Bununla birlikte, bu versiyon islev listesi bakimindan
olduk¢a kapsamli olsa da, belirli bir 6gretim sirasi ya da yontem Onerisi sunmamis;
dolayisiyla 6gretim siirecinin tasarimi 6gretmene birakilmistir. Ayrica islev tanimlari agik
olmasma karsin, kiiltiirel ve edimbilimsel boyutun zayif kalmasi, farkli dil ve kiiltiir
baglamlarinda ortaya ¢ikabilecek kullanim stratejileri, dil normlar1 ve baglamsal uygunluk
konularmin yeterince ele alinmamasina yol agmustir.

Van EK’in tasarladigi islevsel sistem su altt temel dil islevi kategorisinden
olugsmaktadir: 1. Bilgi aktarma ve gercek bilgiyi sorgulama (imparting and seeking factual
information) 2. Zihinsel tutumlar1 ifade etme ve sorgulama (expressing and finding out
intellectual attitudes) 3. Duygusal tutumlari ifade etme ve sorgulama (expressing and finding
out emotional attitudes) 4. Ahlaki tutumlar1 ifade etme ve sorgulama (expressing and finding
out moral attitudes) 5. Bir seyi yaptirma / ikna etme (getting things done / suasion) 6.
Sosyallesme (socialising). Her bir ana kategori, kendi i¢inde bir¢cok alt islev
barimdirmaktadir.

1. Bilgi Aktarma ve 4. Ablaki Tutumlan Ifade 5. Bir Seyi Yaptuma
Gergek Bilglyl Sorgulama 2. Zibinsel Tutumlan Ifade Etme ve Sorgulama 3. Duygusal Tutumian Ifade Etme ve Sorgulama Ria e i gy 6. Sosyallegme

2.9 Birinin bir seyi yadabir  2.17 Baskalannin bir seyden

Kisiyi hatitaym 16 kedar anis ya da emin 3.1 Zevk alma, begenme 3.11 Korku veya endise

1.1 Tammlama 4.1 Oziir dileme 5.1 (Konugmaci dhil) bir

2.1 Katilma ve katilmama 1
ifadeleri 6.1 Insanlan selamlama

it aove st s ifade etme hakkinda soru sorma eylem dnerisinde bulunma
) 2.10 Bir seyin mimkinya 2.8 Kisinin bir seyi yapma ’ -
12 Bildrme (ammlama 2.2 Katlim ya da katlmama. ©10REsYEEETEN T T P 3.2 Hosnutsuzluk, S T LTy 5.2 Baskalanndan birseyi 6.2 Biriyle karsilastiinda
ve anlatmay da igerir) hakkinda soru sorma en yapmalarini isteme kullanilan ifadeler
ifade etme olmadifim ifade etme
2.11 Bir seyin miimkiin ya 2.19 Kiginin bir seyi yapma :'3 Z‘l"";l":’v' pegeuie, 3.13 Tercih hakkinda soru 53 Bagkalasua b 6.3 Bagkalanni tanitma ve
1.3 Diizeltme 2.3 Bir seyi inkiir etme da imkinsiz olup olmadifini  yikimliloga olup SRR sorma 4.3 Onaylama % S anny 2198y tamitildiginda kullanilan
begenmeme hakkinda soru yapmaya davet etme
sorgulama olmadsgim sorgulama o ifadeler
2.20 Bagkalarinin bir seyi 4
2 212 .
1.4 Soru sorma 23 DI oA divet ST L yapma yiikimliliga olup 3.4 Saskinlik ifade etme 3.14 Minnettarlik ifade etme 4.4 Onaylamama DS B g (rrypiialm
Kabul etme yetersizlik bildirme yapmalarini tavsiye etme ifadeler
olmadsm ifade etme
; . 5.5 Baskalanmi dikkatli
; : 213 Yeterlilik ya da 2221 Bagkalarinn bir seyi
S RO yetersizlik hakkinda soru yapma yikimliligi olup 3.5 Umut ifade etme 3.15 Sempati ifade etme e Cne e e 6.5 Dikkat gekme
reddetme hakkinda soru sorma yapmaktan kaginmalan
sorma olmadsgm sorgulama
konusunda uyarma
2.6 Teklifin veya davetin 2.14 Bir seyin mantiksal bir ,
Kabul edilip edilmediini sonug (gikanm) olup g2 Bigey sk i 3.6 Memnuniyet ifade etme  3.16 Niyet ifade etme 4.6 Takdir etme 0.G)Eadeh kalCern,
izin verme ve izin isteme ‘Gnerisinde bulunma
sorgulama olmadsm: ifade etme
2.15 Bir seyin manuksal bir 223 Bagkalarinin bir seyi )
2.7 Bir sey yapmays teklif s (b ks Al il e 3.7 Memnuniyetsizlik ifade  3.17 Niyet hakkinda soru 47 Pigmanik ifade etme 6.7 Yemek baglatma aninda
etme ctme sorma Kullanilan ifadeler
olmadsm: sorgulama olmadsgm sorgulama
2.8 Birinin bir seyi yadabir 2,16 Kisinin bir seyden ne ; 3.8 Memnuniyet veya
Kisiyi hatirlayip kadar emin ya da emin f,’“ Lonin verilmediini memnuniyetsizlik hakkinda 3.1 Istek, arzu ifade etme 4.8 Kayitsizhik ifade etme.
ildirme
hatirlamadifam belirtme olmadsm: ifade etme soru sorma.
3.9 Hayal kinklis ifade 3.19 Istek veya arzu
etme hakkinda soru sorma

3.10 Korku veya endige
ifade etme

Sekil 2. Van Ek’in (1975) “Threshold” dil islevleri listesi

4.4. Van Ek ve Trim (1990) tarafindan giincellenen “Threshold” listesi

Threshold Level 1990, J. A. van Ek ve J. L. M. Trim tarafindan 1989-1990 yillarinda
gozden gecirilmis ve 1998’de Cambridge University Press tarafindan yayimlanmistir. Bu
stirim, 1975 tarihli siiriimiin kapsamli bir revizyonu niteliginde olup genisletilmis,
giincellenmis ve daha sistematik bir yapi arz etmektedir. S6z konusu versiyona, dilsel
yeterligin yalnizca “ne sdylenebilecegi” ile smirli olmadigini, ayni zamanda “nasil
sOylenecegi”, “neden sdylenecegi” ve iletisim basarisizlifa ugradiginda “nasil telafi
edilecei” gibi boyutlar1 da kapsadigini ortaya koyan birtakim yeni bilesenler eklenmistir.
Bunlar arasinda sOylem stratejileri (discourse strategies), sosyokiiltiirel yeterlik
(sociocultural competence), telafi stratejileri (compensation strategies) ve Ogrenmeyi
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O0grenme becerisi (learning-to-learn) yer almaktadir. Bu yenilikler, dili toplumsal bir iletisim
araci olarak ele alan daha iist diizey hedefleri yansitmaktadir. Bununla birlikte, bu siiriim
ayrintili bir igerik sunmasina karsin temelde bir hedef bildirimi olarak kalmakta; belirli bir
Ogretim stireci, etkinlik tasarimi ya da kademelendirilmis yonlendirmeler icermedigi igin
derslerin planlanmas1 ve uygulanmasi sorumlulugu 6gretmenlere birakilmaktadir.

1990 siirtimiinde dil islevleri alt1 ana baslik altinda toplanmis ve her biri ¢ok sayida
alt islevle detaylandirilmistir:

1- Bilgi aktarma ve gergek bilgiyi sorgulama: Tanimlama, bildirme, diizeltme, soru
sorma, yanitlama vb.

2- Tutumlarn ifade etme ve sorgulama: Katilma/katilmama, bilgi durumu, olasilik,
zorunluluk, izin, istek, ahlaki yiikiimliiliik vb.

3- Bir eylem planma karar verme (ikna): Oneride bulunma, daveti kabul/ret, yardim
isteme, emir verme vb.

4- Sosyallesme: Selamlasma, vedalagma, dikkat ¢gekme, tebrik etme vb.

5- Soylem yapisini kurma (1990°da eklenen yeni kategori): Konuya giris, konu
degistirme, s6z kesme, 6zetleme, kapanis vb.

6- lletisimi onarma (1990°da eklenen yeni kategori): Anlamadigini belirtme, tekrar
isteme, agiklama isteme, yeniden ifade etme vb.

1. Bilgi
Aktarma

ve Gergek
Bilglyl
Sorgulama

Sekil 3. Van Ek ve Trim (1990) tarafindan giincellenen “Threshold” listesi

4.5.  Van Ek ve Trim (1990) tarafindan hazirlanan “Waystage” listesi

Waystage 1990, Threshold Level (B1)’in ardindan baslangi¢ diizeyindeki 6greniciler
(yaklasik A2) i¢in belirlenmis dil 6grenme hedeflerini ortaya koyan ve van Ek ile Trim
tarafindan birlikte hazirlanmis bir programdir. Bu diizey, daha hizli bir baslangi¢ yapmak
isteyen ancak 0grenme siirecine asirt zaman ve emek harcamak istemeyen bireyler i¢in daha
hafif bir §grenme yolunu miimkiin kilmaktadir. Ogrenme yiikii, Threshold 1990’1 yaklasik
yarisi olarak ongoriildiigiinden, baslangic asamasindaki hedeflerin belirlenmesi agisindan
son derece islevseldir. Her ne kadar sadelestirilmis bir versiyon olsa da, Waystage 1990,
Threshold 1990 ile aymi sekilde “islev—kavram” (functional-notional) temelli miifredat
tasarimini  benimsemekte; bu sayede Ogrenicilerin Waystage’t tamamladiktan sonra
Threshold diizeyine sorunsuz bi¢cimde ge¢is yapmalarina ve dil yeterliginin kademeli olarak
gelismesine imkan tanimaktadir. Bu stiriimde temel dil islevleri, alt1 ana kategori altinda
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toplanmis ve ¢ok sayida mikro islev araciligiyla 6grenicilerin dilsel iletisim gereksinimleri
sistematik bir bigimde siniflandirilmistir.

1. Gergek bilgiyi 6. lletigimin
aragtirma ve 2. Tutumlar kesfetme ve ifade etme 4. Sosyallesme 5. Séylemi yapilandirma
5 o telafi edilmesi

28, Yuuwxwy- 3.1. Bir cylem plam

R 217, Istek, arm 226, Memnun : 1. Dikkatler Gzerine 6I o
LIS hakkands bilgi alma olmadigm ifade etme "“’""""‘" Sl Ay
bllp it
12 Raporlama 29. Bir seyin ne kadar
(betimleme ve ykilleme iﬂ: : “"‘r’,:"" kesin oldugunu ifade 2.18. Niyetini ifade ctme ﬁ:k ;‘:’:;“" ;’I“ oz 2 oy 42. Slamlama S ORI 5.10. Agihg 6.2. Genel tekrar isteme
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iy bilgi alma etme
23, Anlagma veya 211, Birinin bir sey 2 .
& So anlagmazlik hakkinda ‘yapmak zorunda olup Z“Z,i achie e fr'i’ I‘::“‘“"‘"“‘ :;:’;:;‘:‘:z“ 4.4, Birine hitap ctme 5.4, Siralama 6.4. Agiklamasini isteme
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2.4, Reddetme i Duygusal 230 Ot e 4.5, Birini tamtma 5.5. Ozetleme = .
ma Oxme
3.6. Bir eklifin veya
: . - 221. Beenisini ifade davetin kabul edilip 46 Taustinimaya 6.6. Bir seyi kodlamasinu
Gersekle ilgili: bilgi 2.13. lzin verme o 231 Affetme e (st 5.6. Kapanig. e
bilgi alma
2.5. Birini veya bir seyi o . S——
bikdigini veya 2.14, Izin isteme e 332 Omesladpmtifide 3.7 Tavsiye ctme 47 Tebrik etme Telefon Sl mneyiot
bilmedigini ifade ctme A
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bilip bilmedigi Taraal 215 b begenmedigi hakkinda 2.3, Takdiri ifade ctme i]:ﬁ:"‘. ’:‘:‘:;’::‘"' 48, Kadeh kaldirma 5.7. Agihy :L’:;E“”D‘""g"" i
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235, Kayusizhis .
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Sekil 4. Van Ek ve Trim (1990) tarafindan hazirlanan “Waystage” listesi

4.6. Van Ek ve Trim (2001) tarafindan hazirlanan “Vantage” listesi

Vantage, 2001 yilinda Van Ek ve Trim tarafindan hazirlanarak yayimlanan, Avrupa
Konseyi’nin “Threshold” serisi kapsaminda gelistirilmis islevsel miifredatin bir devami ve
ileri diizey bir versiyonudur. Bu liste, Orta Ustii (B2) diizeyindeki 6grenicilerin hem giinliik
yasamda hem de daha karmasik iletisim ortamlarinda ihtiya¢ duyduklari dil islevlerini
yansitmaktadir. Burada vurgulanan nokta, B1 ile B2 diizeyleri arasinda islevsel agidan koklii
bir farklilik bulunmadigi; esas farkin ifade bicimlerinin c¢esitliligi, karmasikligi ve
derinliginde ortaya ¢iktigidir. Bu siiriimde mevcut alt1 temel dil iglevi korunmus, 6zellikle
duygular1 ifade etme ve ikna etme gibi islevler ayrintilandirilip genisletilmistir. Nitekim
duygusal ifade kategorileri 22’den 37 ye ¢ikarilmis, ikna islevi ise tek bir kategoriden 8 alt
kategoriye ayrilarak toplam ifade bi¢imi 7°den 26’ya yiikseltilmistir. Islevlerin bu sekilde
ayrintilandirilmasi, ifade yollarinin zenginlestirilmesi, iletisimde verimlilik, akicilik ve
yaraticiligin one ¢ikarilmasi sayesinde B2 diizeyindeki 6greniciler dil kullanimi ve ifade
derinliginde niteliksel bir sigrama gergeklestirmektedir. Bu baglamda Vantage, yalnizca
“konusabilmeyi” degil, ayn1 zamanda “uygun, esnek ve baglama duyarli bir sekilde
konusabilmeyi” vurgulamaktadir.
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Sekil 5. Van Ek ve Trim (2001) tarafindan hazirlanan “Vantage” listesi

4.7.  John Trim (2009)’in hazirladig1 “Breakthrough” islev listesi

Breakthrough, John Trim tarafindan 2009 yilinda hazirlanmis olan ve CEFR
cergevesinde Al (baslangic) diizeyine karsilik gelen dil islevleri listesidir, dil islevlerini alt1
ana kategori (1. Ogrenen kisi bilgi aktarabilir ve bilgi talep edebilir. 2. Ogrenen kisi tutumlar
ifade edebilir ve anlayabilir. 3. Ogrenen kisi eylem gergeklestirebilir (ikna) 4. Ogrenen kisi
sosyallesebilir 5. Ogrenen kisi soylemi yapilandirabilir 6. Ogrenen kisi iletisimdeki
aksamalar1 onarabilir) altinda siniflandirmaktadir. Threshold serisinin baslangi¢c noktasin
olusturan bu ¢erceve, baslangi¢ diizeyindeki 6greniciler i¢in ulasilabilir, iletisim gorevlerine
dayali hedefler belirlemis ve “basit etkilesim” becerisini standart bir ¢ikis noktas1 olarak
konumlandirmistir. Ornegin, yoneltilen basit sorulara cevap verebilme, giindelik ihtiyaglara
yonelik kisa diyaloglar kurabilme veya aligveriste temel ifadeleri kullanabilme gibi islevler
buna dahildir. Breakthrough, “her bir tiimcenin bir iletisim amaci oldugu” ilkesini
vurgulayarak 6gretimi yapisal unsurlardan ziyade islevsel boyuta yonlendirmistir. Ayrica
Waystage, Threshold ve Vantage gibi sonraki diizeylerin yapisal temelini olusturmus, dil
Ogreniminde acik ve kademeli bir ilerleme yolunu miimkiin kilmistir. Bununla birlikte,
Breakthrough’un gii¢lii yoni islevselligi 6ne ¢ikarmasi olsa da, kiiltiirleraras1 baglam ve
sOylem stratejilerine iliskin yeterli destek sunmamasi, Ogrenicilerin farkli iletisim
ortamlarina esnek bicimde uyum saglamalarini zorlagtirmaktadir. Ayrica bu siirlim,
baslangi¢ diizeyindeki 6greniciler i¢in gercekei hedefler belirlemesi ve 6gretim tasariminda
biligsel yiikle uyumlu igerikler sunmasi agisindan degerli olsa da, daha iist diizey siirtimlerle
(6rnegin Threshold ve Vantage) karsilastirildiginda islev ve kavramlarin siiflandirilmasi
oldukg¢a yiizeysel kalmakta, mikro islevler ve ayrintili kategorilerden yoksun oldugu i¢in
ogretmenlere ayritili 6gretim planlamasi konusunda yeterli destek saglamamaktadir.

Dahasi, Threshold diizeyinin 1973°te B1 i¢in islevler listesini ortaya koymus
olmasina karsin, dil 6greniminin temeli olan A1 diizeyi ¢ok daha ge¢ tanimlanmis ve ancak
2009’da ¢ergeveye dahil edilmistir. Aradaki 36 yillik bosluk, Avrupa’daki dil politikalarinin
baslangi¢ diizeyindeki 6grenici ihtiyaclarini fark etme ve standartlastirma noktasinda ciddi
bir gecikme yasadigini; karar vericilerin uzun siire onceligi “is yasami ve toplumsal
islevleri” karsilayan orta diizey kullanicilarina verip baglangi¢ diizeyindeki Ogrenicileri
ikinci planda biraktiklarin1 gostermektedir.
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1. Ogrenen kisi bilgi
aktarabilir ve bilgi talep
edebilir

1.1 Tanimlama
1.2 Bildirme (betimleme ve anatma)
1.3 Dilzeltme
1.4 Soru sorma

4) Onay almak igin

b) Bilgi almak igin

¢) Kimlik belirlemek igin
1.5 Sorulara cevap verme

a) Onay igin

b) Bilgi igin

c) Kimlik belirieme igin

2. Ofrenen kisi tutumlar: ifade edebilir ve anlayabilir

2.1 Olgusal: Uyusma vb. 2.7 Isteksel (Volitional)

2.1.1 Bir ifadeye katildigin: belirtme 2.7.1 Istek, arzu ifade etme

2.1.2 Bir ifadeye 2.7.2 Istek, arzu

belirtme 273 Niget ifade etme

2.1.3 Katilip katilmama hakkinda 2.7.4 Niyet hakkinda soru sorma
2.7.5 Tercih ifade etme

2.1.4 Bir seyi inkir etme

2.2.2 Birinin bif seyi, bi
bir gergegti bilip bilmedi

2.3 Olgusal: Kiplik (modality)
23.1 Yeterlilik ya da yetersizlik ifade
etme

2.3.2 Yeterlilik ya da yetersizlik
haklanda soru sorma

2.4 Olgusal: Kesinlik
2.4.1 Bir geyin ne kadar kesin
oldugunu ifade etme
2.4.2 Birinin bir seyin kesinligi

ne diigiindigiinii sorma
2.5 Zorunluluk
2.5.1 Bir seyi yapma zorunlulugunu
ifde etme
2.5.2 Birinin bir geyi yapmasimn
gerekip gerekmedigini sorma
2.6 Tzin
2.6.1 Izin verme
2 lzin isteme
2.6.3 tein verilmedigini bildirme

3. Ogrenen kisi eylem
gergeklegtirebilir (ikna)

3.4 Baskalanm bir seyi yapmaya
davet ctme

2.8 Duygusal (Emotional) 3.5 Bir teklifi ya da daveti kabul etme.
281 Duygusal durumlan ifade etme 3.6 Bir teklifi ya da daveti reddetme
ve aktarma. 3.7 Davetin veya teklifin kabul edilip
282 Duygusal durumlar haldanda ilmedigini sorma
soru sorma 3.8 Bagkalanina bir eyi yapmalanni
2.8.3 Hoglanma ifade etme tavsiye etme
284 Hoglanmama ifade etme 390,
28.5 Hognutluk hognutsuzluk 310 Yandim tekkif etme
soru sorma 3.11 Yandim isteme
28,6 Umut ifade ctme.
28.7 Memnuniyet ifade etme
288 Memnuniyetsizlik ifude etme
28,9 Memnuniyet hakkinda soru
sorma
28.10 Gilvence verme

28,11 Hayal kinkhi ifade etme
238.12 Minnettarlik ifade etme

2.9 Ahlaki (Moral)

29.1 Oiir dileme

292 Affetme

293 Onay ifade etme
2.9.4 Takdir ifade ctme
29.5 Pigmanhk ifade etme
29,6 Kayitsizhk ifade etme

4. Orenen kigi

sosyallesebilir

5. Ogrenen kii soylemi
yapilandirabilir
5.1 Konugmay: baglatma

5.2 Tereddit etme, kelime arama
5.3 Kendini dilzeltme

5.7.3 Yeni bir arama talep etme veya
bildirme

5.8 Mektup veya e-posta agilisi ve
Rapanigt

581 Agihy
5.8.2 Kapanss

Sekil 6. John Trim (2009)’in hazirladig “Breakthrough” islev listesi
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6. Ogrenen kigi
iletisimdeki aksamalary
onarabilir

6.1 Anlamadigm bildime
6.2 Tiim ciimleyi tekrar etmesini

6.4 Aqiklama isteme
6.5 Anlagihp enlagilmadiizm teyit
etme

6.6 Bir kelimenin hecelenmesini
isteme

6.7 Bir seyin yanlmasini isteme

6.8 Bir ifadeyi bilmedigini ifade etme
6.9 Yardim isteme.

6.10 Konugmacidan yavas
konugmasins isteme
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Yabancilara Yonelik Baslangi¢ Seviyesi Tiirkce Sozligiin (A1)
Hazirlanmasinda Uretken Yapay Zeka Araclarindan
Yararlanilmasi

Engin YILMAZ!

Ozet

Arastirmada; Yabancilara Yonelik Baslangic Seviyesi Tiirkce Sozliik’te (A1) gegen/gecmesi beklenen “agag”,
“aile”, “arkadas”, “bayram” ve “ev” kavramlarmin bashica Uretken Yapay Zekd (UYZ) Araclar1 olan
“Chatgpt”, “Claude”, “Copilot”, “Deepseek”, “Gemini” ve “Grok”ta nasil tanimlandigina ve tasariminin
yapildigina odaklanilmustir. Arastirmanin temel amaci, UYZ’ nin Tiirkgeyi 6grenmek isteyen yabancilara
yonelik sozliik hazirlanmasinda, denetlenmesinde ve gelistirilmesinde kullanilabilirligine ve etkililigine
yonelik farkindalik olusturulmasma katki saglamaktir. Arastirma, adi gecen UYZ araclarn 1siginda
yapilandirilmistir. Arastirmada; tarafimizdan hazirlanan komutlarla olusturulan yonerge dogrultusunda elde
edilen veriler, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yayimlanan Resimlerle Kelime Ogreniyorum Seviye Al adl
tematik c¢aligmadaki verilerle karsilastirilmis ve ideal bir Al seviyesi sozliigliniin nasil hazirlanmasi ve
tasarlanmas1 gerektigine dair somut Oneriler gelistirilmistir. Arastirmanin sonunda; deneyim temelli bir
yaklagimla Tiirk¢e 6grenen yabancilarin kiiltiirel arka planlarinin ve 6grenme ihtiyaglarinin, hedef kelimelerin
tanimlarinda 6nemli bir rol iistlenebilecegi kanaatine varilmistir. Bu itibarla, tanimi yapilan kelimenin Tiirk
kiiltiriindeki kullanimina dair kisa bilgilerin verilmesi sozliiglin etkililigini artirabilecektir. Sonug olarak
hazirlanan sozlilk maddelerinin gergek kullanicilar (Tirkge dgrenen yabancilar) tizerinde test edilmesinin,
sunulan onerilerin pratik etkisini artiracagi diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Sozliik bilimi, s6zliiksel tanimlama, iiretken yapay zeka.

Abstract

The study focuses on how the concepts of “tree,” “family,” “friend,” “holiday,” and “home,” which appear or
are expected to appear in the Beginner Level Turkish Dictionary for Foreigners (Al), are defined and designed
in the main Generative Artificial Intelligence (Al) tools such as “Chatgpt,” “Claude,” “Copilot,” “Deepseek,”
“Gemini,” and “Grok.” The main objective of the research is to contribute to raising awareness about the
usability and effectiveness of GAI in preparing, reviewing, and developing dictionaries for foreigners who
want to learn Turkish. The research was structured in light of the aforementioned Al tools. In the research, the
data obtained in accordance with the guidelines created with the commands prepared by us were compared
with the data in the thematic study titled Learning Words with Pictures Level Al published by the Yunus Emre
Institute, and concrete suggestions were developed on how an ideal Al level dictionary should be prepared and
designed. At the end of the research, it was concluded that the cultural background and learning needs of
foreigners learning Turkish through an experience-based approach could play an important role in the
definitions of target words. In this regard, providing brief information about the use of the defined word in
Turkish culture could increase the effectiveness of the dictionary. In conclusion, testing the prepared dictionary
entries on real users (foreigners learning Turkish) would reveal the practical impact of the suggestions
presented.

Keywords: Lexicology, lexical definition, generative artificial intelligence.

! Prof. Dr., Sakarya Universitesi Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi, TDE Boliimii Ogretim iiyesi,
eyilmaz@sakarya.edu.tr
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Giris

Yapay Zeka, bir bilgisayarin ya da bilgisayar denetimli bir makinenin, genellikle
insana 6zgii nitelikler oldugu varsayilan “akil yiiritme”, “anlam ¢ikarma”, “genelleme”,
“geemis deneyimlerden 6grenme” gibi ileri diizeydeki zihinsel siireclere iliskin gorevleri
yerine getirme yetenegi olarak tanimlanabilir. Yapay Zeka, insan davranislarinin ve sezgiye
dayali yeteneklerinin bilgisayar araciligiyla simiilasyonu olarak da degerlendirilebilir.
Cesitli islevlere sahip olan Yapay Zeka; “makine 0grenimi”, “yapay sinir agi1”, “derin
o0grenme”, “biligsel hesaplama”, “ileri algoritma”, “grafik islemleme” vb. farkli

199 (13

yontemlerden ve teknolojilerden yararlanir. Giinlimiizde; “ekonomi”, “savunma sanayi”,
“imalat sanayi”, “tip”, “egitim”, “miihendislik/mimarlik” vb. alanlarda 6zellikle Uretken
Yapay Zeka araglarindan yararlanildig1 goriilmektedir. Yapay zeka, insan benzeri zeka ve
yetenekleri taklit eden bilgisayar sistemleridir. Makine 6grenimi, dogal dil isleme ve goriintii
isleme vb. alt dallar1 kapsar.

- Arastirmanin temel amaci: Arastirmanin temel amaci, UYZ’nin Tiirkgeyi
O0grenmek isteyen yabancilara yonelik cesitli seviyelerde sozliiklerin hazirlanmasinda,
denetlenmesinde ve gelistirilmesinde kullanilabilirligine ve etkililigine yonelik farkindalik
olusturulmasina katki saglamaktir.

- Arastirmanin yontemi ve simrhibklari: Arastirma, adi gecen UYZ araglar
1s1g¢inda  yapilandirilmistir. Aragtirmada; tarafimizdan olusturulan yonerge cercevesinde
asagidaki platformlardan elde edilen veriler degerlendirilmis ve ideal bir Baglangi¢ Seviyesi
Tiirkge So6zliigiin (Al) nasil hazirlanmasi ve tasarlanmasi gerektigine dair Oneriler
gelistirilmistir. Arastirmada; Yabancilara Yonelik Tirkgce Al seviyesindeki bir Tiirkce
sozliikte gecen/gecmesi beklenen; “aga¢”, “aile”, “arkadas”, “bayram” ve “ev”
kavramlarinin baslica Uretken Yapay Zekd (UYZ) Araglar1 olan “Chatgpt”, “Claude”,
“Copilot”, “Deepseek”, “Gemini”, “Grok”ta nasil tanimlandigina ve ilgili maddelerin
tasariminin nasil yapildigina odaklanilmistir. Ad1 gecen UYZ araglar1 1s131nda yapilandirilan
arastirmada; arastirmanin amacina ve sinirliliklarina uygun komutlarla olusturulan yonerge
dogrultusunda elde edilen veriler; tarafimizdan yayimlanan Yabancilar I¢in Bagslangi¢
Diizeyi Tiirk¢e Sozliik (A1) adli eserle ve Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan
Resimlerle Kelime Ogreniyorum Sevive Al adli tematik ¢aligmalardaki verilerle
karsilastirilmis ve ideal bir Al seviyesi sOzlligliniin nasil hazirlanmasi1 ve tasarlanmasi
gerektigine dair somut 6neriler sunulmustur.

- Yonerge (komutlar): Arastirma kapsaminda tarafimizca hazirlanan
yonergeler (komutlar) sunlardir:

o “Sen, Sozliik bilimi ve Yabancilara Tiirkge Ogretimi konularinda deneyimli
bir uzmansin. Yabancilara Yonelik Baslangi¢ Seviyesinde (A1) bir Tiirk¢e sozliik hazirla.
Bu sozliikkte yalnizca, “agag”, “aile”, “arkadas”, “bayram” ve “ev” kavramlarimi modern
sozliik bilimi ve Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanyazinia uygun bir sekilde tanimla”.

o “S6z konusu kavramlarin oldugu bu sozliigiin 6zgiin bir sekilde tasarimini
yap ve drnek bir JPEG dosyasi hazirla”.
1. Kavramsal Cerceve: Dil 0greniminin temel amaci, “duygu ve

diistincelerimizi, yazili ve sozlii olarak anlatmak ve o dildeki bilim ve kiiltiir kaynaklarini
yazili ve soOzlii olarak anlayabilecek becerileri kazanmaktir (MEB, 2017:8). Dil
Ogreniminde amaglara bagli olarak yontem, teknik ve stratejiler degisiklik gosterebilir. Dil
ogrenme siirecinde “‘sozliikk”’lerden, bilgi teknolojilerinden ve diger kaynaklardan
yararlanilmasi kritik 6neme sahiptir: “Ezber, taklit, tekrarlama, planlama, telafi etme, tahmin
yiiriitme, analiz, sentez, yardim isteme, is birligi, mevcut bilgiye ekleme, kendi kendini
diizeltme, ana fikri anlama, ayrintilar1 anlama, karsilastirma, s6zliikk ve diger kaynaklardan
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yararlanma, anlam ve sonug¢ ¢ikarabilme, bilgi teknolojilerinden yararlanma gibi
yeteneklerin hepsinden istifade edilmesi i¢in Ogretenler birer rehber olmalidir” (MEB,
2017:9).

2. Inceleme: Karsilastirmamiza esas teskil eden Yunus Emre Enstitiisii
tarafindan yayimlanan Resimlerle Kelime Ogreniyorum adli tematik sozliik hakkindaki
tespit ve degerlendirmelerimizi maddeler halinde siralamak istiyoruz:

- Resimlerle Kelime Ogreniyorum isimli tematik sozlilk, hem Tiirkce
Ogrenenlerin hem de Tiirkge Ogretenlerin ihtiyaglar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Bu
kitap, “Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Metni” dogrultusunda belirlenen 24 farkli konuda
(ev, aile vb.) 600'den fazla resimli kelimeden olusmaktadir. Ogrenim siirecini hizlandirmak
ve anlamayi kolaylastirmak amaciyla kelimeler tek tek resmedilmek yerine bir kompozisyon
igerisinde sunulmustur. Farkli konularda sunulan kelimelerin bir sonraki sayfada yer alan
etkinliklerle pekistirilmesi amag¢lanmustir.

- Sozliigilin son boliimiinde bulunan dizinde, kelimelerin gectigi tema isimleri
ve sayfa numaralarinin yam sira kitapta yer alan her kelimenin Ingilizce, Rus¢a ve
Arapgadaki karsilig1 verilmistir.

- Eserin igeriginden yola ¢ikilarak ses, resim, video ve ¢esitli etkinliklerin yer

aldig1 bir Z-Kitap uygulamasi da gelistirilmistir™*.

Simdi de, UYZ araclarindan elde ettigimiz sozliiksel tanim ve tasarim ile ilgili
verileri paylasmak istiyoruz:

2.1. CHATGPT: “Asagida, modern sozliik bilimi ilkelerine (6r. agik, kisa, hedef
kitleye uygun tanim yapma, ornekle destekleme, cok anlamliliklarda ayrim yapma) ve
Yabancilara Tiirkce Ogretimi (Al seviyesi) yaklasimlarina gore diizenlenmis 6rnek bir
sOzliik maddesi sunulmustur. Tanimlar sade, gorsellestirilebilir, 6rnek climle iceren ve
ogrencinin iletisim kurmasina yardimei olacak sekilde yapilandirilmigtir” 2.

Agac [isim]

“Topraga bagl, govdesi sert ve dallar1 olan biiyiik bitki”.
€ Agaclarin yapraklar: vardir.
% Parkta biiyiik bir agag var.

Aile [isim]

“Anne, baba ve ¢ocuklardan olusan en kii¢iik insan toplulugu”.
€ Aile evde birlikte yagar.
% Benim ailem ii¢ kisidir: annem, babam ve ben.

Arkadas [isim]

“Birlikte zaman gecirdigimiz, sevdigimiz kisi”.
€ Arkadaslar oyun oynar, konugur ve eglenir.
% Benim bir arkadasim var, adi Maria.
Bayram [isim]
“Insanlarin kutlama yaptig1 6zel giin”.
¢ Bayramda insanlar mutlu olur ve birbirini ziyaret eder.
% Kurban Bayrami'nda ailemi ziyaret ederim.

! (https://www.yee.org.tr/tr/vayin/resimlerle-kelime-ogreniyorum-al, Erigim tarihi: 29.4.2025).

2 chatgpt.com (Erisim tarihi: 29.4.2025).
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. Ev [isim]
“Insanlarin yasadig1 yer”.
€ Evde oda, mutfak ve banyo vardir.
% Benim evim kiiciik ama giizel.

Ornek tasarim (JPEG):

Tiirkce So6zluk Al

b ®
agac aile
Bu, topraga bagli Bu, ¢ok sevdigimiz
uzun ve blyik insanlardan olusan
bir bitkidir. bir grup. Aile

gliven verir.

2.2. CLAUDE AI: “Yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi icin Al seviyesinde 5 temel
kavrami igeren bir sozliikk hazirlayacagim. A1l seviyesindeki 6grenciler i¢in tanimlari basit,
anlagilir tutacak ve gorsel desteklerle zenginlestirecegim” 1.

AGAC: Fiziksel 6zellikleri ve dogadaki 6nemi vurgulanarak basit ciimlelerle
tanimlandi.

AILE: Temel insan iliskileri ¢cer¢evesinde anlasilir bir sekilde agikland.

ARKADAS: Sosyal bag ve iletisim yoniiyle giinliik hayattaki kullanimin1 yansitacak
sekilde tanimlandi.

BAYRAM: Kiiltiirel 6nemi ve kutlama yoniiyle basit ifadelerle aciklandi.

EV: Fiziksel alan ve barinma kavrami olarak tanimlandi.

AGAC (a-gac) isim

Tamm: “Agag¢, uzun govdesi ve dallar1 olan biiyiik bir bitkidir. Agaclar yesil
yapraklar1 olan dogal varliklardir”.

Ornek Ciimleler:

. Parkta ¢ok giizel agaclar var.

! claude.ai (Erisim tarihi: 29.4.2025).
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. Bu agag¢ c¢ok yiiksek.

. Agaclar temiz hava verir.

Kalp ifadeler:

. Agac dikmek = Yeni bir aga¢ eklemek

. Agacin altinda oturmak = Agacin gélgesinde dinlenmek

Ilgili Kelimeler: yaprak, dal, orman, golge, meyve
AILE (a-i-le) isim
Tammm: “Aile, anne, baba ve ¢ocuklardan olusan temel insan grubudur. Birlikte

yasayan ve birbirini seven insanlardir”.
Ornek Ciimleler:

° Benim ailem bes kisi: anne, baba ve ii¢ ¢ocuk.
. Onun ailesi Istanbul'da yastyor.

. Aile yemegi saat 19:00°da.

Kahip ifadeler:

. Aile kurmak = Evlenip ¢ocuk sahibi olmak
. Ailece = Tiim aile iiyeleriyle birlikte

ilgili Kelimeler: anne, baba, ¢cocuk, kardes, dede, nine, ev

ARKADAS (ar-ka-das) isim

Tanim: “Arkadas, beraber vakit gecirdigimiz, konustugumuz ve sevdigimiz kisidir.
Okul, is veya yasam alanlarinda tanistigimiz insanlardir”.

Ornek Ciimleler:

. O benim en 1yi arkadasim.

. Iki yeni arkadas edindim.

. Arkadagimla sinemaya gidiyorum.

Kalp ifadeler:

. Arkadas edinmek = Yeni arkadaslar bulmak

. Arkadas canlis1 = Kolay arkadaslik kurabilen kisi

Tigili Kelimeler: dost, okul arkadast, is arkadasi, tanidik, misafir

BAYRAM (bay-ram) isim

Tanmm: “Bayram, insanlarin kutladigi 6zel ve mutlu giinlerdir. Dini veya milli
onemli giinlerdir”.

Ornek Ciimleler:

. Yarin bayram var, okul tatil.

. Bayramda aileyi ziyaret ederiz.

. Cocuklar bayramlarda ¢ok mutlu olur.

Kalip ifadeler:

. Bayram ziyareti = Bayramda aileyi veya arkadaslar1 gormeye gitmek
. Bayramin kutlu olsun = Bayram tebrik etme ifadesi

ilgili Kelimeler: kutlama, tatil, seker, hediye, ziyaret

EV (ev) isim
Tamm: “Ev, insanlarin yasadigi, uyudugu ve zaman ge¢irdigi yerdir. I¢inde odalar1
olan bir binadir”.
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Ornek Ciimleler:

. Benim evim burada.

. Eve geg geliyorum.

. Yeni bir ev ariyoruz.

Kalp ifadeler:

. Eve gelmek = Disaridan eve donmek

. Evde kalmak = Disar1 ¢itkmamak, evde vakit gecirmek

. Ev 6devi = Okul sonras1 evde yapilmasi gereken ¢aligma
Ilgili Kelimeler: oda, mutfak, salon, banyo, yatak odasi, apartman, bina
Ornek tasarim (JPEG):

2.3. COPILOT: “Bu tanimlar, kelimelerin hem goérsel hem de isitsel
materyallerle desteklenebilecegi, basit ve net ifadelerle sunulmasi ilkesine dayanmaktadir.
Ek olarak, tanik ciimleler ve cift dilli (Tiirkge-Ingilizce) yaklagimlar, dgrenenlere kelimenin
giinliik baglamda nasil kullanildigin1 anlamada yardime1 olur. Gelecekte, bu temel tanimlar
interaktif dijital materyaller, sesli telaffuz ornekleri ve resimlerle desteklenerek daha da
zenginlestirilebilir. Bdylece, yabancilara yonelik Tiirkge Ogretimi alaninda modern,
kullanish ve erisilebilir bir kaynak gelistirilmis olur” !,

agac (isim)

Tanim: “Yerden kokleriyle beslenen, odunsu govdesi, dallar1 ve yapraklari bulunan
bliyiik bitki. Doganin 6nemli pargasidir ve pek cok canliya ev sahipligi yapar”.

! copilot.microsoft.com (Erisim tarihi: 29.4.2025).
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Ornek Ciimle: “Parkta golgesini siisleyen biiyiik bir agac var.”

Ingilizce: tree

aile (isim)

Tanim: “Anne, baba, kardes ve diger akrabalar1 kapsayan, sevgi ve baglilik
temelinde birlikte yasayan insanlar toplulugu”.

Ornek Ciimle: “Bayramda ailemle birlikte yemek yedik.”
Ingilizce: family
arkadas (isim)

Tamm: “Seninle zaman gegiren, sana destek olan ve paylasimlarda bulunan, giinliik
yasamda giiven duydugun kisilerden biri”.

Ornek Ciimle: “Okulda yeni bir arkadas edindim.”
Ingilizce: friend
bayram (isim)

Tamm: “Dini veya milli kutlamalar sebebiyle belli giinlerde yapilan resmi tatil,
seving ve paylasimin yogun hissettirdigi 6zel giin”.

Ornek Ciimle: “Her bayram, ailemle birlikte ziyaretlere giderim.”
Ingilizce: holiday veya festival
ev (isim)

Tanmm: “Insanlarm yasadigi, barinma ve dinlenme imkam saglayan yapi; aile
bireylerinin bir araya gelip yasamini stirdiirdiigii yer”.

Ornek Ciimle: “Ailem yeni bir ev ald1 ve birlikte tasindik.”
Ingilizce: house veya home
Ornek tasarim (JPEG):
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2.4. DEEPSEEK: “Basit ve net tanimlar kullanildi. Somut &rnekler ve giinliik
hayattan climleler eklendi. Gorsel destek (kelimenin yanina kiiclik resimler) Onerilir.
Sesletim (telaffuz) i¢in hece vurgusu belirtilebilir (6r: a-ile, ar-ka-das). Bu yapi, Al
seviyesindeki 6grencilerin kelimeyi anlamasi, baglamda kullanmasi ve akilda tutmasi igin
uygundur”?,

AGAC

Tanim: “Agag, topraga kokleri ile bagl, govdesi, dallar1 ve yapraklari olan biiyiik
bir bitkidir. Meyve verebilir, gdlge saglar ve havayi temizler”.

Ornek Ciimleler:

. Bu agag cok yiiksek.

. Agagclarm altinda oturuyoruz.
. Elma agac1 meyve verir.
AILE

Tanmm: “Anne, baba ve ¢ocuklardan olusan en kiiciik toplum birimidir. Bazi
ailelerde biiyiikanne, biiylikbaba, amca, hala gibi bireyler de olabilir”.
Ornek Ciimleler:

. Benim ailem dort kisi.

. Ailemle piknige gidiyoruz.

. Her bayram ailemi ziyaret ederim.
ARKADAS

! deepseek.com (Erisim tarihi: 29.4.2025).
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Tammim: “Sevgi, giiven ve paylasim bagi olan, birlikte vakit gecirdigin kisidir.
Okulda, iste veya mahallede arkadas edinebilirsin”.

Ornek Ciimleler:

. Arkadaslarimla sinemaya gidiyorum.
. O benim en iyi arkadasim.

. Yeni arkadaglar edindim.

BAYRAM

Tanmm: “Ozel giinlerde kutlanan, mutluluk, paylasim ve birlik duygularinmn
giiclendigi tatil giinleridir. Din1 veya milli bayramlar olabilir”.

Ornek Ciimleler:

. Bayramda ailemi ziyaret ederim.
. Bayram sekeri dagittik.

. Kurban Bayrami dort glindiir.
EV

Tanmm: “Insanlarin yasadigi, icinde odalar, mutfak ve banyo bulunan yapidir.
Apartman, villa veya koy evi gibi ¢esitleri vardir”.

Ornek Ciimleler:

. Evimiz ¢ok giizel.
. Eve geldim.
. Yeni bir ev aliyoruz.

Cikt1 Onerisi: “PDF formatinda veya cep sozliigii olarak basilabilir. Dijital
versiyon i¢in tiklanabilir seslendirme butonlar1 eklenebilir (telaffuz igin). Bu tasarim, Al
seviyesindeki  Ogrencilerin kelimeleri gérsel — hafiza, baglamsal ~ ¢grenme ve giinliik
kullanim yoluyla edinmesini hedefler. Bu tasarim, modern sozliik bilimi ve yabanci dil
ogretimi ilkelerine uygun olarak: Gorsel hafizayr destekler. Baglamsal 6grenme saglar,

Kullanict dostu bir arayiiz sunar’?.

2.5.  GEMINI: Onemli Notlar (Sézliik Bilimi ve YTO Agisindan):

- Basit Dil: Tanimlarda ve 6rneklerde Al seviyesine uygun, kisa ciimleler ve
temel kelimeler kullanilmistir.

- Tek Anlam: Kelimelerin en sik kullanilan, somut ve temel anlamlarina
odaklanilmistir. Cok anlamlilik veya soyut anlamlar A1 seviyesi i¢in kafa karistirici olabilir.

- Baglam: Ornek ciimleler, kelimenin giindelik hayatta nasil kullanildigina
dair basit bir baglam sunar.

- Gorsel Destek: Ideal bir Al sdzliigiinde her kelime i¢in mutlaka bir resim
veya ¢izim bulunmalidir. Bu, anlamay1 ¢ok kolaylastirir.

- Dil Bilgisi: Kelimenin tiirii (isim) belirtilmistir. A1 seviyesinde ¢ekim ekleri
(6rneklerde oldugu gibi: ailem, arkadasim, evde) yavas yavas tanitildig1 i¢in drneklerde yer
almasi faydalidir ancak tanimda karmasikliktan kaginilmastir.

! deepseek.com (Erisim tarihi: 29.4.2025).
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- Kiiltiirel Unsurlar: “Bayram” gibi kiiltiire] 6nemi olan kelimeler basitce
aciklanmistir. Bu taslak, belirtilen bes kelime i¢in A1l seviyesine uygun bir sozlilk maddesi
formatidir. Gergek bir sdzliikte bu prensiplerle ¢cok daha fazla kelime yer alacaktir!,

agac (isim)

Anlamu: “Toprakta biiyiiyen, dallar1 ve yapraklari olan biiytik bitki. Parkta, ormanda,
bahg¢ede bulunur”.

Ornek: Bahgede biiyiik bir agac var. Kuslar agagta sarki soyliiyor.

(Not: Bu seviyede “odun” veya “kereste” gibi ikincil anlamlara girilmez. Gorsel bir
resim eklemek ¢ok faydali olurdu.)

aile (isim)

Anlami: “Anne, baba ve ¢ocuklar. Genellikle birlikte yasayan insanlar”.

Ornek: Benim ailem Ankara’da yasiyor. Bu benim ailemin fotografi.

(Not: Genis aile, akraba gibi kavramlar A1 seviyesi i¢in karmasik olabilir. En temel
cekirdek aile tanimi yeterlidir.)

arkadas (isim)

Anlami: “Sevdigin ve iyi anlagtigin kisi. Birlikte zaman gegirdigin insan”.

Ornek: Ali benim en iyi arkadasim. Okulda ¢ok arkadasim var.

(Not: Dost, kanka gibi es anlamli veya daha derin iliskileri belirten kelimeler bu
seviyede verilmez.)

bayram (isim)

Anlam: “Ozel kutlama giinii. Dini veya milli olabilir. Tatil giinii. insanlar mutlu
olur, ailelerini ziyaret eder”.

Ornek: Yarin bayram, okul yok. Bayramda dedemi ziyaret edecegim.

(Not: Seker Bayrami, Kurban Bayrami, Cumhuriyet Bayrami gibi spesifik bayram
adlar1 daha sonra 6gretilebilir. Burada genel “6zel kutlama giinii/tatil” anlami1 vurgulanir.)

ev (isim)

Anlamu: “Insanlarin iginde yasadig1 yer, bina. Oda, mutfak, banyo gibi boliimleri
vardir”.

Ornek: “Yeni bir ev aldik. Aksam evde olacagim”.

(Not: Konut, daire, apartman gibi kelimeler veya “yuva” gibi soyut anlamlar A1 i¢in
erkendir. En temel “yasanilan yap1” anlami yeterlidir.)

Sayfa tasarimi: “Yine belirtmem gerekir ki, bir yapay zeka olarak size dogrudan
JPEG gibi resim dosyalar1 sunamam. Dosya olusturma veya gonderme yetenegim
bulunmuyor” 2,

2.6. GROK: “Sozliik, Yabancilara Tiirke Ogretimi (YTO) icin baslangig
seviyesi (Al) Ogrenicilere yonelik hazirlanmistir. Sozliik bilimi ilkelerine uygun olarak,
tanimlar basit, anlasilir ve 6grenici odaklidir. Her bir kelime i¢in tanim, ornek ciimle ve
telaffuz bilgisi verilmistir. Kelimeler, giinliik yasamda sik kullanilan ve kiiltiirel baglamda
onemli olan kavramlardan se¢ilmistir. Bu sozliik, A1 seviyesindeki Ogrenicilerin kelime

! gemini.google.com (Erisim tarihi: 29.4.2025).
2 gemini.google.com (Erisim tarihi: 29.4.2025).
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hazinesini gelistirmek ve Tiirk kiiltiiriinii anlamalarina yardimci olmak i¢in tasarlanmistir.
Tanim ve drnek ciimleler, dil 6greniminde baglamsal anlamay1 destekler” ?.

agac

Telaffuz: /a:gag/
Anlam: “Toprakta biiyliyen, govdesi ve dallar1 olan, yapraklart olan bitki”.
Ornek Ciimle: Bahgede biiyiik bir agagc var.

Not: Agaclar, Tiirkge kiiltiiriinde dogay1 ve hayati temsil eder.

aile

Telaffuz: lai-le/
Anlam: “Anne, baba, cocuklar ve bazen diger yakin akrabalardan olusan grup”.
Ornek Ciimle: Ailemle her aksam yemek yerim.

Not: Tiirk kiiltiirtinde aile, dayanisma ve sevgiyle iliskilendirilir.

arkadas

Telaffuz: [ar-ka-das/
Anlam:  “Birlikte  vakit  gecirdiginiz, sevdiginiz ve  giivendiginiz  kisi”.
Ornek Ciimle: Arkadagimla parka gidiyorum.
Not: Tiirk¢ede arkadaglik, samimiyet ve paylasim demektir.

bayram

Telaffuz: /bay-ram/
Anlam: “Ozel ve mutlu giinlerde kutlama yapilan zaman”.
Ornek Ciimle: Bayramda ailemizi ziyaret ederiz.

Not: Tiirk kiiltiirinde bayramlar, birlik ve sevgiyle kutlanir.

ev

Telaffuz: levl
Anlam: “Insanlarin yasadigi, uyudugu ve vakit gecirdigi yer”.
Ornek Ciimle: Evim cok giizel ve rahat.

Not: Tiirkcede ev, sicaklik ve giiven hissiyle iligkilidir.

Ornek sayfa tasarim (JPEG):

! grok.com (Erisim tarihi: 29.4.2025).
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Karsilastirmali Genel Degerlendirme: Yaptigimiz inceleme sonucunda;
“baglamsal zenginlik”, “kullanici dostu tasarim”, “sozliikksel tanimlamanin seviyeye
uygunlugu” ve “yenilik¢ilik” dlciitleri bakimindan su tespitleri yapmak miimkiindiir:

- Baglamsal zenginlik: Claude AI’'nin uygulamasi, baglamsal zenginligin
saglanmasi hususunda 6nem arz etmektedir.

- Kullanicr dostu tasarim: Grok’un “telaffuz bilgisi” ve gelistirdigi gorsel
cizimleri kullanict dostudur. Gemini ise, gorsel destek onerisinde bulunmamistir.

- Sozliiksel tammlamanin seviyeye uygunlugu: Claude AI’'nin tanimlamasi,
ayrintilidir. Kalip ifadeler ve ilgili kelimeler 6grenmenin zenginlestirilmesini saglamistir.
Gorsel destek onerilmesi de olumlu bir durumdur. Copilot’un tanimi, olduk¢a ayrintili ve
Al seviyesinin lizerindedir.

- Yenilikg¢ilik: Grok’un “kiiltiirel not” uygulamasi yenilik¢i Oneri olarak
degerlendirilebilir. Bu uygulama, yabanci &grencilerin kiiltiirel farkindaligini artirict
niteliktedir. Deepseek’in “renk kodlamas1” Onerisi, yenilik¢i bir oneridir.

Sonuc ve Oneriler
Aragtirmamizin tamamlanmasiyla birlikte su sonuglara ve onerilere ulastik:

. Yapay Zeka arastirmalarinda siklikla karsilagilan haliisinasyonlara karsi;
Yapay zeka araglarinin sinirliliklar1 g6z oniinde tutularak, sozliiksel tanimlarin dogrulugu ve
seviyeye uygunlugu, uzman denetimine tabi tutulmali ve gerekli diizeltmeler yapilmalidir.
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. Sézliigiin gergek bir dijital versiyonunda; sesli telaffuz drnekleri (Ornegin,
sozluk.gov.tr), interaktif ogeler ve ek renkli ikonlarla desteklenerek kullanici deneyimi
zenginlestirilebilir.

. Kavramlarin tanimlanmasinda, analitik bir anlayis benimsenebilir. Ornegin,
aile kavrami tanimlanirken aileyi olusturan bireylere, akrabalik iliskilerine vurgu yapilmasi
ayni zamanda “anne”, “baba”, “cocuk”, “dede”, “nine”, “teyze”, “hala”, “amca”, “day1”,
“kuzen” vb. kelimelerin Ogrenilmesini de pekistirebilir. Bu yaklasimla, ilgili kavram
alanindaki diger kelimelerin 6grenilmesi daha hizli ve kolay olabilir, diye diisiiniiyoruz.

. Deneyim temelli bir yaklasimla Tiirk¢e 6grenen yabancilarin kiiltiirel arka
planlar1 ve 6grenme ihtiyaglari, kelime tanimlarinda 6nemli bir rol oynayabilir. Bundan
dolay1, tanim1 yapilan kelimenin Tirk kultirindeki kullanimna dair kisa bilgiler verilebilir.
Ornegin, aile tanimlandiktan sonra bilgi notu olarak “Tiirkiye’de aile kurumu ¢ok énemlidir.
Aileler, bayramlarda ve 6zel giinlerde bir araya gelir.” seklinde ciimleler eklenebilir.

o Tanimi yapilan kelimelerle ilgili basit bulmacalar veya eslestirme oyunlarinin
oldugu etkinlik sayfalari tasarlanabilir. Ornegin, “Agaci bul!”.

. Hazirlanan sozliik, dijital bir uygulama ile desteklenebilir. Ogrenci kelimeyi
taratip animasyonlu gorsel veya sesli telaffuz gorebilir.

o Gelecekte yapilacak arastirmalar; daha fazla kelime se¢imi yapilarak ve farkl
dil seviyeleri (A2, B1 vb.) incelenerek yapilabilir. Bu durumda, UYZ’nin etkisinin daha
kapsamli degerlendirilmesi miimkiin olabilir.

. Hazirlanan sozlik maddelerinin ger¢ek kullanicilar (Tirkge O6grenen
yabancilar) lizerinde test edilmesinin, sundugumuz Onerilerin pratik etkisini artiracagini
diisiiniiyoruz.
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Konusma Becerisinin Ol¢me
Degerlendirilmesinde Rubrik Kullanimina Yonelik Ogretici
Goriislerine Dayal Bir Degerlendirme

Tarik DEMIR?

Ozet

Konugma becerisi, yabanci dil 6greniminde hem ol¢iilmesi hem de gelistirilmesi en karmagik becerilerden
biridir. Bu karmasiklik, s6z konusu becerinin gelistirilmesini dolayisiyla 6lgme ve degerlendirme siireglerini
onemli hale getirmektedir. Birey ve bireyin yasam alanlarinda sosyal aktdr olarak istlendikleri roller
bakimindan da 6nem arz etmektedir. Biiyiikikiz ve Hasirc1 (2013, s. 58), Giizel ve Karadag (2013, s. 45), Giines
(2014, 5. 3) Giirata Kocaman (2017, s.80) ve Deniz, Karag6l ve Tarake¢1 (2019, s. 1257) da konusma becerisinin
birey ve bireyin toplumsal varolus siireglerindeki dnemine deginmislerdir. Yabancilara Tiirkce 0gretiminde
konusma becerisinin degerlendirilmesinin ¢ogu zaman 6znel yargilarla yapildigi miisahede edilmekte ve bu
durumun 6lgme-degerlendirme siirecinde tutarlilik ve giivenirlik sorunlarina yol agabilecegi diisiinilmektedir.
Bu baglamda, rubriklerin kullanimi degerlendirme siirecine sistematiklik ve nesnellik kazandirma potansiyeli
acisindan 6nem tagimaktadir. Bu bakis agisiyla uygulamada rubrik kullanimi ve kullanilan rubriklerin gegerlilik
ve giivenilirligi calismaya konu edilmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisinin 6lgme-
degerlendirilmesi siirecinde rubrik kullanimiin etkililigini ve uygulamadaki sorunlar1 6gretici goriislerine
dayali olarak incelenmigtir. Arastirma, betimsel tarama modeli g¢ercevesinde yliriitiilmiis ve 58 Tiirkge
Ogreticisinin katilimryla gergeklestirilmistir. Veriler, evet-hayir tipi kapali uglu sorulardan olusan bir anket
yoluyla toplanmis; elde edilen bulgular yiizde degerleriyle analiz edilmistir. Bulgular, dgreticilerin biiyiik
c¢ogunlugunun rubrik kullanimint yararli buldugunu, ancak uygulamada ¢esitli sorunlarla karsilastiklarini
ortaya koymustur. Elde edilen sonuclar, rubriklerin dgretimde sistematikligi destekledigini ancak 6gretici
egitimi ve uygulama kolaylig1 agisindan gelistirilmesi gerektigini ve kullanilan rubriklerin gecerlilik ve
giivenilirlik noktasinda ¢6ziilmeyi bekleyen bir sorun teskil ettigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Rubrik, konusma becerisi, 6l¢gme-degerlendirme, yabancilara Tiirkge 6gretimi, 6gretici
goriisleri

Abstract

Speaking ability is one of the most complex skills to both measure and develop in foreign language learning.
This complexity makes the development of this skill, and consequently the measurement and evaluation
processes, significant. It is also important in terms of the roles that individuals and individuals assume as social
actors in their living spaces. Biiyiikikiz and Hasirc1 (2013, p. 58), Giizel and Karadag (2013, p. 45), Giines
(2014, p. 3) Giirata Kocaman (2017, p.80) and Deniz, Karagdl, and Tarake1 (2019, p. 1257) have also touched
upon the importance of speaking skills in the social existence processes of individuals. It has been observed
that the assessment of speaking skills in teaching Turkish to foreigners is often based on subjective judgments,
and it is thought that this situation may lead to consistency and reliability problems in the measurement and
evaluation process. In this context, the use of rubrics is important in terms of its potential to bring systematicity
and objectivity to the assessment process. From this perspective, the use of rubrics in practice and the validity
and reliability of the rubrics used were the subject of the study. The effectiveness of using rubrics in the
measurement and assessment process of speaking skills in teaching Turkish as a foreign language and the
problems encountered in practice were examined based on the opinions of instructors. The research was
conducted within the framework of a descriptive survey model and involved 58 Turkish instructors. Data were
collected using a questionnaire consisting of yes-no closed-ended questions.

Keywords: Rubric, speaking skills, assessment, teaching Turkish to foreigners, instructor opinions
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1. Giris

Yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde dil becerilerinin 6lgme ve degerlendirilmesi,
Ogretim siireglerinin yonlendirilmesi ve 6grenme ¢iktilarinin izlenmesi agisindan kritik bir
oneme sahiptir (Kirkgéz & Dikilitag, 2018, s. 21). Dort temel dil becerisi igerisinde
konusma, hem iiretim hem de akicilik, telaffuz, kelime kullanim1 ve iletisim stratejilerini
iceren ¢ok boyutlu bir beceri alan1 olmasi nedeniyle dl¢lilmesi en gii¢ becerilerden biridir
(Brown & Abeywickrama, 2019, s. 145). Bu durum, yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde
konusma becerisinin nesnel, seffaf ve gecerli bicimde degerlendirilmesini zorunlu
kilmaktadir.

Son yillarda dil 6gretiminde dlgme ve degerlendirme uygulamalarinda rubriklerin
kullanim1 giderek yayginlasmakta, dil 6grenenlerin performanslarini kriterlere dayali olarak
degerlendirme imkani1 saglamaktadir (Brookhart, 2018, s. 7). Rubrikler, konusma
becerilerinin degerlendirilmesinde akicilik, dogruluk, kelime ¢esitliligi, telaffuz ve iletisim
stratejileri gibi alt becerilerin sistematik bi¢imde izlenmesine katkida bulunmakta; 6grenciye
geri bildirim saglama, 6z diizenleme becerilerini gelistirme ve dlgme siire¢lerinde tutarlilig
artirma potansiyeli tasimaktadir (Mertler, 2001, s. 29; Turhan & Oz, 2021, s. 253). Bununla
birlikte, rubrik kullaniminin 6gretim siireglerine entegrasyonu ve uygulanabilirligi,
Ogreticilerin tutumlart ve deneyimleri ile dogrudan iligkilidir (Fraile et al., 2017, s. 112).
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde konusma becerisine yonelik yapilan degerlendirme
caligmalarinda genellikle klasik yontemlerin ve genel izlenim temelli puanlamalarin tercih
edildigi, rubrik kullaniminin ise siirli diizeyde oldugu goriilmektedir (Coskun & Gilingor,
2022, s. 136). Oysaki rubriklerin yabancilara Tiirkge 6gretiminde konusma becerisinin
Olciilmesine dahil edilmesi, 6l¢gme araclarinin giivenirlik ve gegerlik diizeyini artirabilecegi
gibi Olgme siirecini de standartlastirma imkani sunmaktadir (Ekmekgi, 2021, s. 109).
Bununla birlikte, rubriklerin 6gretici tarafindan kullanim kolayligi, 6grencinin dil diizeyine
uygunlugu ve smif i¢i uygulama slireglerine entegrasyonu, oOgreticilerin goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi gereken 6nemli hususlardir (Fraile et al., 2017, s. 115;
Andrade, 2005, s. 28).

Biiyiikikiz ve Hasirc1 (2013), Tiirkge 6gretiminde temel amacin bireylerin anlama
(okuma ve dinleme) ve anlatma (yazma ve konusma) becerilerini gelistirmek oldugunu
belirtmektedir. Bu noktada, anlatma becerilerinden biri olan konusmanin bireylerin duygu
ve diislincelerini s6zlii olarak ifade etme imkan1 sagladigini ifade eden yazarlar, konusmanin
ayni zamanda toplumsal yasamda iletisimi siirdiirebilmenin en etkili araglarindan biri
olduguna dikkat ¢cekmektedir.

Benzer sekilde Deniz, Karagdl ve Tarak¢i (2019) de Tirkge egitiminin temel
hedefinin iletisim becerilerini gelistirmek oldugunu vurgulamaktadir. Yazarlar, bu hedefe
ulagsmada dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel dil becerisine
yonelik c¢alismalarin belirleyici oldugunu ileri siirmektedir. Ayrica, bu beceriler arasinda
konusmanin hem 6grenilen ilk anlatma becerisi olmas1 hem de geri bildirim saglama araci
olarak islev gormesi bakimindan dil 6gretiminde 6zel bir konuma sahip oldugu dile
getirilmektedir.

Ote yandan Giines (2014), konusmanin zihinde baslayan, duygu ve diisiincelerin
sozlii ifadeye doniistiiriilmesiyle yiiriitiilen ve hem zihinsel hem de fiziksel siiregleri i¢eren
bir beceri oldugunu ifade etmektedir. Yazar, konusma sirasinda Oncelikle zihinsel bir
hazirlik yapildigini, aktarilacak duygu ve diisiincelerin belirlendigini ve ardindan uygun
kelimeler secilerek seslendirme asamasina ge¢ildigini aktarmaktadir. Bunun yaninda,
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konusmanin yalnizca ses iiretiminden ibaret olmadigini vurgulayan Giines, seslendirme
oncesinde zihinsel islemlerin gerceklestigini ve bireylerin zaman zaman ig¢sel konugmalar
yoluyla diisiincelerini sessizce diizenlediklerini de belirtmektedir.

Bu baglamda Giirata Kocaman (2017), dil 6grenme siirecinde basarili 6grencilerin
kullandiklar1 stratejilerin incelenmesiyle Ogrenme stratejilerinin tanimlanmasi ve
siiflandirilmasina yonelik ihtiyaclarin ortaya ¢iktigini ileri siirmektedir. Yazara gore, farkl
caligmalardan hareketle Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejilerini alt1 alt grupta
simiflandirmasi, yabancit dil Ogretiminde strateji temelli yaklasimlarin  6nemini
gostermektedir.

Son olarak Giizel ve Karadag (2013), egitim siirecinde dgretim programlarinin en
onemli unsurlardan biri oldugunun altin1 ¢izmektedir. Yazarlar, bireylerin yasamlarini
basarili bir sekilde siirdiirebilmeleri icin gerekli becerilerin kazandirilmasinda 6gretim
programlarinin yol gosterici bir rol iistlenmesi gerektigini savunmaktadir. Ayrica, etkili bir
Ogretim programinin bireylerin kisa ve uzun vadede sahip olmasi beklenen becerileri
Oongdrmesi gerektigi gibi, bu becerilerin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in 6gretmenlere
uygulanabilir yollar sunabilmesinin de 6nem arz ettigini belirtmektedir.

Bu calisma, yabancilara Tiirkge Ogretiminde konusma becerisinin dlgiilmesinde
rubrik kullanimina iliskin Ogretici goriislerini analiz ederek, uygulamada karsilasilan
firsatlar1 ve smrliliklart ortaya koymayi amaglamaktadir. Boylece rubrik kullaniminin
yabancilara Tiirkge 6gretiminde konusma becerisinin 6l¢iilmesine katkisinin 6gretici bakis
acisindan degerlendirilmesi saglanacak ve bu alandaki uygulamalara yonelik Oneriler
gelistirilecektir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, betimsel tarama modeli kapsaminda yiiriitiilmiistiir (Karasar, 2022, s.
111). Tarama modeli, bireylerin belirli bir konudaki goriis ve tutumlarini betimlemek i¢in
kullanilir.

Tarama modeli, bireylerin belirli 6zelliklerini, goriislerini, tutumlarini ve
davraniglarini tanimlamay1 amaglayan bir nicel arastirma desenidir. Bu model, belirli bir
evrende yer alan bireylerin ¢esitli niteliklerini betimlemeye yonelik veri toplama siirecini
ierir. Ozellikle dgreticilerin goriislerinin incelendigi arastirmalarda siklikla genel tarama
modeli tercih edilir. Bu modelde genis katilimc1 gruplarindan anket yoluyla veri toplanarak
mevcut durum hakkinda ¢ikarimlar yapilir (Karasar, 2022, s. 109).

Smurli sayida katilimciya uygulanan evet-hayir tiiriindeki sorulardan elde edilen
veriler, ozellikle bireylerin belli bir konudaki goriis ya da egilimlerini ortaya koymay1
amacladiginda tarama modelinin bir tiirii olan genel tarama modeli i¢inde degerlendirilir.
Kiiciik orneklem gruplart ile yapilan bu tiir ¢aligmalar, arastirmanin evreniyle ilgili
sinirlamalar ¢ercevesinde degerlendirildiginde anlamli sonuglar saglayabilir (Karasar, 2022,
s. 111; Biiyiikoztiirk et al., 2021, s. 75).

2.2. Katilmcilar

Aragtirmanin 6rneklemini, farkli kurumlardan 58 Tiirkge Ogreticisi olusturmustur.
Katilimcilar, konugma becerisi degerlendirmesinde rubrik kullanan ya da kullanmaya dair
bilgi sahibi olan dgreticilerdir. Arastirmada mevcut durum betimlemesi yapmak i¢in tarama
modelinden yararlanilmistir.  Sinirli evren taramasi yapilan calismada evrenin temsil

67



cesitliligi  saglanmasi amaci gidilmiistir. Katilimcilarin  farkli  kurumlart  temsili
saglanmistir. S6z konusu kurumlara gore katilimci dagilimi agagidaki grafikte belirtilmistir.

Grafik 1. Katilmcilarin Kurumsal Dagilimi

TOMER/DILMER 32 (%55,2)

Yunus Emre Enstitasi 5 (%8,6)

Turkiye Maarif Vakifi 3 (%5,

]
(™)

MEB (PIKTES) 17 (%29,3)

Ozel Kurs 1(%1,7)

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan anket, 8 kapali uglu evet-hayir sorusundan olusmaktadir. 2
Uzman goriisii alinarak giliglendirilmistir. Sorular, rubrik kullaniminin sikligi, yararliligi,
yeterliligi ve karsilagilan zorluklara odaklanmaktadir. Sorularda, rubrik kullaniminin sikligt,
yararliligy, yeterliligi ve karsilasilan zorluklara odaklanilmistir.

2.4. Veri Analizi

Veriler, yapay zeka yazilimlarindan da destek alinarak frekans (f) ve yiizde (%)
hesaplamalariyla analiz edilmistir. Bulgular tablolar hélinde sunulmus ve agiklayic
yorumlarla desteklenmistir.

3. Bulgular

Aragtirmada elde edilen veriler, yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde konusma
becerisinin dl¢iilmesinde dgreticilerin biiyiik cogunlugunun Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Metni (CEFR) dogrultusunda ¢agdas o6lgme-degerlendirme yaklagimlarini benimsedigini
gostermektedir. Sorular ve verilen cevaplar asagidaki tabloda ozetlenmis sonrasinda
yorumlanmustir.

Soru Evet (%) Hayir (%)
1. Konusma smavim sozlii iiretim ve etkilesim olarak aymriyor 74,1 25,9
musunuz?
2.  Kurumunuzun verdigi/kullanmamz istedigi bir rubrik var mi? 62,1 37,9
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3. Konusma sinavlarinda rubrik kullaniyor musunuz? 82,8 17,2

4. Kullandigimz rubriklerin boyutlar1 bulunuyor mu? 70,2 29,8

5. Rubriginiz kullamsh mu? (Smmav amnda zorlanmadan 684 31,6
kullanabiliyorum)

6. Rubrik kullanimi puan artisina sebep oluyor mu? 33,3 66.7
7.  Rubrik kullanimi puan azahsina sebep oluyor mu? 281 71,9
8. Rubrikleriniz i¢in kurumsal boyutta giivenilirlik, gecerlilik, 28,1 71,9

kalibrasyon vb. calismalar yapildi mi/yapilmis mi?

Katilimcilarin %74,1°1 konusma sinavlarint sozli tiretim ve etkilesim olmak tizere
iki temel boyutta degerlendirdigini belirtmistir. Bu bulgu, 6greticilerin dil becerilerini ¢ok
boyutlu bir yaklasimla ele aldiklarini ve CEFR ilkeleriyle uyumlu bir degerlendirme
pratigine sahip olduklarin1 gostermektedir.

Katilimeilarin %62,1°1 kurumlarinin kendilerine rubrik sagladigini ya da rubrik
kullanimini tesvik ettigini ifade etmistir. Buna karsin %37,9 oranindaki Ogretici, rubrik
kullanimina yonelik kurumsal bir yonlendirme bulunmadigini belirtmistir. Bu durum,
kurumlar aras1 politika ve uygulama tutarliliginin sinirli oldugunu gostermekte, dlgme-
degerlendirmede kurumsal standardizasyon eksikligine isaret etmektedir.

Arastirma bulgular1, rubrik kullaniminin yaygin oldugunu ortaya koymaktadir.
Katilimcilarin %82,8’1 konusma sinavlarinda rubrik kullandiklarin1 belirtmis; bu durum,
ogreticilerin 6lgme-degerlendirmeyi nesnellestirme yoniinde istekli ve bilingli olduklarimi
gostermektedir. Ayrica rubrik kullanan 6greticilerin %70,2’si kullandiklari rubriklerin alt
boyutlara ayrildigin1 belirtmis, bu durum G&lgme siirecinin sistemli ve ¢ok boyutlu
yiiriitiildiiglinii géstermistir.

Rubriklerin  kullanim kolayligr ac¢isindan degerlendirildiginde, katilimcilarin
%68,4’1 smav aninda rubrikleri zorlanmadan kullanabildiklerini ifade etmistir. Ancak
%31,6’lik kesimin kullanimda zorlandigin1 belirtmesi, mevcut rubriklerin sadelestirilmesi
veya uygulama siireclerinin iyilestirilmesi gerekliligine isaret etmektedir.

Rubrik kullaniminin 6grenci puanlarina etkisine yonelik bulgular incelendiginde,
katilimeilarin %33,3’1 rubrik kullaniminin puan artigina neden oldugunu, %28,1°1 ise puan
azalisina neden oldugunu belirtmistir. Buna karsilik, ogreticilerin ¢ogunlugu rubrik
kullaniminin puanlarda belirgin bir artis (%66,7) veya azalis (%71,9) yaratmadigini ifade
etmistir. Bu sonug, rubriklerin O6grenci lehine ya da aleyhine otomatik bir sonug
dogurmadigini, puanlamanin nesnellik ve denge saglamada etkili oldugunu gostermektedir.

En dikkat ¢ekici bulgulardan biri, kurumsal diizeyde rubriklerin giivenirlik, gegerlik
ve kalibrasyon calismalarina iliskin durumu ortaya koymaktadir. Katilimcilarin yalnizca
%28,1’1 bu tiir calismalarin yapildigimi belirtirken, %71,9’luk kesim bu siire¢lerin
gerceklestirilmedigini ifade etmistir. Bu durum, rubrik kullaniminin yaygin olmasina
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ragmen, kurumsal 6lgme-degerlendirme sistemlerinin bilimsel temeller agisindan eksik
kaldigin1 ve rubriklerin standardizasyon diizeyinin diisiik oldugunu gdstermektedir.

Elde edilen bulgular, yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde konusma becerisinin
Ol¢iilmesinde rubrik kullaniminin yaygin oldugunu, dgreticilerin bu araglari kullanmaya
istekli oldugunu, ancak kurumsal politikalarda ve uygulama siireclerinde standartlasma ve
bilimsel gecerlilik ¢calismalarinin eksik kaldigini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6lgme-
degerlendirme siireclerinin c¢agdas ilkelere daha gii¢lii bir bigimde uyum saglamasi ve
uygulama kalitesinin artirilmasi i¢in kurumsal diizeyde adimlar atilmasi gerektigini
gostermektedir.

4. Sonuc ve Oneriler

Calisma, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisinin dl¢iilmesinde rubrik
kullanimina iliskin 6gretici goriislerinden hareketle uygulamadaki mevcut durumu ortaya
koymustur. Elde edilen bulgular, konusma becerisinin Avrupa Dilleri Ortak Cer¢ceve Metni
(CEFR) dogrultusunda sozlii iiretim ve etkilesim boyutlarinda degerlendirilmesinin
Ogreticiler arasinda yayginlastigini ve tam olarak olmasa da c¢agdas 6l¢gme-degerlendirme
ilkelerine uygun hareket edildigini géstermektedir.

Rubrik kullaniminin 6greticiler arasinda oldukca yaygin oldugu ve degerlendirme
stireclerinde nesnelligi artirmada etkili bir ara¢ olarak benimsendigi bulgulanmigtir. Bununla
birlikte, rubriklerin kullanim kolaylig1 konusunda zaman zaman giicliikkler yasandigi,
kurumlar arasinda rubrik kullanimi1 ve standartlastirma agisindan farkliliklar bulundugu, en
Oonemlisi ise kurumsal diizeyde rubriklerin gecerlik, giivenirlik ve kalibrasyon siire¢lerinden
geemedigi tespit edilmistir. Kurumsal ve kurumlar arasiu standart noktasindaki tespit nicel
yogunlupa ragmen nitelik eksiklsigini isaret eden Onemli bir bulgu olarak
degerlendirilmistir. Bu durum, O6lgme-degerlendirme siireclerinde bilimsel temellerin
giiclendirilmesi ihtiyacini ortaya koymaktadir.

Bu bulgular dogrultusunda su 6neriler gelistirilebilir:

Rubriklerin Standardizasyonu: Kurumlarin, yabancilara Tiirkge Ogretiminde
konusma becerisi 6lgcme stireglerinde kullanilacak rubrikleri ortak dlgiitlere dayali olarak
gelistirmeleri

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari: Rubriklerin 6l¢gme araglari olarak giivenilir ve
gecerli sonuglar verebilmesi icin pilot uygulamalar, kalibrasyon toplantilari ve norm
belirleme ¢aligmalart yapilmali, Olgme-degerlendirme sistemleri bilimsel temele
oturtulmalidir.

Rubrik Kullanim Egitimi: Rubrik kullaniminda giiglik yasayan Ogreticilere
yonelik uygulamali egitimler diizenlenerek rubriklerin dogru, etkili ve pratik sekilde
kullanilmasina katki saglanmalidir.

Dilsel Alt Boyutlarin Vurgulanmasi: Rubriklerin akicilik, dogruluk, kelime
cesitliligi, telaffuz ve etkilesim gibi alt boyutlari net bigimde igermesi, hem dlgme siirecinin
nesnelligini artiracak hem de 6grencilere gelisim odakli geri bildirim saglama imkam
sunacaktir.

Politika Gelistirme: Yabancilara Tiirkce 6gretimi yapilan kurumlar, Ol¢me-
degerlendirme politikalarinda rubrik kullanimini tesvik eden ve uygulama siireclerini
kolaylastiran diizenlemelere yer vererek c¢agdas dil Ogretimi ilkeleriyle uyumu
giiclendirmelidir.
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Sonug olarak, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde konugma becerisinin dlgiilmesinde
rubrik  kullaniminin  yayginlastirilmasi, mevcut uygulamalarin  kurumsal diizeyde
yapilandirilmasi ve bilimsel 6lgiitlere dayandirilmasi, hem 6gretici hem de 6grenen odakli
bir dil 6gretimi siirecinin gergeklestirilmesine katki saglayacaktir. Bu siiregte rubriklerin
yalnizca puanlama araci olarak degil, ayn1 zamanda 6grenme ve Ogretme slireglerini
destekleyen bir geri bildirim araci olarak islevsel kullanimi1 6nem tagimaktadir
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde S6z Varhig Unsurlar
Baglaminda “Dugiin Dernek: Siinnet 2” Film Ornegi

Tuba ALPTEKIN?
Elif Mina POLAT?
Ozet

Bu ¢alisma, Selguk Aydemir’in yonetmenligini yaptig1 ve 2015 yilinda gosterime giren Diiglin Dernek 2:
Stinnet adli filmde gecen s6z varligi unsurlarini incelemeyi amaglamaktadir. Film, Sivas ve gevresinde gecen
olaylar ekseninde bir dedenin torununu siinnet ettirme siirecini mizahi bir {islupla anlatirken, karakterlerin
kullandig: ifadeler araciligryla zengin bir s6z varligi sunmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, filmde
yer alan s6z varlig1 unsurlarini tespit etmek ve bu kullanim bigimlerinin kiiltiirel ve dil 6gretimi bakimindan
Onemini ortaya koymaktir. Analiz sonucunda filmde 43 deyim, 3 atasozii, 49 tane kalip soz kullanilmis, en
fazla kalip soze, en az ise atasozlerine yer verildigi goriilmiistiir. Elde edilen bulgular, filmde halk kiiltiiriiniin
ve giindelik Tiirkgenin karakterler araciligiyla giicli bir sekilde yansitildigini gostermektedir. Bu baglamda
film, yalnizca bir eglence iriinii degil, ayn1 zamanda kiiltiirel s6ylemin tasiyicisi olarak degerlendirilebilir.
Arastirma, halk soyleyislerinin ¢agdas medya iiriinlerinde kullanim bigimlerini ortaya koyarak, dil-kiiltiir
iligkisinin anlagilmasina katki sunmaktadir. Calisma sonucunda filmin s6z varligi unsurlar1 bakimindan zengin
oldugu ve dzellikle yabanci dil 6gretiminde kelime 6gretimi ve kiiltiir aktarimi bakimidan faydali olabilecegi
sOylenebilir. Zira siinnet toreni, siinnetin neden 6nemli oldugu, verilen ikramliklar, giyilen kiyafetler vb. bircok
kiiltiirel 6genin gorsel araglar ile verilmesi hedef kiiltiiriin daha iyi taninmasina olanak saglamaktadir. Ayrica
yabanci uyruklu 6grenciler, s6z varligi unsurlarini giinliik yasamda, hangi durumlarda, ne sekilde kullanildigin
6grenme firsat1 yakalamaktadir.

Anahtar Kelimeler: deyim, atasozii, kalip soz, film, kiiltiir aktarimi.

Abstract

This study aims to examine the lexical elements featured in the film Wedding Party 2: Circumcision, directed
by Selguk Aydemir and released in 2015. The film humorously depicts the process of a grandfather having his
grandson circumcised, set against the backdrop of events in and around Sivas, while presenting a rich lexicon
through the expressions used by the characters. Accordingly, the aim of the research is to identify the lexical
elements in the film and to reveal the importance of these usage patterns in terms of culture and language
teaching. The analysis revealed that the film used 43 idioms, 3 proverbs, and 49 set phrases, with the highest
number of set phrases and the lowest number of proverbs. The findings show that the film strongly reflects folk
culture and everyday Turkish through its characters. In this context, the film can be considered not only an
entertainment product but also a carrier of cultural discourse. The research contributes to the understanding of
the language-culture relationship by revealing the forms of use of folk expressions in contemporary media
products. The results of the study suggest that the film is rich in terms of vocabulary and could be useful,
especially in foreign language teaching, for vocabulary acquisition and cultural transfer. This is because the
visual presentation of many cultural elements, such as the circumcision ceremony, the importance of

circumcision, the treats offered, the clothes worn, etc., allows for a better understanding of the target culture.

! Dog. Dr., Kilis 7 Aralik Universitesi, Kilisli Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Boliimii,
alptekinté@gmail.com
2 Yiiksek Lisans Ogrencisi, Kilis 7 Aralik Universitesi, minaelifpolat@hotmail.com
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Keywords: Idiom, proverb, set phrase, film, cultural transmission.

Giris
Yerli filmler, halkin konusma dilini en dogal hali ile yansittig1 i¢in kiiltiirel agindan
olduk¢a 6nemlidir.

Bu nedenle sinema, dilin hem yapisal hem de kiiltiirel 6zelliklerini barindiran zengin
bir arastirma alanidir. Bu 6zellikleri dolayisiyla yabanci dil 6gretiminde filmlere siklikla
bagvurulmaktadir. Ciinkii bu siirecte kullanilan gorsel, isitsel materyaller dil 6grenenlerinin
farkl1 duyu organlarma hitap ederek Ogrenmeyi kolaylastirmakta ve &grenilenlerin
unutulmasini zorlastirir (Temizyiirek ve Birinci, 2016, s. 59). Yabanci dil 6gretiminde
fimler, dilin yapisinin duyarak kavranmasina imkan tanimakla birlikte 6grenilen bilginin
gercek hayatta nasil uygulandigini da gostermektedir (Yilmaz ve Diril, 2015, s. 225-226).
Ayrica film sayesinde her bir 6grenme alanina uygun etkinlik yerine, tek bir film ile her bir
ogrenme alanina hitap edilebilir (Iscan ve Yassitas, 2019, s. 52).

Bu calisma, Selguk Aydemir’in yonetmenligini yaptig1 ve 2015 yilinda vizyona giren
Diiglin Dernek 2: Siinnet adli filmde yer alan s6z varligi unsurlarini incelemeyi
amagclamaktadir. Sivas ve ¢evresinde gegen olaylar ekseninde bir dedenin torununu siinnet
ettirme stlirecini mizahi bir dille aktaran film, karakterlerin kullandig1 dil araciligiyla
Tiirkcedeki deyim, atasdzii ve kalip sozlerin ¢esitli 6rneklerini sunmaktadir. Bu dogrultuda
¢alisma, s6z varligi unsurlarinin sinema yoluyla nasil temsil edildigini ve bu temsilin kiiltrel
aktarim ile toplumsal normlarin yeniden iiretimindeki roliinii irdelemeyi hedeflemektedir.
Ayrica dilin gorsel medya baglamindaki kullaniminin, 6zellikle yabanci dil 6gretimi ve
kiiltiirel farkindalik gelistirme agisindan da nasil bir potansiyel barindirdigina dair
degerlendirmelere yer verilmistir. Boylece g¢alisma, hem dilbilimsel hem de kiiltiirel
acilardan sozlii anlatim geleneginin ¢agdas yansimalarini goriiniir kilmay1 amaglamaktadir.

Yontem

Nitel bir yaklasimi benimsendigi bu calismada, dokiiman analizi yOntemi
kullanilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmas1 hedeflenen olgular hakkinda bilgi veren yazili
ve gorsel materyallerin analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 189). Bu ¢alismada
Selguk Aydemir'in 2015 yilinda ¢ekmis oldugu “Diigiin Dernek: Siinnet 27 filmi
incelenmigstir. Konusu Sivas ve dolaylarinda gecen bu filmde torununun siinnet ettirmek
isteyen bir dedenin yasadig1r maceralar anlatilmaktadir. Bu ¢alisma icin film arastirmacilar
tarafindan farkli zamanlarda 3 kez izlenmis ve filmde gecen s6z varligi unsurlari tespit
edilmistir.

Bulgular
Filmde Tespit Edilen Deyimler

Deyim, Omer Asim Aksoy (1991, s. 52) tarafindan “bir kavrami, bir durumu, ya
cekici bir anlatimla ya da 6zel bir yapi i¢inde belirten ve ¢ogunun gercek anlamlarindan ayri
bir anlam1 bulunan kaliplasmis sozciik toplulugu ya da tiimce” seklinde tanimlanmistir.
Deyimler, bir milletin kiiltiirlinlin ve s6z varliginin zenginligini gostermekle kalmaz,
zekasmin inceliklerini de ortaya koyan kisa ve 6zlii ifadelerdir (Dogan, 2017, s. 396). Bu
anlamda dilimizin deyimler bakimindan zengin oldugu sdylenebilir.
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CoNoOR~WNE

izlenen filmde gegen deyimler su sekildedir:

Nasil bu hale geldiler aklim almiyor.

Agzinin kenarini sil agzindan bal damhiyor.

Baba ne yapiyorsun bizi herkese rezil ediyorsun.

Ismail sen gene duramayacaksin bir isler cevireceksin.

Ben ¢ok fena oluyorum.

Biiytik tiipler basinin caresine bakar.

Yenge hanimda da su¢ yok degil hani kuyrugunu o kadar sallamayacakt.
Oh i¢cim yanms Fikret’im.

Bukalemun gibi oldum Ismail abi... (bukalemun gibi renkten renge girmek)
Her giin kihktan kihga giriyorum.

Bir isler ceviriyor Tarik.

Ben kendimi bayagi kaptirdim abi.

Bitecek diye de 6diim kopuyor.

Ne ara oldu bunlar vay baban derdine yan.

Icime soktun fitneyi.

Altin bir yiikseldi bir yiikseldi tavan yapt.

Yok yok ¢ok utandim yiiziim kizardi.

Fikret abi kendi kendine gelin giivey oluyorsun.

Bak ya aglyor, kas yapalim derken...

Ben seninle zor bas ediyorum.

Hatice sen kendine gel.

Ne demek komiserim elimden geleni yaptim.

Komiserim goziiniize girmek icin.

Ismail abi limiigiimii sikiyorlar.

Yok kiz i¢im ge¢mis, iyiyim.

Ona da goz diktin degil mi?

Bos bulunup ona da hatirlatmis oldum.

isleri cok zora soktun Yilmaz.

Abi nasil oldu hi¢ anlamadim biri beni lafa tutu.

...para verdiler kafayr oynattim, styirdim resmen, kecileri kacirdim.
Bundan da bir ders ¢ikartmak lazim.

Ismail abi seytan gibi adamsin.

Torunum Matias burnumda tiitiiyor.

Fikret sulandirma simdi toplantiyz.

Adamcagiza bos yere yiiklenme. (lizerine yiiklenmek)
Istiyorum bir elim yagda bir elim balda olsun fakat kader iste.
Eli bos gelinmez diye baskana getirdim.

Durup dururken Ingiltere’yi karsimiza almayahm.

Kardes yolu kapattiniz aga¢ olduk burada.

Toplu siinnet diigiiniimiiz var diize ¢ikarsin azicik.

Babay1 almaya ben gideyim kaleyi icten fethederim o zaman.
Sen niye hesaph harcamiyorsun miisrif herif. (hesapli hareket etmek)
Cocugun masallahi var.

Yabancilara Tiirkce oOgretiminde deyimler olduk¢ca Onemli s6z varlig

unsurlarindandir ve Tiirk kiiltiiriiniin diistinme bi¢imini ve duygu diinyasini da yansitan 6zel
kaliplardir. Yukaridaki ciimlelerde gegen “agzindan bal damlamak™, “kendi kendine gelin
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giivey olmak™, “kecileri kagirmak”, “bir isler ¢cevirmek” gibi deyimler, insan iligkilerini ve
insanlarin duygu durumlarini ifade eden mecazli yapilardir. Filmdeki karakterlerin
konusmalarinda gegen bu deyimler, konusma dilindeki dogallig1 ve sicakligi yansitmakla
birlikte 6grenenin hem Tiirk¢eyi hem de Tiirk insanmin diisiinme bi¢imini kavramasina
yardimei olur.

Atasozleri

Atasozii, “Atalarimizin hemen her konudaki deneyim ve goézlemlerine dayanan
tecriibelerini 6giit vermek amaciyla sozlii veya yazili olarak ifade ettikleri, nesilden nesile
aktarilarak gelen kisa, 6zli sozlerdir.” (Dal, 2019, s. 100). Atasozleri insanlar1 gesitli
konularda uyardigi i¢in onlar1 ger¢ek hayata hazirlamaktadir.

Filmde tespit edilen atasdzleri sunlardir:
1. Her yigidin yogurt yiyisi farklidir.
2. Nereye giriyorsun baskin basanindir.
3. Bir elim yagda, bir elim balda olsun fakat kader iste.

Bu tiir atasozleri, film sahnelerinde yer aldiginda yabanci 6greniciler i¢in sadece dili
degil, Tiirk halkinin hayat goriisiinii ve Tiirk kiiltiiriinii 6grenme firsat1 sunar. Ayrica diyalog
icerisinde atas6zlerinin ne sekilde kullanildigin1 ve anlami nasil gili¢lendirdigini gérmelerini
saglar.

Kalip Sozler

“Bu sozler, dnceden belirli bir bicime girip dylece hafizada saklanan, sdylenecegi
sirada yeniden tretilmeyip oldugu gibi hatirlanarak ve eger gerekiyorsa bazi ekleme ve
cikarmalar yapilarak kullanilan, tek bir soézciikten, ardistk veya arali sozciiklerden
olusabilen, belirli durumlarda toplumun benimsedigi s6zleri sunarak iletisimin kurulmasina
veya devamina yardim eden ve kullanim yerleri ¢cok sinirli olan kaliplagmis dil birimleridir.”
(Gokdayi, 2008, s. 106). Kiiltiirlimiiziin yadsinamayan unsurlarindan olan kalip sézler hem
yazili hem de sozlii iletisimde olduk¢a 6nemlidir. Bu sozler aracilig ile iletisim daha etkili
hale gelir.

Filmde tespit edilen kalip sozler sdyledir:

1. Abi goziinii seveyim ne yapiyorsun.

10. Allah'im sana geliyorum.

11. Allah"'in askina o kadar paray1 evde tutacak degilim.
12. Allah'im: seviyorsan gel.

13. Bagkanim elimize mi yapisacak.

14. Ben de memnun oldum iyi giinler.

15. Ben tiipgii Fikret memnun oldum.

16. Biz bir arkadas1 ziyarete gidiyoruz sana afiyet olsun.
17. Buyurun liitfen, yok olmaz tesekkiir ederim.

18. Cikartamadim, kusura bakmayin.

19. Cok oziir dilerim efendim.

2. Abi miijdemi isterim, neler oldu neler.

20. Cok pardon, ¢ok oziir dilerim.

21. Dur Allah askina dur az soluklanayim.
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22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.

Fikret abi goziinii yedigim.

Fikret nasilsin?

Gecgmis olsun Fikret abi.

Gergi Allah'tan iimit kesilmez ama.

Hadi Allah'a emanet, selametle. (48.01 sn.)
Hadi gene iyisin.

Hayirh aksamlar.

Helali hos olsun.

3. Abi ne diyorsun Allah'im1 seversen sen buradan ¢ikmak istemiyor musun?

30.
. Hi¢ yakisiyor mu boyle laflar bana, 6ziir dilerim.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

31

Her seyde bir hayir vardir.

Hos geldin, hos gordiik merhaba evladim.
Ismail 61 desin 6leyim diyor.

Iyi geceler.

Iyi giinler.

Kerem abi kusura bakma hemen ¢ikiyoruz.
Kur'an ¢arpsin ben de aglayacagim.
Kusura bakma delikanli. Pardon.

Mattiyas diye isim mi olur Allah rizasi i¢in.

4. Aferin Cemil.

40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.

Nasilsin, iyi misin?

Oldu da bitti masallah damat olur insallah.
Selaminaleykiim Tuncay ben.

Senin Allah belani versin.

Tesekkiir ederim tas atani kovaladigin igin.

Tesekkiir ederim, sag ol.

Tovbe estagfurullah.

Uyandirayim diye su doktiim yarabbi siikiir dedi.

Ya Yilmaz goziinii yedigim toplu siinnet torenine gidiyoruz.
Yok nereden ¢ikardin.

5. Afiyet olsun diyor Ismail abi.

6. Allah Allah.

7. Allah askina aglama dayanamiyorum.

8. Allah canim1 almasin senin, yiirii kiz ytirt.
9. Allah rizasi i¢in ne olursun bak.

Filmde gegen “Kusura bakma”, “Afiyet olsun”, “Allah rizas1 i¢in”, °
estagfurullah™, “Tesekkiir ederim”, “Oldu da bitti masallah” gibi kaliplasmis sozler,
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirel iletisim ve dogal konugma dili agisindan son derece
onemli orneklerdir. Bu kalip sozler, Tiirk toplumunun duygu ve diisiince bi¢imini, dini ve
toplumsal tepkilerini yansitir. Filmde bu ifadelerin kullanilmasi, grencinin hem dili
ogrenmesini hem de kiiltiirii yakindan tanimlarmi kolaylastirir. Ornegin  “Tovbe
estagfurullah” ifadesi saskinlik, kizginlik veya dini bir tepki anlami tagirken, “Oldu da bitti
masallah” hayirli ve tamamlanmis bir is olan siinnetin arkasindan sdylenen tebrigi belirtir.
Bu sozlerin filmde yer almasi, 6grenenlere dilin sadece kurallardan degil, kiiltiirle ic ice

gecmis yasam dilinden olustugunu da gosterir.
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Sonuc¢

Bu ¢aligmada “Diigiin Dernek: Siinnet 2” filmine ait senaryo diyaloglarinda yer alan
s0z varlig1 unsurlar1 incelenmistir. S6z varligi unsurlarmin dagilimi asagidaki grafikte
sunulmustur:

Satislar

= Deyim = Atasozi Kalip S6z

Grafik 1. S6z Varligi Unsurlarinin Dagilimi

Ilgili filmde s6z varhig unsurlarindan “atasdzii, deyim ve kalip sdz” ii¢ tanesine yer
verildigi tespit edilmistir. Filmde 43 deyim, 3 atasozii, 49 tane kalip s6z kullanilmais, en fazla
kalip s6ze en az ise atasozlerine yer verilmistir. Elde edilen veriler, Tiirkgede giinliik
konusma dilinin zenginligini ve s6z varlig1 unsurlarinin iletisimdeki yerini agikca ortaya
koymaktadir.

Filmde deyimlerin 6nemli bir kismi, duygu yogunlugu vyiiksek sahnelerde,
karakterlerin korku, 6zlem, utanma, 6fke ya da sevgi gibi duygular ifade ettigi baglamlarda
kullanilmistir. Bu durum, deyimlerin ilgili filme duygusal derinlik katan unsurlar oldugunu
gostermektedir.

Atasozleri ise genellikle karakterlerin davraniglarina yon veren, 6giit ya da genel
gecer bilgi aktaran yapilar olarak kullamilmistir (Her yigidin yogurt yiyisi farklidir, Baskin
basanindir gibi). Bu atasdzlerinin karakterler arasi ¢atisma, degerlendirme ve ikna anlarinda
tercih edilmesi, kiiltiirel kodlarin diyaloglara nasil yansidigini1 gostermektedir.

Kaliplasmis s6z obekleri ise hem anlatimi kuvvetlendirmek hem de dogalligi
pekistirmek amaciyla kullanilmis; bu ifadeler Tiirk¢enin sozlii anlatim geleneginden gelen
zenginligin slirdiiriildiigiinii gostermektedir.

Sonug olarak, calismada incelenen s6z varligi unsurlarinin yalnizca dilsel birer 6ge
degil, ayn1 zamanda kiiltiir aktarimi a¢isindan 6nemli araglar oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu tiir analizler, Tiirk¢enin s6z varligi unsurlarinin dijital araclar ile gelecek nesillere
aktarilmasina katki sunmaktadir.

Calisma sonucunda filmin s6z varligi unsurlari bakimindan zengin oldugu ve
ozellikle yabanci dil 6gretiminde kelime dgretimi ve kiiltiir aktarimi1 bakimindan faydal
olabilecegi sOylenebilir. Zira siinnet toreni, siinnetin neden Onemli oldugu, verilen
ikramliklar, giyilen kiyafetler vb. bir¢ok kiiltiirel 6genin gorsel araglar ile verilmesi hedef
kiiltiirlin daha 1yi taninmasina olanak saglamaktadir. Ayrica yabanci uyruklu 6grenciler, s6z
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varlig1 unsurlari gilinliik yasamda, hangi durumlarda, ne sekilde kullanildigin1 6grenme
firsat1 yakalamaktadir.
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Arnavutluk’ta Tiirkce (")glletimi: Tiirkcenin Se¢cmeli Dil Olarak
Ogretilmesi

Ervin DUKA!
Demet KARDAS?

Ozet

Osmanlt’nin ilk dénemlerinden itibaren Arnavutluk ile Tirkiye arasinda tarihsel olarak koklii bir iliski
bulunmaktadir. Son yillarda iki {ilkenin iligkileri ivme kazanmistir ve genel olarak ticari, askeri, siyasi, egitim
ve kiiltiir alanlarindaki is birlikleriyle gli¢ kazanmaya devam etmektedir. Bu iliskilerle birlikte Arnavutluk’ta
Tiirkce 6grenme istegi de artmustir. Bu istegin artmasinda, Arnavut televizyonlarinda yayimlanan Tiirk
dizilerinin de 6nemli bir rolii oldugu yadsinamaz. Bundan etkilenen Arnavutluklu 6grencilerin Tiirkge 6grenme
nedenleri arasinda egitim, ticaret, isttihdam, turizm ve hobi gibi 6ne ¢ikmaktadir. Komiinizm déneminin sona
ermesinin ardindan Tiirk¢e dgretimi faaliyetleri yeniden baslamistir. Gliniimiizde ¢esitli kurumlarda yabanci
dil olarak verilen Tiirk¢e, Arnavutluk Cumhuriyeti’nin okullarinda diger yabanci diller gibi segmeli ders olarak
okutulabilmektedir.

Calismada yontem olarak nitel yontemlerden olan dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Tiirkiye-Arnavutluk
arasinda imzalanan egitim protokolleri, Arnavutluk Milli Egitim Bakanligina ait veriler, ilgili raporlar ile
akademik yayinlara dayali olarak analiz edilmistir.

Bu ¢alismada, Arnavutluk’ta Tiirk¢enin segmeli yabanci dil olarak dgretilmesini oniinii agan ve miimkiin kilan
yasal ve siyasal arka plani olusturan Arnavutluk Cumhuriyeti ile Tiirkiye Cumhuriyeti arasinda 2015 ve 2021
yillarinda imzalanan egitim is birligi anlagsmalar1 ¢ergevesinde Tiirkgenin Arnavutluk'ta segmeli ders statiisii
kazanmasi siireci ele alinmaktadir.

Hiikiimetler adina zamanin Arnavutluk Egitim, Genglik ve Spor Bakani1 Evis Kushi ve Milli Egitim Bakam
Ziya Selguk tarafindan 06 Ocak 2021 tarihinde imzalanan anlasmada yer alan resmi dillerin 6gretilmesi ve
Ogrenilmesi maddesinin altindaki yer alan fikralar dogrultusunda her iki iilke kendi egitim sistemleri igerisinde
birbirlerinin resmi dillerinin, edebiyat ve kiiltiirlerinin 6gretilmesi ve 6grenilmesine yonelik hiikiimler yer
almaktadir. Bu hiikiimler dogrultusunda, Arnavutluk Cumhuriyeti’nin Tiirk¢e dilinde pilot program baslatmak
amactyla Tiirkgenin segmeli bir ders olarak yabanci dil kapsaminda &gretilmesine yonelik taleplerin
degerlendirmesi i¢in mutabik kalinmigtir.

Calismanin amaci dogrultusunda Arnavutluk'taki lise dgrencilerinin ulusal lise mezuniyet sinavlari (Provimet
e Maturés Shtetérore) kapsaminda, son yillarda segmeli yabanci dil smnavinda Tiirkgeyi tercih eden 6grenci
sayis1 diger yabanci dilleri tercih edenlere kiyasla karsilastirarak yorumlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Arnavutluk’ta segmeli dil olarak Tiirk¢e, Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi, Dil
Politikalar1

Abstract

There has been a deep-rooted historical relationship between Albania and Turkey dating back to the early
Ottoman period. In recent years, bilateral relations between the two countries have accelerated and continue to
strengthen, particularly through growing cooperation in commercial, military, political, educational, and
cultural spheres. As a reflection of these dynamic relations, the interest in learning Turkish in Albania has also
increased. It is undeniable that Turkish television series broadcast on Albanian channels play a significant role
in this rising interest. Among Albanian students influenced by these factors, motivations for learning Turkish
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include education, trade, employment, tourism, and personal interest. Following the end of the communist era,
activities aimed at teaching Turkish resumed. Today, Turkish is offered as a foreign language in various
institutions, and, similar to other foreign languages, it is taught as an elective course in schools affiliated with
the Republic of Albania.

In this study, the qualitative research method of document analysis was employed. The analysis was based on
educational protocols signed between Turkey and Albania, data from the Albanian Ministry of Education,
relevant reports, and academic publications.

This study examines the process through which Turkish gained the status of an elective course in Albania,
within the legal and political framework provided by the educational cooperation agreements signed between
the Republic of Albania and the Republic of Turkey in 2015 and 2021. The agreement signed on January 6,
2021, by Evis Kushi, then Minister of Education, Youth and Sports of Albania, and Ziya Selguk, Minister of
National Education of Turkey, includes provisions for the teaching and learning of official languages,
literatures, and cultures of both countries within their respective education systems. In accordance with these
provisions, it was agreed that the Albanian side would evaluate requests to initiate a pilot program for teaching
Turkish as an elective foreign language.

In line with the purpose of the study, the number of Albanian high school students who chose Turkish as an
elective foreign language in national graduation exams (Provimet e Maturés Shtetérore) in recent years was
compared and interpreted in relation to other foreign languages.

Keywords: Turkish as an elective language in Albania, Teaching Turkish as a foreign language, Language
policies

Giris

Arnavutluk ile Tiirkiye arasindaki koklii iligkiler, Osmanli donemine kadar uzanan
derin bir tarihsel gegmise sahiptir. Ozellikle son yillarda, iki iilke arasindaki ticari, askerd,
siyasi, egitim ve kiiltiirel is birlikleri 6nemli 6l¢iide artis gdstermistir. Bu dinamik iliskilerin
bir yansimasi olarak Arnavutluk’ta Tiirkgeye ve Tiirkiye’ye karsi olan ilgi giderek
artmaktadir. Bunun yani sira, Arnavut televizyonlarinda yayimlanan Tiirk dizileri, bireylerde
Tiirkceye olan ilgiyi daha da artirmaktadir. Tiirkge 6grenenler arasinda Tiirkge 6grenme
motivasyonlar1 egitim, ticaret, istthdam, turizm ve hobi gibi yer almaktadir. Komiinist
yonetimin sona ermesinin ardindan iilkede Tiirkge 6gretimi yeniden baglamis ve giiniimiizde
cesitli kurumlarin yani sira Arnavutluk Cumbhuriyetine bagli okullarda da Tiirkge, diger
yabanci diller gibi resmi olarak se¢meli ders olarak miifredata girerek yer almaya
baslamistir.

Hiikiimetler adina zamanin Arnavutluk Egitim, Genglik ve Spor Bakan1 Evis Kushi
ve Milli Egitim Bakani Ziya Selguk tarafindan 06 Ocak 2021 tarihinde imzalanan anlasmada
yer alan resmi dillerin 6gretilmesi ve 0grenilmesi maddesinin altindaki yer alan fikralar
dogrultusunda her iki iilke kendi egitim sistemleri igerisinde birbirlerinin resmi dillerinin,
edebiyat ve kiiltiirlerinin 6gretilmesi ve 6grenilmesine yonelik hiikiimler yer almaktadir. Bu
hiikiimler dogrultusunda, Arnavutluk Cumbhuriyetinin Tiirk¢e dilinde pilot program
baslatmak amaciyla Tiirk¢enin segmeli bir ders olarak yabanci dil kapsaminda 6gretilmesine
yonelik taleplerin degerlendirilmesi i¢in mutabik kalinmigtir.Bu gelismeler 1s181inda, egitim
alaninda yapilan anlagmalarin incelenmesi, bireylere sundugu firsatlarin degerlendirilmesi
acisindan 6nemli bir arastirma alani olusturmaktadir. Arnavutluk ve Tiirkiye Cumbhuriyeti,
cesitli alanlarda is birligi anlagmalar1 imzalamistir. Egitim alanindaki son is birligi anlagsmast
ise 2021 yilinda gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma, Arnavutluk’ta Tiirkgenin resmi olarak
secmeli yabanci dil olarak okutulmasini miimkiin kilan yasal ve siyasal siireci, 2021 yilinda
yapilan egitim is birligi anlagmasi1 baglaminda incelemektedir.
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Yontem

Arastirmada, nitel dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Tiirkiye Cumhuriyeti
ve Amnavutluk Cumbhuriyeti arasindaki egitim anlagmalari, Arnavutluk Milli Egitim
Bakanligina ait veriler ve akademik kaynaklar incelenmistir. incelenen bu belgeler,
caligmanin bulgularinin olusturmaktadir.

Bulgular ve Yorumlar

1. 2021 Yihinda Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti ile Arnavutluk Cumhuriyeti
Bakanlar Kurulu Arasindaki Egitim Alaminda Is birligi Anlasmasi

Egitim alaninda yapilan son anlagmalar 2015 yilinda ve en yeni anlasma 2021 yilinda
Ankara’da imzalanmigtir. Anlagmanin baghgi, “Tirkiye Cumhuriyeti Hilkimeti ile
Arnavutluk Cumhuriyeti Bakanlar Kurulu Arasinda Egitim Alaninda Is Birligi Anlasmas:”
anlagmasidir. Bu anlasma, iki iilke arasinda egitim alanindaki karsilikli is birliginin
kurumsal g¢ergevesini giliclendiren énemli bir adimdir. Anlasma, 6 Ocak 2021 tarihinde
Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikkimeti adina Milli Egitim Bakani Ziya Selcuk ve Arnavutluk
Cumbhuriyeti Bakanlar Kurulu adina Egitim, Spor ve Genglik Bakan1 Evis Kushi tarafindan
imzalanmistir. Anlagma, Arnavutluk Cumhuriyeti tarafindan 24 Subat 2021 tarihinde 107
sayili kararla onaylanmis ve 2 Mart 2021 tarihinde 32 sayili (Fletorja Zyrtare) Resmi
Gazetede yayimlanmustir. Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbaskani tarafindan ise anlagsma, 22
Nisan 2022 tarihinde 5519 sayili kararla onaylanmis ve 23 Nisan 2022 tarihinde 31818 sayili
Resmi Gazetede yayimlanmustir.

Bu anlagmanin igerigine bakildiginda amag¢ baglikli birinci maddede iki {ilke
arasindaki egitim is birliginin hukuki ve etik zeminini olusturmaktadir. Anlasmada,
taraflarin ilgili kurumlar1 arasinda her iki iilkenin ulusal mevzuatina ve uluslararasi hukuk
normlarma uygun olarak egitim alaninda is birliginin esitlik ve karsilikli saygi ilkeleri
temelinde gelistirilmesini amaclandigini belirtilmistir.

Anlasmanmin “Isbirliginin Kapsami1” baslikl1 ikinci maddesinde, taraflar asagidaki
alanlarda mevcut is birligini tesvik etmeyi ve giliglendirmeyi taahhiit etmektedirler: Egitim
alaninda 1§ birliklerinin gelistirilmesi, bilgi ve bilimsel yayimnlarin paylasilmas;
akademisyen, egitim uzmani, Ogretmen, egitim kurumu yoneticisi ile ortadgretim ve
yiiksekdgretim 6grencilerinin karsilikli degisimi; yiiksekdgretim, ortadgretim, 6zel egitim,
mesleki ve teknik egitim ile Ggretmen yetistirme ve 6gretmen yeterlilikleri alanlarinda
deneyim paylasimi yapilmasi, egitim programlarinin diizenlenmesi ve ortak projelerin
yiiriitiilmesi. Ayrica, egitimde uygulanan yeni teknolojiler konusunda tecriibe paylasimi,
Ogretim programi gelistirilmesi alaninda deneyim paylasimi ve egitim alaninda yoneticilere,
Ogretmenlere ve personele yonelik ortak mesleki gelisim programlarinin diizenlenmesi
ongoriilmektedir. Egitim alaninda ortak aragtirma faaliyetlerinin yiiriitiilmesi, her iki tilkede
uygulanan o6l¢gme ve degerlendirme sistemleri hakkinda bilgi degisimi ile egitim
materyallerinin tasarlanmasi1 ve gelistirilmesi konusunda tecriibe paylagimi da anlagma
kapsamindadir. Bunun yani sira, bilimsel ve kiiltiirel yarigmalara 6grencilerin karsilikli
katiliminin tegvik edilmesi, egitim kurumlar arasinda ortak programlar ile kardes okul ve
ogrenci faaliyetlerinin gelistirilmesi amaciyla is birliginin artirilmasi ve egitim alaninda
diizenlenen seminer, sergi, konferans ve bilimsel ¢alisma faaliyetlerine karsilikli katilimin
tesvik edilmesi de 6nemli is birligi alanlar1 olarak belirtilmistir.

82



Arnavutluk Cumhuriyeti’ne bagl okullarda Tiirk¢enin se¢meli yabanci dil olarak
Ogretilmesini miimkiin kilan ve yasal arka planini olusturan bu anlagsmada deginilen boliim,
ilgili anlasmanin {icilincii ve dordiincli maddelerinde detaylandirilmistir. Bu maddeler su
sekildedir:

Madde 3: Resmi Dillerin Ogretilmesi ve Ogrenilmesi

1. Taraflar kendi egitim sistemi i¢inde birbirlerinin resmi dillerinin ve bunun yan sira
edebiyat ve kiiltiirlerinin 6gretilmesini ve 6grenilmesini tegvik eder.

2. Arnavutluk Tarafi, Tirk dilinde pilot program baslatmak amaciyla, Tiirk¢e dilinin
se¢meli bir yabanci dil olarak 6grenilmesine yonelik talepleri degerlendirir.

3. Arnavutluk Tarafi, her yil Tiirk bursiyerlerin/6grencilerin Arnavut dili ve kiiltiirii
hakkinda yaz seminerlerine/kurslarina katilimi igin yer saglar.

Tiirk Taraf, her y1l Arnavut bursiyerlerin/dgrencilerin Tiirk dili ve kiiltiirii hakkinda yaz
seminerlerine/kurslarina katilimi i¢in yer saglar. (T.C. Cumhurbaskanligi, 2022)

Ucgiincii maddenin basligindan ve birinci fikrasinda belirtilen hiikiimlerden hareketle
Arnavutluk Cumhuriyeti ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin karsilikli olarak hem kendi resmi
dillerinin hem de edebiyat ve kiiltiirel miraslarinin diger {ilkenin egitim sisteminde
Ogretilmesini ve 6grenilmesini tesvik ettigi goriilmektedir. Bu durum, 6zellikle Tiirkiye’de
yasayan Arnavut diasporasi agisindan Arnavutcanin 6gretimi ve Arnavut kiiltiirlinlin
aktarimi yoniinde onemli bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Ayn1 sekilde, Tiirkiye’de
Arnavutcayr yabanci dil olarak 6grenmek isteyen bireyler ile Arnavutluk’ta Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenmek isteyen bireyler agisindan da ¢esitli firsatlar sunmakta ve iki
ilke arasindaki kiiltiirel etkilesimi desteklemektedir. Boylece 6grencilerin hedef dile iliskin
cok yonlii bir farkindalik ve kiiltiirlerarasi anlayis gelistirmeleri amaglanmaktadir.

Maddenin ikinci fikrasinda ise Arnavutluk’ta Tiirk¢enin se¢meli yabanci dil olarak
dgretiminin dniinii acan yasal ve siyasal arka plan acikca ortaya konmaktadir. Ozellikle pilot
program vurgusu, Tlirkce 6gretiminin ihtiyag ve taleplere gore esnek bigimde planlanacagin
ve bu siirecte elde edilecek sonuglarin ileride kurumsal bir Tiirk¢e egitimi politikasinin
olusturulmasina temel teskil edebilecegini gostermektedir. Ugiincii ve dérdiincii fikralarda
ise, Arnavutluk tarafinin her yil Tirk bursiyerlerin ve 6grencilerin Arnavut dili ve kiltiirti
hakkinda yaz seminerlerine ve kurslarina katilimi i¢in olanak sagladigi, ayn1 sekilde Tiirk
tarafinin da her yil Arnavut bursiyerlerin ve 6grencilerin Tirk dili ve kiiltiirii hakkinda yaz
seminerleri ve kurslarina katilimina imkén tanidigi belirtilmistir. Bu hiikiimler, iki tlke
Ogrencilerinin ve bursiyerlerinin karsilikli olarak dil ve kiiltiir degisim programlarina
katilmin tesvik etmekte, yalnizca dilsel yeterliliklerin degil, ayn1 zamanda kiiltiirleraras:
iletisim becerilerinin de gelismesine katki saglayacagi diistintilmektedir. Karsiliklh
diizenlenen yaz seminerleri ve kurslar, akademik hareketliligi ve sosyal etkilesimi artirarak,
uzun vadede iki iilke arasinda toplumsal baglarin giiglenmesine 6nemli 6l¢iide katki sunacagi
diistiniilmektedir.

Anlagma toplam 14 maddeden olusmaktadir. Diger maddeler ise sirayla; “Egitim
Gorevlileri”, “Burs Programlar”, “Ortak Calisma Grubu Olusturulmasi”, “Diploma
Denkligi”, “Egitim ve Kiiltiir Kurumlar1”, “Fikri Miilkiyet Haklarimin Korunmas1”,
“Uygulayict Kurumlar”, “Teknik ve Mali Hususlar”, “Anlagmazliklarin Coziimii”,
“Eklemeler ve Degisiklikler” ile “Son Hiikiimler” gibi basliklar altinda, is birliginin
kapsamini ve siirdiiriilebilirligini saglamaya yonelik hiikiimler icermektedir. Anlasmada bu
maddelere iliskin konular detayli bir sekilde yer verilmistir. Ancak, bu ¢aligmada konu
biitiinliglinii korumak ve kapsami agmamak adina, soz konusu maddelerin her birine
ayrintili olarak yer verilmemistir. Bu anlagsmanin bashigi altindaki boliimiin bilgileri,
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yukarida yer alan ve her iki iilkenin Resmi Gazete’lerinde yayimlanan anlagsma
metinlerinden hareketle yazilmistir. Detayli bilgiye ulasmak isteyen arastirmacilar,
anlasmanin tam metnine Resmi Gazete’nin ilgili sayisinda Tiirkce, Arnavutca ve Ingilizce
dillerinde erisebilirler (T.C. Cumhurbaskanligi, 2022; Késhilli i Ministrave té Republikés sé
Shqipérisé, 2021).

2. Arnavutluk’ta Se¢meli Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogretimi

Arnavutluk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’ndan e-posta yoluyla (Ministria e
Arsimit dhe Sportit, kisisel iletisim, 2 May1s 2025) alinan verilere gore, 2024-2025 egitim-
Ogretim yilinda yabanci dil olarak Tiirkce dersi alan 6grenci sayilari su sekildedir: Kamu ve
0zel ilk ve ortadgretim kurumlarinda Tiirk¢eyi ikinci yabanci dil olarak dgrenen toplam 367
Ogrenci bulunmaktadir. Kamu ve 6zel lise diizeyindeki kurumlarda ise, Tiirk¢eyi ikinci
yabanci dil olarak 6grenen 6grenci sayist 655°tir. Yabanci diller lisesi diizeyindeki okullarda
ise, 16 0grenci Tiirkceyi birinci yabanci dil olarak 22 6grenci ikinci yabanci dil olarak 58
Ogrenci ise lglincii yabanci dil olarak 6grenmektedir. Verilerden hareketle Arnavutluk’ta
2024-2025 egitim-6gretim yilinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ilkokul ve ortaokul
seviyesinde 367 Ogrenci, lise seviyesinde ise 751 Ogrenci tarafindan 6grenilmektedir.
Boylece, Tiirkge yabanci dil olarak toplam 1.118 6grenci tarafindan 6grenilmektedir. Lise
diizeyinde Tiirkge 6grenen 6grenci sayisinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Boylece
Tiirk¢enin birinci, ikinci ve hatta iiclincili yabanci dil olarak tercih edildigi de goriilmektedir.

Arnavutluk egitim sistemindeki yabanci dil dgretiminin yapisint ve isleyisini su
sekildedir: Arnavutluk egitim sisteminde yabanci dil 6gretimi erken yasta baslamaktadir.
Arnavutluk Cumbhuriyeti Milli Egitim, Spor ve Genglik Bakanliginin (Ministria e Arsimit,
Sportit dhe Rinis€) 2018 yili bilgilerine dayanarak ogrenciler, ilkdgretimin {igiincii
smifindan itibaren birinci yabanci dili 6grenmeye baslamakta ve bu egitimi lise son sinifa
(XII. smif) kadar siirdiirmektedir. Ikinci yabanci dil ise altinci siniftan itibaren miifredata
dahil edilmekte ve yine lise son sinifa kadar devam etmektedir. Yabanci diller liselerinde ise
ogrenciler, lisenin ilk yilindan (X. sinif) itibaren daha 6nce almis olduklar1 dillerden birini
ileri seviyede secebilmekte veya liciincii bir yabanci dili segme hakkina sahip olmaktadir.
Bu durum, Arnavutluk’ta ¢ok dilli egitimin tesvik edildigini ve 6grencilere dil ¢esitliligi
acisindan genis olanaklar sunuldugunu gostermektedir.

Ogrenciler, lise egitimi boyunca aldiklari yabanci dillerden birini, ulusal lise
mezuniyet sinavlarinda (Provimet e Maturés Shtetérore) se¢gmek ve bu dersten sinava girmek
zorundadir. Arnavutluk’ta lise mezuniyeti i¢in gergeklestirilen bu sinavlar, 6grencinin lise
diplomas1 almaya hak kazanabilmesi i¢in gerekli olan ulusal sinavlardir. Bu siavlar 6grenci
okudugu lisede biitiin sinavlar1 tamamladiktan sonra Arnavutluk Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yapilan sinavlardir. Ulusal lise mezuniyet sinavlarinnda dgrencilerin dort dersi
se¢mesi zorunludur: Arnavut Dili ve Edebiyati, matematik, yabanci dillerden birini ve bir
secmeli alan dersi. Bu sinavlarda alinan notlar, genel not ortalamasini dogrudan
etkilemektedir. Bu uygulama, genel olarak egitime ve yabanci dil egitimine verilen 6nemi
ve O0grencilerin ¢ok dilli yetkinlige sahip olarak mezun olmalarinin hedeflendigini agik¢a
gostermektedir. Tiirk egitim sisteminde bulunmayan “Provimet e Maturés Shtetérore”
calismada “ulusal lise mezuniyet sinavlar1” seklinde kullanilacaktir. Ministria e Arsimit dhe
Sportit & Ministria e Ekonomis€, Kulturés dhe Inovacionit, (2025)’e gore Arnavutluk’ta
yapilan ulusal lise mezuniyet sinavlarinda yer alan yabanci dil sinavinda, son ti¢ yila gore
secilen diller ve bu dilleri 6grencilerin tercih oranlart Tablo 1’de sunulmustur. Veriler,
Arnavutluk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligina bagl ilgili kurum olan “Qendra e
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Shérbimeve Arsimore (QSHA)” tarafindan 2023, 2024 ve 2025 yillar1 i¢in paylasilan sinav
sonuclar1 dokiimanlarindan alinmistir.

Tablo 1. Son 3 Yilda Ulusal Lise Mezuniyet Sinavlarinda Yabanci Dil Sinavinda Segilen
Diller

2023 2024 2025
Ingilizce 24.749 24.204 23.043
Fransizca 1.993 1.793 1.891
Italyanca 451 522 712
Almanca 41 58 65
Tiirkge 16 21 13
Ispanyolca 13 18 11
Rusca 0 0 7
Toplam 27.263 26.616 25742

Tablo 1°de sunulan 2023, 2024 ve 2025 yillarina ait verilere gore, segmeli yabanci
dil tercihleri arasinda Ingilizce agik ara en fazla tercih edilen dil konumundadir. Ingilizceyi
sirasiyla Fransizca, Italyanca, Almanca, Tiirk¢e ve Ispanyolca izlemektedir. 2025 yilinda ise
ilk kez Rusca, 7 6grenci tarafindan tercih edilmistir.

Veriler Tiirk¢e acgisindan degerlendirildiginde sinava giren toplam 6grenci sayist
icinde Tiirkcenin secimi konusunda yillar arasinda belirgin bir degisiklik olmadigi
goriilmektedir. 2023 yilinda 16 6grenci Tiirkgeyi segmisken bu say1 2024°te 21°e yiikselmis,
2025’te ise tekrar 13’e gerilemistir.

Sonu¢ ve Degerlendirme

Iki iilke arasinda 2021 yilinda imzalanan egitim is birligi anlasmasi kapsaminda,
Tiirk¢enin Arnavutluk’ta segmeli dil olarak okutulmasinin tesvik edilmesi amaglanmstir.
Ancak, anlagmanin yiiriirlige girmesinin ardindan gecen ii¢ yil i¢inde ulusal mezuniyet
sinavinda Tirkgeyi tercih eden Ogrenci sayisinda anlamli bir artis gézlenmemektedir.
Anlagmanin etkilerinin daha saglikli degerlendirilebilmesi i¢in gelecekteki yillara ait
verilerin de karsilagtirilmasi gerekmektedir. Bununla birlikte yalnizca 2024-2025 egitim
Ogretim yilinda Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin sayist ve bu smav sonucglar1 Tiirk¢enin
Ogrenilme durumu hakkinda yeterli bilgi sunmamaktadir; burada sunulan veriler genel bir
cerceve ¢izmek amaciyla ele alimmistir. Yillara gore ilkogretimden lise seviyesine kadar
Tiirkce dersi alan 6grenci sayilarinin da incelenmesi, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrenci sayisi hakkinda daha saglikli bir degerlendirme yapmaya imkan saglayacaktir.
Ayrica ilkogretim ve ortadgretimde yabanci dil olarak Tiirk¢e alan 6grencilerin, lise son
simifa geldiklerinde Tiirkceyi daha iyi kavrayarak ulusal lise mezuniyet sinavinda bu dili
secme egilimlerinin artabilecegi ongdriilebilir.

Diller arasindaki tercih oran, gesitli faktorlerle agiklanabilir. Oncelikle, ingilizcenin
kiiresel bir iletisim dili olmasi ve Avrupa’da yaygin olarak gecerlilige sahip olmasi,
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ogrenciler tarafindan birincil tercih nedeni olarak dne ¢ikmaktadir. Fransizca, Italyanca ve
Almanca gibi diger Avrupa dilleri de hem cografi yakinlik hem de kiiltiirel ve ekonomik
iliskiler nedeniyle 6nemli bir yere sahiptir. Buna karsin, ulusal lise mezuniyet sinavlarinda
yabanci dil smavi olarak Tiirk¢enin tercih edilme orani nispeten azdir. Ancak, gelecekte
egitim is birligi kapsaminda yapilan anlagmalarin etkilerinin daha belirgin hale gelmesi
miimkiin oldugu goriinmektedir. Ozellikle Arnavutluk’ta Tiirkgenin se¢meli ders olarak
okutulmasinin yayginlagmasi, nitelikli 6gretmen ve materyal temininin artirilmasi ve Tiirkge
egitimiyle ilgili bilin¢lendirme faaliyetlerinin yogunlastirilmas: halinde, Onlimiizdeki
yillarda Tiirk¢e tercihlerinde artis yasanacagi diistiniilmektedir.

Sonug olarak bu calismada, Arnavutluk’ta Tiirkgenin se¢meli yabanci dil olarak
Ogretiminin yasal ve kurumsal arka plani, 2021 yilinda yapilan egitim is birligi anlasmasi
baglaminda ele alinmigtir. Son yillarda dgrencilerin Tiirkgeyi tercih etme egilimleri, giincel
veriler 15181nda degerlendirilmistir. Bulgular, Tiirk¢enin Arnavutluk egitim sisteminde resmi
olarak se¢meli yabanci dil statiisli kazandigini ve ilkokuldan liseye kadar farkli diizeylerde
okutulmaya baslandigin1 gostermektedir. Bununla birlikte egitim alanindaki is birligi
anlagmasi, Tiirk¢enin kurumsal diizeyde yayginlastirilmasina 6nemli bir zemin hazirlamistir.
Ozellikle bu anlasma ile her iki iilkenin resmi dili, edebiyati ve Kiiltiiriiniin egitim
sistemlerinde karsilikli olarak tesvik edilmesi, iki toplum arasindaki kiiltiirel ve akademik
baglarin giiclenmesine katki saglamaktadir. Ayrica Tiirkiye’de yasayan Arnavut diasporasi
acisindan Arnavutganin 6gretimi ve Arnavut kiiltiiriinlin aktarimi konusunda da 6nemli bir
adim niteligindedir. Oniimiizdeki yillarda, Tiirkge derslerinin kapsam ve Kkalitesinin
artirllmasi, Ogretmen yetistirme siireclerinin desteklenmesi ve materyal temininin
gelistirilmesiyle Tiirk¢enin se¢meli dil olarak okutulmasinin daha yaygin ve etkili hale
gelecegi ongoriilmektedir.
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CEFR’da Sosyal Aktér Olarak Dil Ogrenicisi: Yabancilara
Tiirkce Ogretiminde Katihme1 Roller ve Gercek Hayat
Gorevleri

Zeynep Sule ZENGIN?!

Ozet

Yabanct dil 6grenimi, giiniimiizde yalnizca dilsel yapilarin ve sdzciik bilgisinin edinilmesiyle sinirli bir siireg
olmaktan ¢ikmig; bireyin toplumsal, kiiltiirel ve iletisimsel baglamlarla etkilesimini de kapsayan ¢ok boyutlu
bir gelisim alanina déniismiistiir. Diller Icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR), bu doniisiimii cergeveleyen
en kapsamli uluslararasi referans dokiimanlardan biri olarak 2001 yilinda yayimlanmis ve dil 6grenicisini bir
dil kullanicisi olarak tanimlamistir. Ancak iletisim kavraminin zamanla geniglemesi, ihtiyaclarin gesitlenmesi
ve kiiltiirlerarasi etkilesimin artmasiyla birlikte, CEFR 2018 giincellenmis; 2020 yilinda yapilan eklemelerle
de ¢okdillilik, ara buluculuk, ¢evrimigi etkilesim ve sosyokiiltiirel yeterlik gibi alanlara daha belirgin bir vurgu
yapilmistir. Bu yeni gergevede dil 6grenicisi, yalnizca dogru dil yapisini kullanan bir birey degil; ayn1 zamanda
hedef dilin konusuldugu toplumda aktif roller listlenen bir sosyal aktor olarak konumlandirilmaktadir. Bu
calismanin amaci, CEFR’in 2001, 2018 ve 2020 versiyonlar1 arasindaki yaklagim farklarimi inceleyerek,
ozellikle yabancilara Tiirkge 6gretimi baglaminda sosyokiiltiirel yeterlik ve eylem odakli yaklasim temelinde
nasil bir 6gretim modeli gelistirilebilecegini tartigmaktir. Dil 6gretiminin, kiiltiirel farkindalik ve gergek yagam
gorevleriyle desteklenerek daha islevsel hale gelmesi gerektigi diisiincesinden yola ¢ikilarak, 6grenicinin
toplumsal baglamda anlamli iletisim kurabilmesi hedeflenmektedir. Bu kapsamda caligmada, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak dgretiminde kiiltiirel icerikli, katilimci rollere dayali gorevlerin etkisi analiz edilmektedir.
Yontem olarak nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. CEFR, eylem odakli yaklasim
kuramsal gerceve olarak ele alinmistir. Bulgular, yabanci dil 6grenicisinin toplumsal baglam i¢inde anlamli
iletisim kurabilmesi igin sosyokiiltiirel yeterligin ve gercek hayat goérevlerinin 6gretim siirecine dahil
edilmesinin gerekliligini gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi, sosyal
aktor

Abstract

Language learning today is no longer limited to the acquisition of linguistic structures and vocabulary; it has
become a multidimensional field of development that also encompasses the individual's interaction with social,
cultural, and communicative contexts. The Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR), published in 2001 as one of the most comprehensive international reference documents framing this
transformation, defines the language learner as a language user. However, with the expansion of the concept
of communication over time, the diversification of needs, and the increase in intercultural interaction, the CEFR
was updated in 2018; with the additions made in 2020, a more distinct emphasis was placed on areas such as
multilingualism, mediation, online interaction, and sociocultural competence. In this new framework, the
language learner is not merely an individual who uses correct language structures but is also positioned as a
social actor who takes on active roles in the society where the target language is spoken. The aim of this study
is to examine the differences in approach between the 2001, 2018, and 2020 versions of the CEFR and to
discuss how a teaching model can be developed based on sociocultural competence and action-oriented
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approaches, particularly in the context of teaching Turkish to foreigners. Based on the idea that language
teaching should be made more functional by supporting it with cultural awareness and real-life tasks, the aim
is for learners to be able to communicate meaningfully in a social context. In this context, the study analyzes
the impact of culturally-based, participatory tasks in the teaching of Turkish as a foreign language. Document
analysis, one of the qualitative research designs, was used as the method. CEFR and the action-oriented
approach were used as the theoretical framework. The findings show that sociocultural competence and real-
life tasks must be included in the teaching process in order for foreign language learners to be able to
communicate meaningfully in a social context.

Keywords: Common European Framework of Reference for Languages, teaching Turkish as a foreign
language, social actor

Giris

2001 yilinda Avrupa Konseyi tarafindan resmi olarak yayimmlanan Common
European Framework of Reference for Languages (Diller Icin Avrupa Ortak Cergeve
Metni), dillerin 6grenilmesi, 6gretilmesi ve degerlendirilmesine rehberlik eden, Avrupa’daki
dil egitiminin standardize edilmesini ve dil 6gretimi sistemlerinin ortak bir zemine oturtmay1
hedefleyen uluslararas: gecerlilige sahip bir kilavuzdur. CEFR’1in yayimlanmasiyla birlikte
dil 6gretimi, Olctilebilir, karsilagtirilabilir ve acik 0grenme hedefleri sunan, uluslararasi
gecerlilige sahip bir standartlagsma sistemi kazanmistir. Cergeve metnin yayimlanmasindan
sonra yapilan arastirmalar ve yliriitiilen projeler ile bu metin 2018 ve 2020 yillarinda
genisletilmis, yeni tanimlayicilar, kavramlar ve yeni dil yeterlilikleri eklenmistir.

[letisim kavramimin zamanla genislemesi, ihtiyaglarin ¢esitlenmesi ve kiiltiirlerarasi
etkilesimin artmasiyla birlikte, CEFR 2018 giincellenmis; 2020 yilinda yapilan eklemelerle
de ¢okdillilik, ara buluculuk, ¢cevrimigi etkilesim ve sosyokiiltiirel yeterlik gibi alanlara daha
belirgin bir vurgu yapilmistir. Bu yeni ¢ercevede dil 6grenicisi, yalnizca dogru dil yapisim
kullanan bir birey degil, ayn1 zamanda hedef dilin konusuldugu toplumda aktif roller
istlenen bir sosyal aktor olarak konumlandirilmaktadir. “D-AOBM, yenilik¢i bir durus
sergileyerek 6grenenleri dil kullanicilar1 ve sosyal aktorler olarak gérmekte ve dolayisiyla
dili bir ¢alisma konusu olmaktan c¢ok bir iletisim araci olarak benimsemektedir. Bunu
yaparken 6grenenlerin ihtiyaclarinin incelenmesini ve “yapabilirlik” tanimlayicilarinin ve
iletisimsel gorevlerin kullanimini énermektedir: D-AOBM 2001 7. Boliim’iin tamami bu
konu iizerinedir. D-AOBM’nin vermek istedigi yontemsel mesaj sudur: Dil 6grenimi,
Ogrenenlerin gercek hayatlarinda hareket edebilmelerini, kendilerini ifade edebilmelerini ve
farkli nitelikteki gorevleri yerine getirebilmelerini hedeflemelidir.” (CEFR 2020, s.33). Bu
hedef dogrultusunda sosyal yasama uyumu saglayacak, iletisimi arttiracak ve Ogreniciye
destek olacak nitelikte programlar ve etkinlikler hazirlanmalidir. Ogreniciye kullamilabilir,
uygulanabilir gorevler verilmeli ve firsatlar yaratilmalidir.

Uluslararas1 alan yazin tarandiginda CEFR {izerine ¢ok sayida calisma ile
karsilasilmaktadir. CEFR ve standartlasma iizerine yapilan ¢aligmalar (Peng, Liu & Cai,
2022), yabanci dil 6gretiminde ortak bir 6l¢iit olusturmanin dil programlar1 arasindaki
uyumu gliclendirdigini ve 68retim siirecini uluslararasi diizeyde karsilastirilabilir kildigin
ortaya koymaktadir. CEFR’in egitim politikalarina etkisini ele alan aragtirmalar (Nishimura-
Sahi, 2022; Huy & Hamid, 2015; Deygers, Zeidler, Vilcu & Carlsen, 2018), bu ¢ergevenin
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yalnizca pedagojik bir yonlendirme araci degil, ayn1 zamanda farkli iilkelerde dil 6gretimi
politikalarii belirleyen temel bir referans oldugunu gostermektedir. Dil yeterliligi iizerine
yapilan ¢aligmalar (Little & Erickson, 2015; Hulstijn, Schoonen, de Jong, Steinel, Florijn,
Meissner & Wallner, 2021) ise Ogrenicilerin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ediniminde
yalnizca dilbilgisel dogruluk degil, ayn1 zamanda iletisimsel islevsellik, biligsel siirecler ve
performatif yeterliklerin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Kiiltiirlerarasi
iletisim boyutuna odaklanan Ragoonaden (2017), dil 6greniminin Tiirk¢e baglaminda da
yalnizca yapisal bir aktarim degil; farkli kiiltiirlerin anlasilmasi, karsilikli etkilesimlerin
anlamli  kilinmas1 ve Kkiiltirel duyarliigin gelistirilmesi ile tamamlanabilecegini
belirtmektedir. Eylem odakl1 yaklagimi ele alan aragtirmalar (Anquetil, 2014; Fischer, 2020;
Jaleniauskiene, 2021; Neykova, 2021; Richer, 2014), yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de
Ogrencilerin yalnizca dilsel yapilarla donatilmis bireyler degil; gercek yasam gorevleri
tizerinden toplumsal roller iistlenen sosyal aktorler olarak konumlandirilmas: gerektigini
ortaya koymaktadir.

Ulusal alan yazinda eylem odakli yaklagimin dil becerilerinde kullanimina iliskin
caligmalar, gorev-temelli ve igerik temelli uygulamalarin dil 6gretimindeki islevselligine
dair tutarli bulgular sunmaktadir. Ornegin yazma etkinlikleri baglaminda Dilidiizgiin (2015)
eylem odakli tasarimlarin yazma becerisini nasil yapilandirdigina odaklanirken; Coskun ve
Coskun (2017) eylem odakli yaklasimin yabanci dil 6gretimindeki genel ilkelerini ve
uygulama alanlarini tartismaktadir. Igerik temelli dgretim modelleri ile eylem odakliligin
birlesimini degerlendiren Giinday (2022), her iki yaklagimin birbirini tamamlayici yonlerine
vurgu yaparken, Okten ve Ozcan (2020) eylem odakli etkinliklerin konusma kaygisinin
giderilmesinde olumlu etkileri olabilecegini gostermeye yonelik ampirik veri sunmaktadir.
Ders kitab1 incelemelerine dayanan calismalar (Es & Aktas, 2023) fiiretici dil becerileri
etkinliklerinin eylem odakli kriterlerle degerlendirilmesinin gerekliligini ortaya koymakta;
bu da 6grenci merkezli, gérev temelli etkinliklerin miifredatta daha sistematik yer almasi
gerektigini desteklemektedir. CEFR’in dil becerileri iizerindeki etkisine dair ulusal
calismalar da bu egilimi pekistirir: Isisag’m doktora ¢alismasi (2008) ve Isisag & Demirel
(2010) konugma becerilerinin gelisiminde CEFR uygulamalarinin roliinii tartigirken, Aytan,
Goksel ve Gilinaydin (2021) 2020 CEFR metnindeki dinleme dlgekleri ve kazanimlarini ele
almig; Tanrikulu ve Sihanhioglu (2019) konusma becerisinin CEFR baglaminda
incelenmesine katki saglamig; Tiim (2016) ise ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin
CEFR’e uygunlugunu degerlendirmistir. Metinlerin uygunluguna odaklanan Akat’in (2022)
calismas1 okuma materyallerinin CEFR 0lgiitleri ile ortiismesini sorgularken, kiiltiirel i¢erik
ve tanimlayicilar konusunda Figsekoglu (2019) B1 diizeyi i¢in Tirk kiiltiiri tanimlayicilari
Onerisi getirmisg; ayrica Fisekoglu’nun (2020, 2022) 21. yiizyil dil kullanicis1 profili ve
“sosyal aktor” kavrami iizerine ¢aligmalari, dil 6grenicisinin toplumsal roliiniin ve kiiltiirel
yeterliginin egitim programlarinda merkezilestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Genel
olarak ulusal literatiir, CEFR ile uyumlu, eylem odakl1 ve kiiltiirel agidan zenginlestirilmis
etkinliklerin hem dilsel becerilerin gelisimini hem de 6grenci motivasyonunu destekledigi
yoniinde bir ¢erceve sunmaktadir. Ayrica Zengin (2019), hazirladig1 tez ¢aligmasinda
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi igin gelistirilen ders materyallerinde uygulamali halk bilimi
alanina ait tema ve s6z varligimin kullanimimni incelemis; bu baglamda sosyokiiltiirel
igeriklerin Ogretim silirecine dahil edilmesinin Ogrenicilerin hem toplumsal hem de
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iletisimsel yeterliklerini gelistirdigini ortaya koymustur. Tiim bu caligmalar, ulusal alan
yazinda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde CEFR’in sundugu eylem odakli yaklasimin ve
kiltiir temelli i¢eriklerin giderek daha fazla 6nem kazandigini gostermektedir.

Bu calismanin amaci, CEFR’1n 2001, 2018 ve 2020 versiyonlar1 arasindaki yaklasim
farklarmi inceleyerek, oOzellikle yabancilara Tiirkge Ogretimi baglaminda sosyokiiltiirel
yeterlik ve eylem odakli yaklasim temelinde nasil bir 6gretim modeli gelistirilebilecegini
tartismaktir. Dil 6gretiminin, kiltiirel farkindalik ve gergek yasam gorevleriyle
desteklenerek daha islevsel hale gelmesi gerektigi diisiincesinden yola ¢ikilarak, 6grenicinin
toplumsal baglamda anlamli iletisim kurabilmesi hedeflenmektedir. Bu kapsamda
calismada, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kiiltiirel i¢erikli, katilimci rollere dayali
gorevlerin etkisi analiz edilmistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimi temel alinarak ve tarama yontemi kullanilarak
yiirlitiilmiigtiir. Tarama yOntemi, mevcut durumu oldugu bigimiyle ortaya koymayi ve
incelenen olgu ya da bireyleri kendi dogal kosullar1 icerisinde betimlemeyi amaglayan bir
yontemdir (Karasar, 2012, s. 77).

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veriler, nitel arastirma desenlerinden biri olan dokiiman incelemesi yontemiyle
elde edilmistir. Dokiiman incelemesi, incelenen konuya iliskin yazili kaynaklarin sistemli
bicimde analiz edilmesini kapsayan bir veri toplama stirecidir (Yildirim & Simsek, 2013).
Verilerin Analizi

Toplanan veriler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Bu analiz tiiriinde, ulasilan
bulgular bir araya getirilip anlamlandirilarak okuyucuya sunulur (Yildirim & Simsek, 2013).
Aragtirmaci, elde edilen verileri kendi yorumlariyla destekleyerek degerlendirmistir.

Bulgular ve Yorum

Dil 6grenicilerin bulunduklar1 ¢evreye uyum saglayabilmeleri i¢in sosyal yasamda
kullanilan iletisim siireglerini kavramalar1 gerekmektedir. Boylelikle hedef dilin dogal
olarak kullamldig1 ortamlarda iletisimsel yeterliklerini gelistirebilirler. Ogrenicilerinin
iletisim siirecinde kullanilan dile hakim olabilmeleri i¢in, 6gretim ortamlarinda dilin iglevsel
kullanimin1 destekleyen uygun icerik ve tekniklerin tercih edilmesi 6nem tagimaktadir. Bu
baglamda, bireylerin hedef dili etkili bicimde 6grenebilmeleri ve belirli bir diizeyde dil
kullanim becerisi gelistirebilmeleri agisindan, hem icerigi hem de uygulamis bigimi
bakimindan en etkili yaklagimin gorev temelli 6grenme yontemi oldugu goriilmektedir.
CEFR 2020’de, “D-AOBM’nin eylem odakli yaklasimi, dil yapilar1 veya Onceden
belirlenmis kavramlar ve islevler araciligiyla dogrusal ilerlemeye dayali izlencelerden
uzaklagmakta; ithtiya¢ ¢dzlimlemesine dayali, gergek yasam gorevlerine odaklanan ve amaca
gore secilen kavramlar ve islevler etrafinda kurulan izlencelere dogru bir gecisi temsil
etmektedir. Bu, 6grenenlerin heniiz dilde neleri edinmediklerine odaklanan “eksiklik” bakis
acisindansa “yapabilirlik” tanimlayicilar: taratindan yonlendirilen bir “yeterlik” bakis acisini
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tesvik eder. Buradaki fikir, gergek hayati yansitan gorevler etrafinda diizenlenen ve
ogrenenlere hedefleri ileten “yapabilirlik” tanimlayicilar1 esliginde, gercek hayatin i¢cindeki
iletisim ihtiyaglarina dayali, 6gretim programlar1 ve dersler tasarlamaktir. Temel olarak D-
AOBM, kullanicilarin/6grenenlerin dile yonelik neleri yapmaya ihtiya¢ duyduklarindan yola
cikarak program, dersler ve sinavlarin planlanmasina yardimer olan bir aragtir. Boyle bir
planlama i¢in sunlarin temel olmasi1 amaglanmistir: Uygulanabilir oldugu kanitlanan 6rnek
“yapabilirlik” tanimlayict dlgeklerini igeren kapsamli bir tanimlayici semanin saglanmasi
(D-AOBM 2001 4. ve 5. Boliim).”, (CEFR 2020, s.32). Bu ifadeler eylem odakli yaklagimin
temel felsefesini agiklar. Yaklasima gore dil 6gretimi, artik yalnizea dil bilgisi kurallar1 veya
onceden belirlenmis kavram ve iglevlerin sirali bigcimde aktarilmasina dayanmaz. Bunun
yerine, 6grencilerin gercek yasamda karsilasabilecekleri iletisim durumlari esas alinir. Yani
O0grenme siireci, ama¢ odakli ve islevsel gorevler iizerinden yapilandirilir. Sosyal aktor
olarak tanimlanan Ogrenici siiregte aktiftir. Bu gorevler, dgrenenlerin giinlik yasamda
“yapabilirliklerini” gelistirmeyi hedefleyen otantik etkinliklerdir. Dolayisiyla eylem odakli
yaklagim, dil 6gretimini teorik bilgi aktarimindan c¢ikararak, gercek yasamla baglantili,
ihtiya¢ temelli ve etkilesim merkezli bir 6grenme siireci haline doniistiiriir. “D-AOBM,
yenilik¢i bir durus sergileyerek Ogrenenleri dil kullanicilart ve sosyal aktorler olarak
gormekte ve dolayisiyla dili bir ¢alisma konusu olmaktan ¢ok bir iletigim aract olarak
benimsemektedir. Bunu yaparken Ogrenenlerin ihtiyaglarmin incelenmesini ve
“yapabilirlik” tanimlayicilarinin ve iletisimsel gorevlerin kullaniminit 6nermektedir: D-
AOBM 2001 7. Bolim’iin tamami bu konu iizerinedir. D-AOBM’nin vermek istedigi
yontemsel mesaj sudur: Dil Ogrenimi, oOgrenenlerin gercek hayatlarinda hareket
edebilmelerini, kendilerini ifade edebilmelerini ve farkli nitelikteki gorevleri yerine
getirebilmelerini hedeflemelidir.” (CEFR 2020, s.33).

Dil 6grenimi siireci, bireylerin yalnizca dili bilmesini degil; ayn1 zamanda gergek
yasamda etkin bigimde hareket edebilmesini, kendini dogru ifade edebilmesini ve farkli
gorevleri yerine getirebilmesini amaglamalidir. Bu nedenle, dil yeterlik diizeyleri (A1-C2)
arasinda ilerleyen 6grenme siirecinde, degerlendirme 6lg¢iitleri dil bilgisinin soyut olarak ne
kadar bilindigine degil, 6grenenin gercek yasam baglamlarinda iletisim kurma becerisine
odaklanmalidir. Buradaki “6l¢iit” kavrami, 6l¢iit temelli degerlendirme anlayisinda oldugu
gibi, 6grenenin belirli bir standart ya da yeterlik diizeyine ne 6l¢iide ulastigini somut bicimde
gosteren bir referans noktasi olarak kullanilmaktadir. CEFR, bu dogrultuda 6gretim
programi, 0gretim siirecleri ve degerlendirme arasinda dogrudan bir biitlinliik kurulmasini
savunur. Boylece 6grenme etkinlikleri, 6grenenin giinliik yasam deneyimleri ve iletisim
ihtiyaclar dikkate alinarak planlanir; dil 6gretimi, yasamin iginden gelen gorevlerle uyumlu,
pratik ve anlamli bir yapiya kavusur. Metin yontemsel amaci su sekilde ifade eder: “D-
AOBM’nin vermek istedigi yontemsel mesaj sudur: Dil 6grenimi, 6grenenlerin gercek
hayatlarinda hareket edebilmelerini, kendilerini ifade edebilmelerini ve farkli nitelikteki
gorevleri yerine getirebilmelerini hedeflemelidir. Bu nedenle beceri siirekliligine bagl
olarak (Al-C2 arasi seviyeler), degerlendirme igin Onerilen 6l¢iit ger¢ek hayatin igindeki
iletisim becerisi iizerinedir. Burada “6l¢iit”, “Olciit temelli degerlendirme” ifadesindeki
orijinal ve temel anlaminda kullanilmaktadir. D-AOBM 2001 4. Bolim’de etkinliklere
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[activities] ve 5. Boliim’de yetkinliklere [competences] odaklanan tanimlayicilar, 6gretim
programlarinin amagclarinin belirlenmesi ve degerlendirme 6l¢iit ve standartlarinin seffaf bir
sekilde tanimlanmasi i¢in temel olusturmaktadir. Bu durum, egitim acisindan bir tarafsizlik
gostermemektedir. Ogretme ve 6grenme siirecinin eylem tarafindan yonlendirildigini, yani
eylem odakli oldugunu isaret etmektedir. D-AOBM ayrica, 6gretim programi, égretim ve
degerlendirme arasinda uyum saglayarak 6grenenlerin ger¢ek hayatlarindan hareket ederek
iletisim ihtiyaglarin1 g6z onilinde bulundurup planlama yapilmasini agik bir bi¢imde
onermektedir.” (CEFR 2020, s.33).

Dil, 6grenmenin amaci degil aracidir. Yani hedef, dili 6gretmekten ¢ok, dil
araciligiyla gercek yasamda bir seyler yapabilme becerisini kazandirmaktir. “Her seyin
Otesinde eylem odakli yaklasim; baglica hedef noktasit dil olmayan, amaca yonelik, is
birligine dayali gorevlerin kullanimini isaret etmektedir. Bir gorevin baslica hedefi dil
olmadiginda -bir gezi planlama, poster yapma, blog olusturma, festival tasarlama, aday
secme ve benzeri gibi- farkli bir iirlin veya sonug ortaya ¢ikmaktadir. Tanimlayicilar, s6z
konusu gorevlerin tasarlanmasinda ve gorev esnasinda Ogrenenlerin dil kullaniminin
gbozlemlenmesi ile arzu edildigi takdirde (6z) degerlendirmelerinin yapilmasinda da
kullanilabilmektedirler.” (CEFR 2020, s.34). Burada iizerinde durulan nokta, “gdrevin
hedefinin dil olmamasi” ifadesindedir. Ornegin, bir dgrenciye gelecek zaman kipinin
kurallarimi tablolarla vermek yerine, 6greniciden bir gezi plani hazirlamasi istenebilir. Bu
gorevle 6grenici tarih belirler, ulasim segeneklerini tartigir, grup i¢inde fikir aligverisi yapar,
yani dili dogal, islevsel ve amaca yonelik bigimde kullanir. Poster tasarlama gorevi
verildiginde 6grenici, gorsel tasarim yaparken bir yandan bilgilendirici ve dikkat c¢ekici
ifadeler kullanmay1 6grenir; blog olusturma gorevinde 6grenici kisisel goriislerini yazili
olarak ifade etme, yorum yapma ve diger kullanicilarla etkilesim kurma becerilerini
gelistirirler. Tiim bu goérevlerde dil, bir ara¢ konumundadir. Ogrencinin asil amaci, bir
sonuca ulasmak oldugu i¢in dil 6grenimi dogal bir siire¢ i¢inde gergeklesir.

CEFR 2001’in ikinci boliimiinde dil 6grenimi, yalnizca kelime ve dil bilgisi edinimi
degil, bireylerin sosyal birer aktor olarak dil araciligiyla eylemde bulunmalar1 olarak
tanimlanmaktadir. “Dil 6grenmeyi de i¢ine alan dil kullanimi, kisiler tarafindan
gergeklestirilen eylemleri kapsar. Bireyler ve sosyal aktorler olarak bu kisiler cesitli
yetkinlikler (hem genelde hem de iletisimsel dil yetkinlikleri 6zelinde) gelistirirler. Bu
kisiler, gorevleri gerceklestirmek i¢in en uygun goriinen stratejileri harekete gegirerek,
belirli alanlardaki temalarla ilgili metin iiretme ve/veya alimlamaya yonelik dil siireglerini
iceren dil etkinliklerine katilmak amaciyla ¢esitli baglamlarda ve sartlarda ve cesitli
sinirlamalar altinda mevcut yetkinliklerine bagvururlar. Bu eylemlerin katilimcilar
tarafindan izlenmesi, yetkinliklerinin pekistirilmesini veya degistirilmesini saglar.” (CEFR
2020, s.36). Dil, insanin toplum i¢inde hareket etmesini, iligkiler kurmasini ve gorevleri
yerine getirmesini saglayan bir aragtir. Birey, iletisimsel yetkinliklerini kullanarak farkli
baglamlarda akademik, sosyal ya da kiiltiirel ortamlarda kendini ifade eder, anlam tiretir ve
karsisindakini anlamaya c¢alisir. Bu siiregte kisi, sadece dili 6grenmekle kalmaz, ayn
zamanda o dilin kiiltiiriinii ve sosyal kodlarim da icsellestirir. Ornegin Tiirkiye’de Tiirkce
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Ogrenen bir yabanci 6grenci, derste sunum yaparken akademik sdylem becerilerini, pazarda
aligveris yaparken gilindelik iletisim becerilerini, arkadaslariyla bir kiiltiirel etkinlige
katildiginda ise sosyal ve kiiltiirel farkindaligini gelistirir. Boylece dil, gercek hayatin
icindeki gorevlerin bir parcasi haline gelir; 6grenme siireci, bireyin farkli baglamlarda
deneyimledigi eylemlerle siirekli olarak yeniden sekillenir. Eylem odakli yaklasim, dil
O0grenimini pasif bir bilgi aktarimi siireci olarak degil, bireyin toplumsal baglamda anlam
iiretme, iletisim kurma ve is birligi yapma eylemlerine dayali bir siire¢ olarak ele alir. Bu
yaklasimda 6grenen, dili yalnizca iletisim araci olarak degil, ayn1 zamanda kiiltiirel etkilesim
ve toplumsal katilimin temel bir unsuru olarak deneyimler. Ger¢ek yasam gorevlerine dayali
etkinlikler yoluyla 6grenen, dili hem biligsel hem de duyussal diizeyde i¢sellestirir; bdylece
dil, 6grenen i¢in yalnizca bir hedef degil, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel bir eylem alan
haline gelir.

CEFR geleneksel dort beceri modelini (dinleme, konusma, okuma, yazma) yetersiz
bularak, anlamin ortaklasa yapilandirildigi, etkilesime dayanan gergek hayattaki dil
kullanimina daha yakin, alimlama, iiretim, etkilesim ve aracilik seklinde dort iletisim
becerileri altinda etkinlik listesi sunmustur. Belirtilen dil etkinliklerine yonelik yaklasimla
ilgili olarak dort becerinin 6tesinde boyle bir gelismenin avantajlariyla ilgili verilen listede
Onerilen kategoriler (alimlama, liretim, etkilesim, aracilik) sadece icin degil, ayn1 zamanda
kullanicilar i¢in de anlamlidir. Bu tiir kategoriler, insanlarin giinliik hayattaki dil kullanma
seklini dort becerinin ortaya koydugundan daha iyi yansitir. CEFR bu kategoriler igin
avantajlari, is diinyas1 i¢in dil egitiminde kullanilan kategori tiirleri oldugu i¢in genel amaclh
dil ile 6zel amagl dil arasinda kurulacak bir baglantiy1 kolaylastiracag; is birligine dayali
kiiglik grup etkilesimini iceren pedagojik gorevleri, proje ¢alismasini, mektup arkadas:
yazigmalarin1 ve dil sinavi olarak miilakatlar1 derslere yerlestirmenin ve dil 6grenenlerin
deneyimini olusturan “hayat kesitlerinin” kaydedilmesini ve bu kesitlerin profilinin
olusturulmasint kolaylastiracagin1 ifade eder. Ayrica Olgeklere bazi sosyokiiltiirel bilgi
unsurlari dahil edilmistir, bunun nedeni iki kavram -bilgi ve yetkinlik- arasinda belirgin bir
ayrim ¢izgisini bir anda ¢izmenin gii¢ olmasidir ve dengenin kurulmasinda 6nemli olmasidir.
Sosyokiiltiirel bilgi icerigine tablo haline doniistiiren Zengin (2019), hazirladig tez
calismasindan ulasilabilir. Hedef odakli is birligi 6lgegi; notlar, mesajlar, formlar dl¢egi;
hedef odakli ¢evrim i¢i islemler ve is birligi 6lgegi; akranlarla olan is birligine dayali
etkilesimi kolaylastirma 6l¢egi de eylem odakli, goreve dayali etkinlikler de kullanilabilir.
Herhangi iletisimsel bir durumda, bir gérevi tamamlamaya yonelik genel yetkinlikler diinya
bilgisi, sosyokiiltiirel yetkinlik, kiiltiirleraras1 yetkinlik, mesleki deneyim ile, iletisimsel dil
yetkinlikleri birlestirilerek verilmeli ve degerlendirilmelidir.

Sonug¢ ve Oneriler

Dil 6gretiminde amag, 6grenicilerin hedef dili yalnizca kural diizeyinde bilmesi
degil, o dili sosyal yasamda etkin bir bicimde kullanabilmesidir. Bu dogrultuda eylem odakl
yaklagim , dil 6grenimini bilgi aktarimindan ¢ok, 6grenicinin toplumsal baglamda “eylemde
bulunma” siireci olarak ele alir. Ogrenici, sosyal bir aktor olarak dili gergek yasam gorevleri
aracilifiyla kullanir; bu sayede iletisimsel yeterligini, kiiltiirel farkindaligin1 ve is birligi
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becerilerini gelistirir. CEFR 2020, 6gretim, 6grenme ve degerlendirme siiregleri arasinda
dogrudan bir biitiinliik kurulmasin1 énermekte; dil yeterligini “ne kadar biliyor?” yerine
“gercek yasamda ne yapabiliyor?” sorusu ilizerinden tanimlamaktadir. Bu yaklasim, olgiit
temelli degerlendirme anlayisina dayanarak 6grenicinin ger¢ek baglamlardaki performansini
esas alir. Eylem odakli yaklasim, dilin 6gretim nesnesi degil, bir iletisim ve etkilesim araci
oldugu fikrine dayanir. Boylece dil 6grenimi, 6grenicinin bilissel, duyussal ve kiiltiirel
gelisimini destekleyen biitiinciil bir siirece déniisiir. Ogrenici, dili kullanarak sosyal
gorevleri yerine getirir; bu siirecte anlam tiretir, kiiltiirel kodlar1 ¢éziimler ve toplumsal
baglamda etkin bir 6zne haline gelir. Bu yoniiyle yaklagim, ¢cagdas dil dgretiminde hem
pedagojik hem de kiiltiirel agidan siirdiiriilebilir bir model sunmaktadir.

Dil 6gretiminde eylem odakli yaklasimin etkili bicimde uygulanabilmesi icin
oncelikle gorev temelli Ogretim etkinliklerine Oncelik verilmesi gerekmektedir. Ders
planlar1, 6grencilerin gercek yasamda karsilasabilecekleri iletisimsel durumlara uygun
gorevler iizerine yapilandirilmali; proje hazirlama, grup tartigmasi, etkinlik planlama veya
dijital icerik iiretme gibi uygulamali etkinliklere yer verilmelidir. Degerlendirme siirecleri
de bilgi ol¢iimiine degil, 6grencilerin dili gercek yasam baglamlarinda kullanabilme
becerilerine odaklanmali; bu dogrultuda rubrikler yapabilirlik tanimlayicilarina gore
hazirlanmali, 6z ve akran degerlendirmesi gibi yontemler kullanilmalidir. Ogretim
programlari, hedef kitlelerin ihtiya¢ ¢oziimlemeleri dogrultusunda diizenlenmeli; yabanci
ogrenciler ya da mesleki Tiirk¢e 6grenicileri gibi farkli gruplarin iletisim ihtiyaclar1 dikkate
almmalidir.  Ayrica,  kiiltlirleraras1 ~ farkindalik, goérev  temelli  etkinliklerle
biitiinlestirilmelidir. Sosyokiiltiirel bilgi, kiiltiirleraras: etkilesim ve toplumsal normlar dil
ogretim siirecine dahil edilerek, dgrenicinin dili yalnizca bir iletisim aract olarak degil,
kiiltiirel bir baglam i¢inde deneyimlemesi saglanmalidir. Bu baglamda, 6gretmen egitimi ve
materyal gelistirme siirecleri de eylem odakli yaklasim ilkeleri dogrultusunda yeniden
yapilandirilmali; 6gretmenler gorev temelli 6gretim tasarimi konusunda hizmet i¢i
egitimlerle desteklenmeli, ders kitaplar1 ve dijital materyaller bu yaklasima uygun bi¢cimde
giincellenmelidir. CEFR tanimlayicilarinin - 6gretim  silirecine entegrasyonu Onem
tasimaktadir; 6zellikle iiretim, etkilesim, alimlama ve aracilik etkinliklerine yonelik dl¢ekler
simifi¢i planlama ve degerlendirmede etkin bi¢gimde kullanilmalidir. Son olarak, dil 6gretimi
ile sosyal katilim arasinda giiglii bir bag kurulmali, 6grenciler smif dig1 gorevlerle saha
caligmalari, toplumsal projeler ve kiiltiirel etkinliklerle desteklenerek dili dogal ortamlarda
kullanma ve toplumsal etkilesim becerilerini gelistirme firsat1 bulmalidir.
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Balkan Tiirklerinin Ana Dili ile Resmi Dilde Anlama ve
Anlatma Becerileri Uzerine Bir inceleme Calismasi

Rahime Irem YAVUZ!
Ozet

Dilbilimcilerin bazilar1 iki dilde de birkag¢ kelimeyi bilme ve kullanma; bazilar1 ise okuma ve yazma becerisine
sahip olundugu durumlarda iki dillilikten s6z ederken Aksan, genel olarak kisinin iki dili de neredeyse kusursuz
bilmesi ve kullanmasini gerekli gérmektedir. Kisinin iki dili de neredeyse hi¢ hata yapmadan kullanabilmesi
ve dort dil becerisinde de (okuma, konusma, yazma ve dinleme) basarili olabilmesi beklenmektedir. Tki dillilik
bireysel iki dillilik ve toplumsal iki dillilik olmak tizere ikiye ayrilir. Bireysel iki dillilik, iki kiiltiirlii ortamlarda
bliyime ve ihtiya¢ i¢in 6grenme durumlarinda gerceklesmektedir (Karaagag, 2011, s. 223). Toplumsal iki
dillilik, bir toplumun iki dillilik ise din, siyaset ve gb¢ gibi nedenlerle toplumun birden fazla dil kullanmasidir
(Karaagac, 2011, s. 224).

Balkanlar genelinde Tiirk¢e azinlik dili olarak kabul edilmektedir. Bu bildiride Balkan Tiirklerinde iki dillik
iizerinde durulacaktir. Bulgaristan, Kosova, K. Makedonya, Romanya ve Yunanistan’da yagayan Tiirklerin ana
dilde ve yasadiklari iilkenin resmi dilindeki dinleme, konusma, okuma-anlama ve yazma becerileri hakkindaki
gorisleri alinmig ve degerlendirilmistir. Nicel yonteme dayanan bir arastirmadir. Arastirma modeli tarama
modelidir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, Balkan tilkelerinde (Bulgaristan, Yunanistan, K. Makedonya, Kosova
ve Romanya) azinlik olarak tanimlanan 460 Tiirk gencinden olusmaktadir. Bu gengler, yasadiklari {ilkelerin
vatandasidir ve Universiteye kadar olan 6rgiin egitimlerini bu iilkelerde tamamlamislardir. Nicel veriler,
gencglere arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu kullanilarak toplanmigtir. Olusturulan anket
maddelerine iliskin 5’1 alan uzmani 1’1 6lgme ve degerlendirme uzmani toplam 6 kisiden uzman goriisii
almmugtir.

Anahtar kelimeler: Balkan Tiirkleri, ana dili, resm1 dil, dil becerileri, iki dillilik

Abstract

While some linguists define bilingualism as the ability to know and use a limited number of words in two
languages, others restrict it to cases where reading and writing skills are present. Aksan, however, considers
bilingualism to require an almost perfect command of both languages, implying the ability to perform
effectively in all four language skills: reading, speaking, writing, and listening. Bilingualism is commonly
classified into two categories: individual bilingualism and societal bilingualism. The former typically emerges
in bicultural environments or as a result of necessity (Karaagag, 2011, p. 223), whereas the latter refers to the
use of multiple languages within a society due to factors such as religion, politics, or migration (Karaagag,
2011, p. 224).

In the Balkan context, Turkish is generally recognized as a minority language. This study investigates
bilingualism among Balkan Turks, focusing on their proficiency in both their mother tongue and the official
language of their respective countries. Specifically, it examines the listening, speaking, reading comprehension,
and writing skills of Turks living in Bulgaria, Kosovo, North Macedonia, Romania, and Greece. Adopting a
quantitative research design, the study employs a survey model. The research sample consists of 460 young
Turks identified as minorities in these Balkan countries, all of whom are citizens and have completed their
formal education up to the university level within their countries of residence. Data were collected through a
researcher-designed questionnaire, whose items were reviewed by six experts, including five subject-matter
specialists and one expert in measurement and evaluation.

Keywords: Balkan Turks, mother tongue, official language, language skills, bilingualism
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1. Giris

Dil, yalnizca insanlar arasinda iletisimi saglayan bir ara¢ degil; ayni zamanda
diisiince diinyasinin sekillenmesinde, bireysel kimligin olusumunda ve toplumsal aidiyetin
giiclenmesinde temel bir unsurdur. Her dil, icinde dogdugu toplumun tarihini, kiiltiirel
birikimini, degerlerini ve diinya goriisiinii yansitir. Bu nedenle dil, bireyin yalnizca kendini
ifade etme araci degil, ayn1 zamanda kiiltiirel bellegin tasiyicisidir (Aksan, 2009, s. 55). Ana
dil ise bireyin diinyay1 ilk kez anlamlandirmaya basladigi, aile i¢inde edindigi ve kisilik
gelisiminde belirleyici olan ilk dil olarak ayr1 bir 6neme sahiptir. Yilmaz’a (2007, s. 2) gore
ise ana dil, bireyin egitim hayatim1 kolaylastirmakta, sosyallesmesini desteklemekte ve
kiiltiirel aidiyetini pekistirmektedir. Dolayisiyla ana dilin korunmasi ve gelistirilmesi
yalnizca bireysel basar1 agisindan degil, toplumlarin kiiltiirel kimligini siirdiirebilmeleri
bakimindan da yasamsal bir deger tasimaktadir.

Balkan cografyasinda yasayan Tiirk topluluklar acisindan Tiirkce, kimligin
korunmasi ve aidiyetin devam ettirilmesinde hayati bir 6neme sahiptir. Osmanli Devleti’nin
dagilmasimin ardindan bu cografyada Tiirkler azinlik konumuna diismiis; yeni kurulan
devletlerin baski, go¢ ve asimilasyon politikalar1 sonucunda Tiirk¢enin egitim ve giindelik
hayattaki islevselligi giderek zayiflamistir. Ana dilinin sosyal yasamda yeterince islevsel
olmadigini diistinen bireylerin dile karsi olumsuz tutum gelistirmeleri, Tiirk¢enin 6grenimini
ve aktariminmi giiclestirmistir. Bu baglamda Balkan Tiirklerinin kimliklerini korumalari,
Tiirkgeyi egitim yoluyla yasatmalart ve sonraki kusaklara aktarmalari biliyilk 6nem
tasimaktadir.

Iki dillilik, giiniimiiz diinyasinda giderek yayginlasan bir olgudur ve farkl kiiltiirlerin
kesistigi cografyalarda yasayan topluluklarin kimlik ve dil sorunlarinin anlagilmasinda
onemli bir kavramsal c¢erceve sunmaktadir. Aksan (2009, s. 26), bireyin ¢esitli toplumsal,
kiiltiirel veya ekonomik sebeplerle birden fazla dili edinmesi ve bunlardan en az birini ana
dili seviyesinde kullanabilmesi olarak agiklamaktadir. Iki dillilik yalmzca bireysel bir dil
becerisi degil, ayn1 zamanda toplumsal yap1 ve kiiltiirel kimlik {izerinde dogrudan etkili bir
sliregtir. Arastirmalar, bireylerin ana dillerinde saglam bir temele sahip olmadan ikinci dili
o0grenmeye yonlendirilmelerinin hem akademik basarilarini zayiflattigini hem de kimlik
olusumunu olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir (Temel & Bekir, 2005; Yagmur, 2007,
Yazict & Temel, 2011). Buna karsilik, ana dilinde gii¢lii bir yeterlilik gelistiren bireylerin
ikinci dili daha kolay ve kalic1 sekilde 6grendikleri de cesitli caligmalarla kanitlanmigtir
(Buran & Cak, 2012; Boeschoten, 1998).

Balkan cografyasinda iki dillilik ¢ogunlukla Tiirkge ile yasanilan iilkenin resm1 dili
arasinda gergeklesmektedir. Ancak bazi durumlarda Ingilizce gibi kiiresel dillerin de
eklenmesiyle cok dillilik s6z konusu olmaktadir. Bu durumda Tiirkge, azmlik dili
konumunda oldugundan islevselligini kaybetme riskiyle kars1 karsiya kalmaktadir. Resmi
dilin sosyal, ekonomik ve egitim alanlarindaki iistiinliigii, Tlirkgenin geri planda kalmasina
ve bireylerin ana dillerine kars1 olumsuz tutum gelistirmelerine yol agabilmektedir. Ana dilin
gerilemesi yalnizca iletisim boyutunda degil, ayn1 zamanda kiiltiirel kimligin zayiflamasinda
da kendini gostermektedir. Bu nedenle iki dillilik siirecinin dengeli yiiriitiilmesi, Balkan
Tiirklerinin hem bulunduklar1 topluma uyum saglamalari hem de kendi kiiltiirel kimliklerini
korumalar1 agisindan yasamsal 6nemdedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Balkan Tiirklerine yonelik siyasi, kiiltiirel ve egitim
destekleri dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Bagkanligi
(TIKA) tarafindan yiiriitiilen projeler, Tiirkge egitiminin altyapisim giiglendirmekte;
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dersliklerin modern arag-gereglerle donatilmasi ve materyal destegi saglanmaktadir. Ancak
halen 6gretmen yetersizligi, ders kitaplarindaki eksiklikler, ailelerin Tiirk¢eye kars1 farkli
tutumlar1 ve Ogrencilerin diisiik basar1 diizeyi gibi sorunlar devam etmektedir. Tiirkiye-
Balkan iligkilerinin siyasi ve ekonomik diizeyde gelismesi, medya ve kiiltiirel etkilesimlerle
birlikte Tiirk¢eye olan ilgiyi artirsa da, egitim alanindaki bu yapisal sorunlarin ¢6ziilmesi
Tiirk¢enin bolgedeki gelecegi acisindan belirleyici olacaktir.

Bu calisma, “Balkan Cografyas1 Ornekleminde Dil Farkindalig1” (Yavuz, 2019) adli
doktora tezi kapsaminda; Makedonya, Kosova, Bulgaristan, Yunanistan ve Romanya’da
yasayan genglere yapilan anket sonuglar1 temel alinarak hazirlanmistir. Calisma, Balkan
Tiirklerinin ana dillerini koruma cabalarina akademik bir katki sunmayi, ayrica Tiirkiye-
Balkan iliskilerinin kiiltiirel boyutunu giiglendirmeye yonelik degerlendirmeler yapmay1
amagclamaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, Tiirk azinligin ana dildeki ve ikinci dildeki dil becerilerine iliskin
goriislerini alarak dildeki ihtiyaglarini/eksikliklerini tespit edebilmektir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Anket sonucunda elde edilen nicel verilerin Balkan Turklerinin ana dili kullanimi ve
dil hakimiyeti gibi konularda yapilacak ¢aligmalara katki saglayacagi diisiintilmektedir.

2. Yontem

Arastirma; Bulgaristan, Yunanistan, Kosova, Kuzey Makedonya ve Romanya’da
yasayan 18-30 yas araligindaki genglerle yapilan anket sonuglarina dayandirilan nicel bir
calismadir. Nicel arastirma, elde edilen bulgularin bir sekilde sayisal degerlerle ifade
edilebilmesi ve ol¢iilebilmesidir (Ekiz, 2003, s. 93).

Nicel veriler, “Balkan Cografyasi Ornekleminde Dil Farkindaligi” (Yavuz, 2019)
adl1 doktora tezinde kullanilan anket formunun katilimecilarin, “ana dildeki ve ikinci dildeki”
becerilerine iligkin sorularin yer aldigi boliimiin sonuglarina dayandirilmistir. Calismanin
analiz kisminda kullanilan tablolar da tezden alimmistir. Bu anket formu arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Olusturulan anket maddelerine iliskin 5’1 alan uzman 1’1 6lgme
ve degerlendirme uzmani toplam 6 kisiden uzman goriisti alinmastir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Bulgaristan, Yunanistan, K. Makedonya, Kosova ve
Romanya’da azinlik olarak tanimlanan 460 Tiirk genci olusturmaktadir. Bu gencler,
yasadiklar iilkelerin vatandasidir ve iiniversiteye kadar olan 6rgiin egitimlerini bu tilkelerde
tamamlamiglardir.

2.2. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan anketler araciligiyla elde edilen nicel veriler betimsel analiz
teknigi ile ¢Ozlimlenmistir. Anket formu ile toplanan veriler, betimsel istatistik
tekniklerinden frekans ve yiizde kullanilarak analiz edilmistir.

Uygulanan anketle Bulgaristan, Kosova, K. Makedonya, Romanya ve Yunanistan’da
yasayan Tirklerin ana dilde ve yasadiklar1 iilkenin resmi dilindeki dinleme, konusma,
okuma-anlama ve yazma becerileri hakkindaki goriisleri alinmis ve degerlendirilmistir.
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Tablo 1: Katilimcilarin Yas ve Cinsiyet Dagilimina Iligkin Bilgileri

Demografik Ozellikler N %
Cinsiyet
Kadin 274 59,6
Erkek 186 40,4
Yas
20 ve alt1 307 66,7
21-25 100 21,7
25 st 53 11,5

Katilimcilarin %59,6°s1 kadin (274 kisi) ve %40,4°1 erkektir (186 kisi). Calisma, 18-
30 yas arasi genglerle sinirlandirilmis ve katilimcilarin %66,7’si (307 kisi) 20-18 yas
araliginda; %21,7’si (100 kisi) 21-25 yas araliginda ve %11,51 (53 kisi) 25 yas Ustiidiir.

Tablo 2: Katilimcilarin Egitim Durumlarina Iliskin Bilgileri

Egitim Durumu N %
Llkogretim 2 0,4
Ortadgretim 284 61,7
Lisans 173 37,6
Yiiksek Lisans 1 0,2
Toplam 460 100

Katilimeilarin egitim durumlarina bakildiginda; birinci sirada ortadgretim, ikinci sirada
tiniversite mezunlari ve son sirada da ilkogretim mezunlart yer almaktadir. Bir katilimer ise
yiiksek lisans mezunudur.

Tablo 3: Katilimcilarin Ana Dildeki ve Ikinci Dildeki Okuma Beceri Diizeyine Iliskin Dagilim

Bulgaristan Kosova K. Makedonya Romanya Yunanistan

N % N % N % N % N %
i} Disik 0 00% 0 00% 1 10% 10 125% 0 00%
Tiirkge
okuma  Orta 16 200% 5 50% 31 310% 45 563% 20 20,0% 0,000
SEVIVES Viiksek 64 800% 95 950% 68 680% 25 313% 80 80,0%
Ulke Hic 0 00% 1 10% 0 00% 0 00% 0 00%
resmi dili oo o 00% 10 100% 7  7,0% 1 13% 0 0,0%
okuma usu 0% 0% 0% ,3% ,0%
seviyesi  Orta 12 150% 38 380% 43 430% 7 88% 41 41,0% (g0

Yiksek 68 850% 51 51,0% 50 50,0% 72 900% 59 59,0%
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e Tiirkce okuma seviyesi ile iilke arasindaki iliskiye bakildiginda;

Bulgaristan’da olanlarin %80°1 yliksek, %20’si orta diizeyde; Kosova’da olanlarin
%95°1 yiiksek, %5°1 orta diizeyde; K. Makedonya’da olanlarin %681 yiiksek, %31°1 orta
diizeyde; Romanya’da olanlarin %56,3°1i orta, %31,3’1 yiiksek, %12,5°1 diislik diizeyde;
Yunanistan’da yagayanlarin %80°1 yiiksek, %20’si orta diizeydedir. Tiirk¢e okuma seviyesi
ile iilke arasinda anlaml diizeyde iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Bulgaristanli, Yunanistanli, K. Makedonyali ve Kosovali katilimcilarin Tiirkce
okuma seviyelerinin yliksek, Romanyali katilimcilarin ise daha ¢ok orta seviyede oldugu
goriilmektedir.

e Ulkenin resmi dilini okuma seviyesi ile iilke arasindaki iliskiye bakildiginda;

Bulgaristan’da %85 oraninda yiiksek, %15 oraninda orta; Kosova’da %51 yiiksek,
%38 orta, %10 diisiik; K. Makedonya’da %50 yiiksek, %43 orta, %7 diisiik; Romanya’da
%90 yiiksek, %8,8 orta, %1,3 diisiik; Yunanistan’da %59 yiiksek, %41 ortadir. Ulkenin
resmi dilini okuma seviyesi ile iilke arasinda anlaml diizeyde iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Verilere gore biitiin ilkelerde katilimcilarin, ilkenin resmi dilini okuma
seviyelerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4: Katilimcilarin Ana Dildeki ve Ikinci Dildeki Yazma Beceri Diizeyine Iliskin Dagilim

Bulgaristan Kosova K. Makedonya  Romanya Yunanistan
N % N % N % N % N %
Hig 0 00% 0 00% 2  20% 0 00% 0 00%
Tirke  pgsck 0 00% 0 00% 3  3,0% 15 188% 0  0,0%
yazma 0,000
seviyesi  Orta 22 275% 8 80% 24 240% 41 513% 21  21,0%
Yiksek 58 725% 92 920% 71 710% 24 300% 79  79,0%
Ulke resmi Hig 0 00% 2 20% 1  10% 0 00% 0 00%
géciy;é;zma Diisiik 1 13% 11 110% 2  20% 2 25% 3 30% 0,000
Orta 11 138% 48 480% 37 37,0% 5 63% 49  49,0%

Yiiksek 68 850% 39 390% 60 60,0% 73 913% 48  48,0%

e Tiirkce yazma seviyesi ile lilke arasindaki iligkiye bakildiginda;

Bulgaristan’da %72,5°1 yiiksek, %?27,5’1 orta diizeyde; Kosova’da olanlarin
%92’si yiiksek, %81 orta diizeyde; K. Makedonya’da olanlarin %711 yiiksek, %241 orta,
%31 diislik diizeyde ve %2’si higtir. Romanya’da olanlarin %51,3’1 orta, %30’u yiiksek,
%18,81 diisiik diizeyde; Yunanistan’da yasayanlarin %79 u yiiksek, %211 orta diizeydedir.
Tiirk¢e yazma seviyesi ile tilke arasinda anlamli diizeyde iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Bulgaristan, Kosova, K. Makedonya ve Yunanistanl katilimcilarin Tiirk¢e yazma
seviyelerinin yiiksek oldugu, Romanyali katilimcilarin gogunun ise yazma seviyelerinin orta
diizeyde oldugu anlasilmaktadir.
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e Ulkenin resmi dilini yazma seviyesi ile iilke arasindaki iliskiye bakildiginda;

Bulgaristan’da %85 oraninda yiiksek, %13,8 oraninda orta; Kosova’da %48 orta,
%39 yiiksek, %11 diisiik; K. Makedonya’da %60 yiiksek, %37 orta, %2 diisliik; Romanya’da
%91,3 yiiksek, %6,3 orta, %2,5 diisiik; Yunanistan’da %49 orta, %48 yiiksektir. Ulkenin
resmi dilini yazma seviyesi ile iilke arasinda anlaml diizeyde iliski bulunmaktadir (p<0,05)

Veriler, resmi dilde yazma seviyesinin Kosova ve Yunanistan’da orta;
Bulgaristan, K. Makedonya ve Romanya’da yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 5: Katilimcilarin Ana Dildeki ve Ikinci Dildeki Konusma Beceri Diizeyine Iliskin Dagilim

Bulgaristan Kosova K. Makedonya Romanya Yunanistan
P
N % N % N % N % N %
. Diisiik 0 00% 1 10% O 00% 8 100% O 0,0%
Tiirkge
konusma  Orta 20 250% 6 60% 28 280% 42 525% 15 150% 0,000
SEVIVES!  Vriiksek 60 750% 93 93.0% 72  720% 30 375% 85 850%
Ulke resmi  Hig 0 0,0% 6 6,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
ﬁgl'msma Diisiik 2 25% 26 260% 13 130% 1 13% 4  40% 0,000
seviyesi Orta 20 250% 40 400% 57 570% 6 75% 61 61,0%
Yiiksek 58 725% 28 28,0% 30 30,0% 73 913% 35 350%

e Tiirk¢e konugma seviyesi ile iilke arasindaki iligskiye bakildiginda;

Bulgaristan’da %751 yiiksek, %25°1 orta; Kosova’da olanlarin %93’i yiiksek,
%6’si orta, %]1°1 diisiik; K. Makedonya’da olanlarin %72’si yiiksek, %28’1 orta;
Romanya’da olanlarin %52’si orta, %37’si yiiksek, %10’u diisiik; Yunanistan’da olanlarin
%851 yiiksek, %15°1 orta diizeydedir.

Tiirkce konusma seviyesi Bulgaristan, Kosova, K. Makedonya ve Yunanistanl
katilimcilarda yiiksek; Romanyali katilimcilarda ¢ogunlukla orta oldugu goriilmektedir.

e Ulkenin resmi dilini konusma seviyesi ile iilke arasindaki iliskiye bakildiginda;

Bulgaristan’da %72,5 oraninda yiiksek, %25 oraninda orta; Kosova’da %40 orta,
%28 yiiksek, %26 disiik; K. Makedonya’da %57 orta, %30 yiiksek, %13 diisiik;
Romanya’da %91,3 yiiksek, %7,5 orta, %1,3 diisiik; Yunanistan’da %61 orta, %35
yiiksektir. Ulkenin resmi dilini konusma seviyesi ile iilke arasinda anlaml diizeyde iligki
bulunmaktadir (p<0,05)

Verilere gore resmi dili konusma seviyesinin Bulgaristan ve Romanya’da yiiksek
iken Kosova, K. Makedonya ve Yunanistan’da orta oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 6: Katilimcilarin Ana Dildeki ve Ikinci Dildeki Dinleme Beceri Diizeyine Iliskin Dagilim

Bulgaristan Kosova K. Makedonya  Romanya Yunanistan
N % N % N % N % N % P
. Disiik 0  00% 1 10% 0  00% 6 75% 1 1,0%
Tiirkge
dinleme  Orta 13 163% 1 10% 19 190% 26 325% 21 21,0% 0,000
SEVIYESl  Viiksek 67 838% 98 980% 81 810% 48 60,0% 78  78,0%
Ulke resmi
dili Hi¢ 0 00% 3 30% 0 00% 0 00% 0 00% (000
dinleme
seviyesi
Diisiik 0 00% 14 140% 7  7.0% 1 1,3% 3  30%
Orta 14 175% 39 390% 42  42,0% 8 100% 42 42,0%
Yiiksek 66 825% 44 440% 51  51,0% 71 888% 55 550%

¢ Tiirkce dinleme seviyesi ile iilke arasindaki iligskiye bakildiginda;

Bulgaristan’da %83,8’1 yliksek, %16,3’1 orta diizeyde; Kosova’da olanlarin %98°1
yiiksek, %1°1 orta, %1°1 diisiik; K. Makedonya’da olanlarin %81°1 yliksek, %19’u orta;
Romanya’da olanlarin %60°1 yiiksek, %32,5’1 orta, %7,5’1 diisiikk; Yunanistan’da
yasayanlarin %781 yiiksek, %21°1 orta, %1°1 diisiik diizeydedir. Tiirk¢ge dinleme seviyesi ile
tilke arasinda anlamli1 diizeyde iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Tiirkce dinleme seviyesinin Romanyali katilimcilarin  ¢ogunlugunda orta;
Bulgaristan, Kosova, K. Makedonya ve Yunanistanh katilimecilarda yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir.

e Ulkenin resmi dilini dinleme seviyesi ile iilke arasindaki iliskiye bakildiginda;

Bulgaristan’da %82,5 oraninda yiiksek, %17,5 oraninda orta; Kosova’da %44
yiiksek, %39 orta, %14 disik; K. Makedonya’da %51 yiiksek, %42 orta, %7 disik;
Romanya’da %88,8 yiiksek, %10 orta, %1,3 diisiik; Yunanistan’da %55 yliksek, %42
ortadir. Ulkenin resmi dilini dinleme seviyesi ile iilke arasinda anlamli diizeyde iliski
bulunmaktadir (p<0,05)

Veriler bes iilkede de katilimcilarin resmi dilde dinleme seviyelerinin ytliksek
oldugunu ortaya koymaktadir.

3. Sonug¢

Katilimcilarin ana dilde becerilerine iliskin veriler; Bulgaristan, Kosova, Kuzey
Makedonya ve Yunanistan’daki katilimcilarin ana dilde becerilerinin yiiksek diizeyde,
Romanya’dakilerin ise orta diizeyde oldugunu gostermektedir.

Romanya’daki sonuglarin diger iilkelerden farkli olmasinda; Tiirklerin Tiirk¢e egitim
alma hakki bulunmasia ragmen, 6grenci sayisinin azligi, ders kitaplarinin yetersizligi ve
bazi ailelerin evde dahi resmi dili tercih etmeleri sonucunda Tiirkge egitimin geri planda
kalmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Buna karsilik, Balkan iilkelerinde TIKA Tiirkge
egitimin gii¢lendirilmesi amaciyla gesitli ¢calismalar yiiriitmektedir. TIKA destegiyle bazi
okullar bilgisayar, projeksiyon gibi teknolojik araglarla diizenlenmis; Tiirk¢e derslerinin
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daha etkin islenebilmesi icin gerekli imkanlar saglanmistir. Ayrica egitimde kullanilan
materyallerin Tiirkiye tarafindan desteklenmeye devam etmesi, bolgede Tiirkge egitimin
gelisimi agisindan onemli bir katki sunmaktadir. Yunus Emre Enstitiisii de diizenledigi
kurslar ve etkinliklerle Tiirkce Ogretimine destek olmaktadir. Ancak tiim bu cabalara
ragmen, Romanya’daki katilimcilar ana dili becerilerinin gorece diisiik seviyede oldugunu
belirtmistir.

Resmi dil becerileri incelendiginde; Bulgaristan, Kuzey Makedonya, Kosova,
Romanya ve Yunanistan’da katilimcilarin okuma seviyelerinin yiiksek oldugu; yazma
becerilerinin ise Kosova ve Yunanistan’da orta, Bulgaristan, Kuzey Makedonya ve
Romanya’da yiiksek diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Resmi dili konusma diizeyi
Bulgaristan ve Romanya’da yiiksek, Kosova, Kuzey Makedonya ve Yunanistan’da ise orta
seviyededir. Katilimcilarin  dinleme becerilerinin  bes tilkede de yiiksek oldugu
gorilmektedir.

Ote yandan bazi katilimcilarm resmi dildeki becerilerinin diisiik oldugunu ifade
etmeleri, bu durumun yalnizca Tiirkce egitimle degil, ayn1 zamanda iilkelerin genel egitim
sistemiyle ilgili yapisal sorunlarla da iligkili olabilecegini gostermektedir. Ogretmen
yetersizligi ya da her okulda nitelikli egitime erisim imkaninin bulunmamasi bu sorunlarin
temel nedenleri arasinda yer almaktadir. Goriismeler ve goézlemler de bu bulgular
desteklemektedir.

Dolayisiyla Balkan cografyasinda yasayan Tirk genglerinin ana dillerini ve
yasadiklari tilkenin dilini 6grenirken sorunlarla karsilastiklar1 diistiniilmektedir. Bu nedenle
dil 6gretiminde Karsilasilan sorunlarin ve ihtiyaglarin tespit edilmesine yonelik ¢alismalarin,
Ozellikle nitel arastirma yontemleriyle yiiriitiilmesinin alana 6nemli katkilar saglayacagi
diistiniilmektedir. Nitel arastirmalar, bireylerin yasantilarini, algilarin1 ve deneyimlerini
derinlemesine incelemeye imkan tanidigi i¢in egitim alanindaki karmasik siirecleri anlamada
oldukga etkilidir (Yildirrm & Simsek, 2021). Uzun siireli gozlem, yar1 yapilandirilmisg
goriismeler ve odak grup tartigmalar1 araciligiyla elde edilecek veriler, hem 6gretim
stireglerinin hem de dil edinimindeki giicliiklerin ¢ok boyutlu bicimde degerlendirilmesine
olanak taniyacaktir.

Bu tiir arastirmalarda hem o&greticilerle hem de Ogrencilerle gerceklestirilecek
goriismelerin, 0gretim siirecinin farkli aktorlerinin bakis acilarini yansitmasi agisindan
yararli olacagi ongoriilmektedir. Ogrencilerin  dgrenme deneyimleri, ogreticilerin
karsilastiklar1 pedagojik giigliikler ve kullanilan materyallerin yeterliligine iliskin gorisler,
egitim politikalarinin gelistirilmesinde yol gosterici nitelikte olacaktir. Ayrica, elde edilecek
bulgularin, ana dil ve resmi dil Ogretiminin niteligini artirmaya yonelik Onerilerin
gelistirilmesine katki sunacagi s0ylenebilir.
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Yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde Yapay Zeka Cahismalarinin
Giincel Durumu

Burak SOZER?

Ozet

Son yillarda yapay zeka teknolojilerinin egitimdeki yansimalar1 giderek artmakta ve bu durum yabancilara
Tiirkge Ogretimi alanint da Onemli Olgiide etkilemektedir. Bu ¢alismanin amaci, yabancilara Tiirkge
Ogretiminde yapay zekd temelli aragtirmalarin giincel durumunu analiz ederek bu alandaki akademik
yonelimleri, egilimleri ve bosluklari ortaya koymaktir. Calisma kapsaminda Web of Science (WOS) ve Scopus
gibi uluslararasi saygin veri tabanlarinda yayimlanan aragtirma makaleleri dokiiman analizi yontemiyle
incelenmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yoluyla degerlendirilmis, ayn1 zamanda bibliyometrik analiz
yontemiyle gorsellestirilerek tematik ve sayisal olarak Ozetlenmistir. Yapay zekd teknolojilerinin egitim
alanindaki etkisi giin gegtikce artmakta, bu doniisiim dil 6gretimi siireglerinde de kendini giiclii bigimde
hissettirmektedir. Ozellikle yabancilara Tiirke Ogretimi alaninda yapay zekdya dayali yaklasimlarin,
uygulamalarin ve aragtirmalarin sayisindaki artig dikkat ¢ekicidir. Bu ¢alismayla yabancilara Tiirkge dgretimi
baglaminda yapay zeka konulu akademik ¢aligmalarin giincel durumunun belirlenmesi; bu alanda en ¢ok atif
alan dergilerin, yazarlarin, makalelerin ve ¢alismalarda 6ne ¢ikan anahtar kelime, tema ve egilimlerin analiz
edilerek alanyazina katki saglama hedeflenmektedir. Bibliyometrik gorsellestirme siirecinde Vosviewer,
RStudio ve Biblioshiny programlart kullanilmis; anahtar kelime eslesmeleri, is birligi aglari, atif yogunluklari
ve tematik dagilimlar ortaya konulmustur. Bu c¢aligmanin, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢aligan
aragtirmacilara mevcut egilimleri gostererek yon tayin etmede yardimci olmasi; ayrica yeni arastirmalar i¢in
bir temel olusturmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, Tiirk¢e 6gretimi, analiz

Abstract

In recent years, artificial intelligence technologies have been increasingly reflected in education, significantly
affecting the field of Turkish language teaching to foreigners. This study aims to analyse the current state of
artificial intelligence-based research in Turkish language teaching to foreigners and to reveal the academic
orientations, trends, and gaps in this field. Within the scope of this study, research articles published in
international reputable databases such as Web of Science (WOS) and Scopus were examined using document
analysis. The data obtained were evaluated through content analysis and visualised using bibliometric analysis
methods, summarising thematically and numerically. The impact of artificial intelligence technologies in
education is increasing daily, and this transformation is also strongly felt in language teaching processes. The
increase in the number of artificial intelligence-based approaches, applications, and research in the field of
teaching Turkish to foreigners is particularly noteworthy. This study aims to determine the current state of
academic studies on artificial intelligence in teaching Turkish to foreigners; to analyse the most cited journals,
authors, articles, keywords, themes, and trends in this field; and to contribute to the literature. VVosviewer,
RStudio, and Biblioshiny programmes were used in the bibliometric visualisation process; keyword matches,
collaboration networks, citation densities, and thematic distributions were revealed. This study is expected to
help researchers working in teaching Turkish to foreigners by showing them current trends, guiding them in
determining the direction of their research, and providing a basis for new studies.

Keywords: Artificial intelligence, Turkish language teaching, analysis
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1.Giris

Yapay zekd (AI) teknolojilerinin yabanci dil 6gretimine entegrasyonu, Ogretim
metodolojileri ve 6grenme etkinliginde Onemli ilerlemelere yol a¢gmistir. Bu evrim,
geleneksel egitim yaklagimlarinin Al ile gelistirilmis arag¢ ve sistemlerle birlestirilmesinden
kaynaklanan hem firsatlar1 hem de zorluklar1 yansitmaktadir. Al, biiyiik veriden yararlanarak
ve 0grenme deneyimlerini kisisellestirerek yabanci dil egitimini gelistirmek i¢in giderek
daha fazla yenilik¢i metodolojiler sunmaktadir. Zhang, Al ve biiyiik veri analizinin, dzellikle
tiniversitelerde yabanci dil 6gretim ortamlarinda kaynak paylagimini optimize etmenin ve
etkilesimleri iyilestirmenin yollarin1 tartismaktadir (Zhang, 2020). Bu, Al'nin
entegrasyonunun yiiksekogretim ortamlarinda 6gretim etkinligini ve yetenek gelistirme
sonuglarini 6nemli 6l¢iide artirabilecegini 6ne siiren Yang'in bulgulari ile uyumludur (Yang,
2024). Al araglarmin sistematik olarak uygulanmasi, 6grenenlerin katilimini ve 6zerkligini
tesvik etmede ¢cok dnemli olan kisisellestirilmis geri bildirim ve 6zel 6grenme yollar saglar.
Ayrica, Al'nin pedagojik gorevleri otomatiklestirme ve kolaylastirma potansiyeli de dikkat
cekicidir. Evstigneev, Al'nin sundugu metodolojik avantajlar1 vurgulamakta ve chatbotlar ve
akilli 6grenme sistemleri gibi teknolojiler araciligryla konugsma ve yazma dahil olmak iizere
cesitli dil edinim faaliyetlerinde uygulanabilirligine dikkat ¢gekmektedir (Evstigneev, 2024).
Bu bakis agis1, mesleki odakli yabanci dil egitiminde 6grenme sonuglarini énemli dlgiide
gelistiren Al tabanli egitim teknolojilerini belirleyen Khamza'nin arastirmasiyla
desteklenmektedir (Khamza, 2024). Al'nin otomasyon yetenekleri, dil 6gretiminin
verimliligini artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda egitimcilerin bazi idari yiiklerini hafifleterek
daha karmasik ogretim gorevlerine odaklanmalarini saglar. Ancak, Al'nin yabanci dil
Ogretimine entegre edilmesi, bazi zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Al sistemlerinin
ogretmenlerin yerini alabilecegine dair endiseler, egitimciler arasinda yaygindir (Sysoyev &
Filatov, 2024). Egitim Ugliisiiniin 6grenen-Al-6gretmen modeline doniismesi, 6grenme
ortamindaki pedagojik roller ve etkilesimler hakkinda sorular ortaya ¢ikarmaktadir. Sysoyev
ve arkadaslari, egitimcilerin d6gretim uygulamalarini Al teknolojisinin getirdigi yeni rollere
uyum saglamak i¢in uyarlamalarinin kritik bir ihtiya¢ oldugunu savunmaktadir (Sysoyev
vd., 2024). Insan dgretmenlerin egitim siirecinden kademeli olarak dislanmasina iliskin
endiseler, gelecekteki arastirma ve politika caligmalari icin Onemli bir alan1 ortaya
koymaktadir. Yunina'nin ¢aligmasinda belirtildigi gibi, Al araglar1 akademik performans ve
katilimin artmasi gibi sayisiz avantaj sunarken, dil miifredatina etkili bir sekilde entegre
edilebilmeleri i¢in pedagojik stratejilerin dikkatlice degerlendirilmesini de gerektirmektedir
(Yunina, 2023). Ogretmenler arasinda dijital yetkinliklerin gelistirilmesi ve ogretim
uygulamalarinda Al araglarini etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in egitim programlarinin
olusturulmasi ¢ok onemlidir (Titova & Kharlamenko, 2025). Sonug olarak, yapay zeka ve
yabanci dil egitimi arasindaki etkilesim ¢ok yonliidiir ve hem 6grenmeyi gelistirmek i¢in
onemli firsatlar hem de stratejik pedagojik uygulamalar ve mesleki gelisim yoluyla ele
alinmasi gereken 6nemli zorluklar sunmaktadir. Yabanci dil egitiminde Al'nin basarili bir
sekilde uygulanmasi, egitim sonuglarini 1tyilestirmek i¢in teknolojik gelismelerden
yararlanirken insan egitimcilerin dnemini de kabul eden dengeli bir yaklagim gerektirir.
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde ise gelismekte olan bu kavram, yeni arastirmalara ve
uygulamalara agik durumdadir. Giincel gelismelere 151k tutmaya yardimci olmak amaciyla
bu caligmada yabanci dil 6gretiminde yapay zeka incelemeleri ¢atisinda yabanci dil olarak
Tiirkce Ogreticilere alanyazin konusunda rehber olmak amaclanmistir.
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2.Yontem

Bu ¢aligmanin amaci, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yapay zeka temelli (dogal dil
isleme, makine 6grenmesi gibi) arastirmalarin giincel durumunu analiz ederek bu alandaki
akademik yonelimleri, egilimleri ve bosluklari ortaya koymaktir. Calisma kapsaminda Web
of Science (WOS) ve Scopus gibi uluslararasi saygin veri tabanlarinda yayimlanan arastirma
makaleleri dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
yoluyla degerlendirilmis, ayn1 zamanda bibliyometrik analiz yontemiyle gorsellestirilerek
tematik ve sayisal olarak oOzetlenmistir. Bu calismayla yabancilara Tiirkge Ogretimi
baglaminda yapay zeka konulu akademik caligmalarin giincel durumunun belirlenmesi; bu
alanda en cok atif alan dergilerin, yazarlarin, makalelerin ve ¢alismalarda 6ne ¢ikan anahtar
kelime, tema ve egilimlerin analiz edilerek alanyazina katki saglama hedeflenmektedir.
Bibliyometrik gorsellestirme siirecinde Vosviewer, RStudio ve Biblioshiny programlari
kullanilmis; anahtar kelime eslesmeleri, is birligi aglari, atif yogunluklar1 ve tematik
dagilimlar ortaya konmustur. Bu ¢alismanin, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alisan
arastirmacilara mevcut egilimleri gostererek yon tayin etmede yardimci olmasi; ayrica yeni
arastirmalar i¢in bir temel olusturmasi beklenmektedir. Dokiiman analizi, i¢erik analizi ve
bibliyometrik analiz, metin materyallerinden icgoriiler elde etmek, nitel verileri
degerlendirmek ve akademik iiretimi nicel olarak degerlendirmek igin ¢esitli alanlarda
kullanilan farkli aragtirma metodolojileridir. Her yontem, arastirma siireclerinde belirli
amaglara ve sonuglara hizmet eder. Bu analizde anlamli bilgiler ve i¢goriiler elde etmek icin
belgelerin sistematik bir sekilde incelenmesini icerir. Bu yontem, genellikle analiz edilen
materyali yorumlamak ve anlamlandirmak odakli nitel aragtirma baglamlarinda uygulanir.
Husaeni ve arkadaslar1 tarafindan da belirtildigi gibi, belge analizi raporlar, resmi kayitlar
ve el yazmalar gibi gesitli yazili materyalleri kapsayabilir, bu da onu tarihsel, sosyal veya
orgiitsel baglamlar1 kesfetmek icin ¢ok yonlii hale getirir (Husaeni ve arkadaslari, 2022).
Belgelerin igerigini kapsamli bir sekilde inceleyerek, aragtirmacilar belgelerde yer alan
nilanslar1 ve ¢ikarimlar1 anlayabilirler. Igerik analizi, metin tabanli verilerin igerigini
sistematik olarak smiflandirmak ve yorumlamak amaciyla kullanilan nicel ve nitel bir
arastirma teknigidir. Metinsel bilgilerin kodlanmasi ve kaliplarin, temalarin veya egilimlerin
belirlenmesi ile ilgilidir. Setyaningsih ve digerleri, igerik analizini, arastirmacilarin
metinlerdeki acik ve gizli unsurlari anlamalarina yardimci olan ve iletisimdeki amacglanan
anlamlar1 ortaya ¢ikaran bir yontem olarak tanimlamaktadir (Setyaningsih ve digerleri,
2024). Bu yontem, iletisim ve medya igerigini sistematik olarak yorumlamak i¢in iletisim
caligmalari, medya analizi ve sosyal bilimler gibi cesitli alanlarda ozellikle yararlidir.
Bibliyometrik analiz, belirli bir aragtirma alanindaki yayinlart ve akademik literatiirii nicel
olarak degerlendirmek i¢in istatistiksel yontemler kullanir. Bu metodoloji, dncelikle yayin
sayisl, atif siklig1 ve yazar is birlikleri gibi bibliyografik verilerle ilgilidir. Hod tarafindan
belirtildigi gibi, bibliyometrik analiz, belirli akademik alanlardaki arastirma egilimlerine
kapsamli bir genel bakis saglamak, arastirmacilarin akademik c¢alismalarin genel
goriiniimiinii haritalandirmasina ve aragtirmacilar arasinda baglantilar kurmasina olanak
tantyan etkili bir yontemdir (Hod, 2022). Ayrica, Ellegaard ve Wallin, bibliyometrik
yontemlerin akademik iiretimin etkisini daha iyi anlamamiza yardimci oldugunu ve zaman
icinde etkili ¢alismalar1 ve arastirma kaliplarini belirlemeyi kolaylastirdigini agiklamaktadir
(Ellegaard & Wallin, 2015). Bu yontem, akademik tartigmalardaki egilimleri ve degisimleri
derledigi icin, yeni ortaya ¢ikan arastirma konularmin degerlendirilmesinde ve gelecekteki
aragtirma giindemlerinin belirlenmesinde son derece faydalidir.
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Genel olarak, bu yontemlerin her biri arastirma siirecinde benzersiz bir rol
oynamaktadir: belge analizi, belirli metinlerdeki anlamlar1 anlamaya yardimci olur; igerik
analizi, metinsel bilgileri kaliplar acisindan sistematik bir sekilde incelemek i¢in sistematik
bir yaklagim saglar; bibliyometrik analiz ise daha genis akademik manzaray1 ve akademik
etkiyi nicel olarak degerlendirir. Bu metodolojilerin birbirini tamamlayic1 sekilde
kullanilmasi, arastirma konularinin hem nitel hem de nicel boyutlarinin kapsamli bir sekilde
anlasilmasini saglayabilir.

3.Bulgular

Calisma kapsaminda 6ncelike Scopus veri tabanindaki dergiler incelenmistir. Veri Tabani
arama terimleri olarak “(TITLE-ABS-KEY (“artificial intelligence” OR "AI" OR "machine
learning”) AND TITLE-ABS-KEY("Turkish language” AND ("teaching” OR "learning” OR
"instruction")” seklinde arama sozciikleri kullanilmigtir. Yapilan arama sonucunda 96 calismaya
ulagtimisgtir.

3.1.Cahsmalarin Yillara Gore Dagilim

Documents by year

30
25
20

15

Documents

10

0
2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025

Year

Caligmalarin yillara gore dagilimina bakildiginda 2020’li yillarin bagindan itibaren bir artis
goriilmiig sonrasinda bu artis yerini 2024 yiliyla birlikte diisiise birakmustir.

3.2.Calisma Sayisina Gore Yazar Dagilimi
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Documents by author

Compare the document counts for up to 15 authors.
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Baygin, M.  —
Cesur, . I
pemir, c.r. | —
Demirci, H. I
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Documents

Scopus veri tabaninda yabanci dil 6gretiminde yayin yapan arastirmacilara bakildiginda 1.B.
Parlak, M.F. Amasyali isimlerin en fazla yaym yapan yazarlar oldugu goriilmektedir.

3.3.En Cok Atif Alan ilk 10 Cahsma

Documents Citations

: N
!/i .
| L

“ e ol

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025

W Documents  -e-Citations.

Sort by Cited by (highest) ~

Documents Year <2000 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 Total

Total o o o o o o o o o o 4] o o o o o o o 4 881
1 Educational data mining: prediction of stu... 2022 o o o o o o o o o o 0 o o o o o o 0 o 341
2 Prediction of the customers' interests usin... 2023 o o 4] o o 4] o 0 0 o 0 o o o a o o 0 o 38
3 Sentiment Analysis of Shared Tweets on GL.. 2020 o o o o ] o o ] o o o o o ] o o o o o 30
4 Turkish tweet classification with transform... 2019 ] o o o o o o o o o o o o o ] o o o o 27
5 Turkish tweet sentiment analysis with wor... 2017 o o 4] o o 4] o 0 0 o 0 o ] o o ] o 0 ] 27
6 Sentimental Analysis of Twitter Users from ... 2022 o o o o o o o o o o 0 o o o o 4] o o o 25
7 Deep Learning-based Sentiment Analysis o... 2021 ] o ] o o o o o o ] 0 o o o ] o o o o 24
k] TREMO: A dataset for emotion analysisin T.. 2018 o o 4] [ 0 4] o 0 0 o 0 o o 0 o o o 0 o 24
9 Comparison of BERT Models and Machine 2021 o o o o o o o o o o o o o o o o o 0 o 23
10 Spam SMS Detection for Turkish Language ... 2022 o o ] o o o o o o 0 0 o o o o o o o o 22

Bir calismanin goriiniirliigii ve sagladigi fayda agisindan aldigi atif oldukg¢a onemlidir.
Scopus veri tabaninda yer alan yabanci dil 6gretiminde yapay zeka temelli aragtirmalara bakildiginda
en ¢ok atif alan ilk 10 arastirma makalesi su sekildedir.
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Document title Authors Source Year Citations
Article - Open access
Educational data mining: prediction of students' academic Yagci, M. Smart Learning 2022 341
performance using machine learning algorithms Environments
. 9(1), 11
Show abstract ~ = A View at Publisher = Related documents
Article - Open access
Prediction of the customers' interests using sentiment analysis in Savci, P, Das, B. Journal of King Saud 2023 38
e-commerce data for comparison of Arabic, English, and Turkish University - Computer
languages and Information
Sciences
, 35(3), pp. 227237
Show abstract v == A View at Publisher = Related documents
Article « Open access
Sentiment Analysis of Shared Tweets on Global Warming on Kirelli, Y., Arslankaya, S. Computational 2020 30
Twitter with Data Mining Methods: A Case Study on Turkish Intelligence and
Language Neuroscience, 2020,
1904172
Show abstract ~~ -_— - View at Publisher = Related documents
Discover early research ideas
View preprints published by authors to have an early idea of upcoming research documents.
Conference Paper - Open access
Turkish tweet classification with transformer encoder Yiksel, A.E., Tiirkmen, Y.A. International 2019 27

Ozgiir, A., Altinel, A.B.
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Conference Recent
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Conference Paper

Turkish tweet sentiment analysis with word embedding and
machine learning | Makine Ogrenmesi ve Kelime Vektér Temsili
ile Turke Tweet Sentiment Analizi

Show abstract ~~ ol | View at Publisher =&

Article - Open access
Sentimental Analysis of Twitter Users from Turkish Content with

Natural Language Processing

Show abstract ~~ ey View at Publisher A

Article
Deep Learning-based Sentiment Analysis of Facebook Data: The
Case of Turkish Users

Show abstract ~~ —-_— e View at Publisher =&

Article

TREMO: A dataset for emotion analysis in Turkish

Show abstract ~~ -_— e A View at Publisher &

Conference Paper

Comparison of BERT Models and Machine Learning Methods for
Sentiment Analysis on Turkish Tweets | Turkge Tweetlerde Duygu
Analizi icin BERT Modellen ve Makine Ogrenme Yéntemlerinin
Kargilagtinlmasi

Show abstract ~~ -_— e View at Publisher A

Article
Spam SMS Detection for Turkish Language with Deep Text
Analysis and Deep Learning Methods

Ozgur, A.

Related documents

Balli, C., Guzel, M.S.,

Bostanci, E., Mishra, A

Related documents

Related documents

Tocoglu, M.A., Alpkocak, A.

2017 25th signal
Processing and
Communications
Applications Conference,
SIU 2017, 7960195

Computational
Intelligence and
Neuroscience, 2022,
2455160

Computer Journal, 64(3),
pp. 473-499

Journal of Information

Related documents

Guven, Z.A.

Related documents

3.4.Web of Science (WOS) Veri Tabam1 Arama Terimleri

Science
, 44(6), pp. 848—860

Proceedings - 6th
International
Conference on Computer
Science and

Engineering, UBMK 2021,
pp. 98-101

Arabian Journal for
Science and Engineering
, 47(8), pp. 9361-9377

2017

2022

2021

2018

2021

2022

Yabanci dil 6gretiminde yapay zeka temelli arastirmalarda WOS veri tabaninda yer alan
caligmalara ise “ All Fields ( "artificial intelligence" OR "AI" OR "machine learning" ) And (
"Turkish language" AND ( "teaching" OR "learning" OR "instruction" ) )” sozciik grubu ile

incelenmistir. Yapilan arama sonucunda 63 ¢alismaya ulagilmistir.

3.5.En Cok Atif Alan i1k 10 Cahsma (WOS )

Web of Science veri tabaninda yer alan dergilerde bulunan ve yabanci dil 6gretiminde yapay

zeka kavram alana iliskin en ¢ok atif alan ilk 10 ¢aligma su sekildedir.
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Educational data mining: prediction of students' academic performance using machine learning
algorithms

Yagel, M o 12
Mar 32022 | SMART LEARNING ENVIRONMENTS = (1)

=5, Enriched Citad References

Deep Learning-based Sentiment Analysis of Facebook Data: The Case of Turkish Users

Goban, &; Ozel, SA and Inan, A
Mar 2021 | COMPUTER JOURNAL ~ 64(3), pp.473-489

TREMO: A dataset for emotion analysis in Turkish

Tocoplu, MA and Alpkocak, A
Dec 2018 | JOURNAL OF INFORMATION SCIENCE = 44 (5), pp.B48-860

A comparative analysis of text classification for Turkish language

Yildirim, S and Yildiz, T
z‘om M s

Sentiment Analysis of Shared Tweets on Global Warming on Twitter with Data Mining Methods: A Case
Study on Turkish Language

Kirelli, ¥ and Arslankaya. §
Sep 72020 | COMPUTATIONAL INTELLIGENCE AND NEUROSCIENCE ~ 2020

ChatGPT Label: Comparing the Quality of Human-Generated and LLM-Generated Annotations in Low-
Resource Language NLP Tasks

Nasution, AH and Qnan, A
2024 | IEEE ACCESS * 12, pp.71876-71900

Automated EEG sentence classification using novel dynamic-sized binary pattern and multilevel

discrete wavelet transform techniques with TSEEG database

Barua, PD; Keles, T; (...); Acharya, UR ] 2
Jan 2023 | BIOMEDICAL SIGNAL PROCESSING AND CONTROL = 79

=, Enriched Cited Referances

Developing a fake news identification model with advanced deep language transformers for Turkish
COVID-19 misinformation data

Bozuyla, M and Ozcift. A
2022 | TURKISH JOURNAL OF ELECTRICAL ENGINEERING AND COMPUTER SCIENCES = 30(3), pp.908-926

Gamification of complex morphology learning: the case of Turkish

Eryigit, G: Bektas, Dereli, B
Nov 2 2023 | COMPUTER ASSISTED LANGUAGE LEARNING ~ 36 (8) , pp.1421-1449

A comparative analysis on question classification task based on deep learning approaches

Zulgarnain, M; Alsaedi, AKZ: (...
Aug 32021 | PEERJ COMPUTER SCIENCE = 7
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3.6.WOS Anahtar Kelime Kullanim

Bir ¢aligmanin arastirmacilar tarafindan konu kavram alanina gore ulasilabilir olmasinda
yapilan ¢aligmada kullanilan anahtar kelimeler olduk¢a 6nemlidir. Dolayisiyla arastirmacilarin
calismasimin atif almasi1 ve aragtirmacilar tarafindan goriilebilmesi i¢in anahtar kelime se¢imine
dikkat etmesi gerekmektedir. WOS veri tabaninda yer alan ¢alismalarda kullanilan anahtar kelimeler
su sekildedir.

/2

I}Tfé Verify selected keywords

Selected Keyword Occurrences 1;?:::]33:(
) machine learning 29 129
v natural language processing 17 90 U
€4 deep learning 13 71
v text classification 9 43
) Istm 4 31
v artificial intelligence 5 30
) sentiment analysis 6 30
v turkish language 4 27
€4 long short term memory 2 21
v word2vec 4 21
@ cnn 3 19
v convolutional neural networks 2 16
) fake news 2 14
v text categorization 3 14
) adaptation models 1 13
v chatbots 1 13
) context modeling 1 13
v language models 2 13
) linguistics 1 13
v oral communication 1 13
4 seq2seq model 1 13
v trainina 1 13

3.7.WOS Yazar Atif Sayisi

Arastirmacilarin yayinlarinin niteligi kadar alanyazinda fazla sayida atif almis yani o konuda
calismalari farkli arastirmacilar tarafindan tercih edilmis olmasi 6nemlidir. Zira bu isimler o konuda
temel kavramlari ele almig olan aragtirmacilardir. WOS veri tabaninda en ¢ok atif alan yazarlar su

sekildedir.
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Verify selected documents

lected Document Citations V¥ mgiallini
strength

~ yagci (2022) 155 oM
4 coban (2021a) 17 27
) yildirim (2018) 17 17
v tocoglu (2018) 17 8
4 kirelli (2020) 16 11
v nasution (2024) 12 2
4 barua (2023) 12 0
v zulgarnain (2021) 10 11
4 bozuyla (2022) 10 6
4 eryigit (2023) 10 )
4 alzoubi (2023) 9 19
v ayata (2017) 9 10 <
~ balli (2022) 9 9
4 korkmaz (2022) 9 0
) karasoy (2022) 8 15
v taskin (2022) 7 16
4 abali (2018) 7 )
v coban (2021b) 6 28
W) aydogan (202 3) 6 23
v yildirim (2020) 6 14
4 dogan (2019) 6 10
v ucan (2022) 5 24

3.8.WOS Ortak Yazarhk Analizi

Ortak yazarlik analizi hangi yazarin birbiriyle daha fazla ¢alisma yaptigin1 gostermektedir.
Bu gorselde goriildiigli lizere yazarlar arasinda baglanti bulunmaktadir. Bu aragtirmacilar ayni
zamanda alanyazinda yapay zeka temelli ¢aligmalar yapan onde gelen yazarlar arasinda da
bulunmaktadir.
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3.9.WOS Yazar Atif Analizi

WOS vyazar atif analizi, o alanda yapilan caligmalarin arastirmacilarimin aldigi atiflari
gostermektedir. Gorselde gorildiigi lizere iki farkli kiime olarak yazarlarin bir arada olmasi Al
temelli yabanci dil 6gretiminde yapilan arastirmacilarin sayisinin belirli oldugunu ifade etmektedir.
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3.10. WOS Anahtar Sozciik Analizi

evaluation datasets
contextual analysis

dependency parsing

sentiment detection

natural language processing dlassification algorithms
representation learning rnn
E" iali 't hatel§peech i i
ar flualgﬁﬂllgence algorithm effectiveness

- : — =
turkis! uage 3 ’
g e machin

dee rnin -
p% & gru sentiment amatysi
lonfBFort @hm memorygender detection azerbaijagjanguage

artificial ygtelligence

2arning

data analysis

her word2vec early warning systems
convolutional*ural_n.works
g‘
kegge
® e

automat@l scoring

7?)?‘6_, VOSviewer

featlife @xuggtion

Arastirmacilarin ¢alismalariin goriiniirliigii agisindan sececekleri anahtar kelimelerin rolii

onemlidir. Yapay zeka temelli yabanci dil 6gretimi ¢alismalarinda “machine learning

language process” gibi sozciiklerin 6n planda oldugu goriilmektedir.

3.11. WOS Metinlerin Bibliyografik Eslesme Analizi

9% <c

Yazarlarin arastirmalarinda kullandigr ¢aligmalarin birbirleriyle baglantili olmasi o
calismanin goriiniirliigiinii de artirmaktadir. Ozellikle yabanci dil gretiminde Al kullanimin
alanyazinin siirh  oldugu diisiiniildiigiinde gorselde yer alan yazarlarinin galismasinin

incelenmesinde yarar oldugu diisiiniilmektedir.
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3.12. WOS Basliklarda Tematik Harita

Arastirmacilar icin calismalarinin belirli bir kavram alan1 ve tema biitiinliigi icerisinde
olmasi O6nemlidir. Bunun yani sira popiiler olan temalarda c¢aligmalar yapmak arastirmanin
goriiniirliigiinii ve ulagilabilirligini etkilemektedir. Yapay zekanimn yer aldigi yabanci dil 6gretimi
calismalarinda 6zellikle dogal dil isleme, makine tanima, makine 6grenme, bilissel performans,
chatgpt gibi temalarin gorselde de oldugu siirece temel temalar oldugu goriilmektedir. Bunun yani
sira uygulama ve yonetim gibi konular heniiz calismalarin az oldugu temalardir. WOS veri tabaninda
yer alan arastirma makalelerindeki temalarin dagilimi gorseldeki gibidir.
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Caligmalarin 6zetlerinde yer alan kavramlara bakildiginda performans modelini konu alan,
Tiirk dili ¢alismalar1 konular1 temel popiiler temalardir. Bunun yani sira makine dgrenme en ¢ok
deginilen sozciik gruplar icerisindedir.
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3.14. Wos Anahtar Kelimelerde Popiiler Konular
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Anahtar kelimelerin popiilerlik siralamasina bakildiginda 6grenme, Tiirk dili, makine
ogrenme, dogal dil isleme sozciiklerinin yaygin olarak tercih edildigi goriilmektedir. Bu anahtar
sozciiklerin arastirmacilarin ¢alismalarinin goriiniirliigiinii artirmada tercih edebilecegi
sOzctiklerdir.

4.Sonu¢ Ve Tartisma

Yapay zeka (Al), kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunarak ve egitim etkinligini
artirarak yabanci dil 6gretimini doniistiirmektedir. (Zhu, 2020; Kolegova & Levina, 2024).
Al teknolojileri, bireysel 6grenci ihtiyaglarina ve yeterlilik diizeylerine uygun 6zellestirilmis
O0grenme materyalleri, etkilesimli simiilasyonlar ve siiriikleyici ortamlar olusturulmasini
saglamaktadir. (Kolegova & Levina, 2024; Herasymova, 2024). Bu gelismeler, otomatik
gorev yonetimini kolaylastirarak egitimcilerin 6gretimin daha karmasik yonlerine
odaklanmalarini olanak tanimaktadir. (Herasymova, 2024). Dil egitiminde Al uygulamalar1
arasinda konusma tanima, etkilesimli 6grenme sistemleri ve kisisellestirilmis egitim
platformlar1 bulunmaktadir. (Herasymova, 2024; Sakhniuk, 2024). Al entegrasyonu,
ogrenenlerin katilimimni ve dil yeterliliklerinin gelisimini artirma firsatlar1 sunarken, aym
zamanda ele alinmasi gereken zorluklar da ortaya cikarmaktadir (Sakhniuk, 2024).
Arastirmalar, 6grencilerin genel olarak Al ile desteklenen dil 6grenimine olumlu tepki
verdiklerini ve egitim siirecinden daha fazla memnuniyet duyduklarini gostermektedir
(Kolegova & Levina, 2024). Al gelismeye devam ettikge, yabanci dil Ogretim
metodolojilerinde daha da biiyiik bir devrim yaratacagi 6ngoriilmektedir.

Bu calismada, yapay zekd teknolojilerinin yabancilara Tiirkce Ogretiminde nasil
kullanildigina dair giincel egilimler, anahtar kavramlar, yontemsel yaklasimlar ve akademik iiretim
diizeyi sistematik bir sekilde analiz edilmistir. Scopus ve Web of Science gibi uluslararasi veri
tabanlarinda yapilan taramalarda, 6zellikle son bes yilda konuyla ilgili yaymn sayisinda belirgin bir
artis oldugu gozlemlenmistir. Bu artig, dijital doniisiimiin ve uzaktan egitimin yayginlagmasinin,
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimine yonelik teknolojik ¢oziimlere olan ilgiyi artirdigim
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gostermektedir. Elde edilen veriler, yapay zekd temelli ¢aligmalarin biiyiilk Ol¢lide chatbotlar,
otomatik degerlendirme sistemleri, 6grenici modelleme, dogal dil isleme (NLP) ve uyarlanabilir
Ogrenme ortamlari iizerine yogunlastigini ortaya koymaktadir. Ayrica, “teaching Turkish as a foreign
language” basligi altinda yayimlanan ¢alismalarin ¢ogunun uygulamali nitelikte oldugu ve sinif ici
uygulamalara yonelik ¢6ziim odakli yapay zeka entegrasyonlarini sundugu belirlenmistir. Bununla
birlikte, bibliyometrik analiz sonuglar1 alandaki yayinlarin sinirlt sayida dergide kiimelendigini ve
genellikle bireysel ya da kiiciik arastirma gruplarinca iiretildigini gostermektedir. Bu durum, alanda
daha fazla disiplinlerarasi is birligine ve kapsamli projelere ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, yapay zeka tabanli araglarin yabancilara Tirkge Ogretiminde sundugu
potansiyel, hem 6gretmenler hem de Ggreniciler i¢in dzellestirilmis, etkili ve esnek bir 6grenme
deneyimi sunmaktadir. Ancak bu teknolojilerin daha verimli ve siirdiiriilebilir bi¢imde
kullanilabilmesi i¢in pedagojik temellerinin gii¢lendirilmesi, etik ilkelerin belirlenmesi ve dgretici
yeterliklerinin bu dogrultuda giincellenmesi gerekmektedir. Gelecek caligsmalarda bu yondeki
eksikliklerin giderilmesine yonelik ¢ok boyutlu arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Yapay Zeka Destekli Argiiman Haritasi ile Yabanci Dil Olarak Tiirkce

Ogretiminde Akademik Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

Esra TOPCU CELIKTAS!

Ozet

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde ileri diizey yazma becerilerinin kazandirilmasi, 6grencilerin yalnizca
dilsel yeterliliklerini degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinme ve akademik anlatim yetilerini de gelistirmeyi
gerektirir. Bu baglamda, 6grencilerin goriislerini yapilandirilnus, tutarli ve gerekcelendirilebilir bicimde
sunabilmeleri biiyiik 6nem tasimaktadir. Son yillarda egitimde yapay zeka teknolojilerinin sundugu yenilik¢i
olanaklar, bu siiregleri destekleyebilecek araclart da beraberinde getirmistir. Bu araclardan biri olan yapay zeka
destekli argiiman haritalari, 6zellikle akademik yazma siireglerinin planlanmasi, fikirlerin mantiksal ¢ercevede
yapilandirilmasi ve metin biitiinliigiiniin saglanmasi agisindan dikkat ¢ekmektedir. Bu bildiride, yapay zeka
destekli argiiman haritalarinin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ileri diizey (6zellikle C1) dgrencilerin
akademik yazma becerilerinin gelistirilmesinde nasil bir katki sunabilecegi tartigilmaktadir. Argiiman
haritalari, bir konu etrafinda gelistirilen tez, karsi tez, gerekgeler ve 6rnekleri gérsel ve mantiksal bir ger¢evede
sunmay1 saglayarak 6grencilerin yazma oncesi diisiinme siire¢lerini somutlastirmaktadir. Yapay zeka araglart
(ChatGPT, Kialo Edu, MindMup, vb.), bu haritalar1 dinamik olarak olusturma, geri bildirim saglama ve
Ogrencilerin yazili iiretimlerini yonlendirme konusunda etkin sekilde kullanilabilir. Calismada dogrudan
uygulamali bir aragtirma gerceklestirilmemis olmakla birlikte, bu ydontemin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde akademik yazma egitimine entegrasyonu onerilmekte; potansiyel faydalari kuramsal agidan ele
almmmaktadir. Ayrica bu yontem, 6grencilerin yazma kaygilarini azaltma, diisiincelerini yapilandirma, tutarlilik
ve bitiinliik saglama gibi temel akademik yazma sorunlarina ¢dziim sunabilecek bir model olarak
degerlendirilmektedir. Sonug olarak, yapay zeka destekli argiiman haritalarinin, yazma 6ncesi diisiinsel hazirlik
stireclerini destekleyerek akademik yazma egitiminde kullanilabilecek yenilikgei, etkili ve ¢agdas bir arag
oldugu vurgulanmaktadir. Bu yaklasimin uygulamali arastirmalarda denenmesi ve yazma becerilerinin
gelisimine katkisinin izlenmesi, ileride yapilacak ¢aligsmalara 151k tutacaktir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, Akademik yazma, Yapay zeka, Argiiman haritasi,
Yazma becerisi, Yenilik¢i 6gretim yontemleri, C1 diizeyi, Dil 6gretiminde teknoloji

Abstract

In teaching Turkish as a foreign language, developing advanced writing skills requires not only improving
students’ linguistic competence but also enhancing their critical thinking and academic expression abilities. In
this context, it is of great importance that students are able to present their opinions in a structured, coherent,
and well-reasoned manner. In recent years, the innovative opportunities offered by artificial intelligence
technologies in education have introduced new tools that can support these processes. One such tool, Al-
assisted argument mapping, stands out particularly in planning academic writing processes, structuring ideas
within a logical framework, and ensuring textual coherence. This paper discusses how Al-assisted argument
maps can contribute to the development of academic writing skills of advanced-level (especially C1) learners
of Turkish as a foreign language. Argument maps help students visualize their pre-writing thought processes
by presenting theses, antitheses, justifications, and examples around a topic within a visual and logical
framework. Artificial intelligence tools (such as ChatGPT, Kialo Edu, and MindMup) can be effectively used
to dynamically generate these maps, provide feedback, and guide students’ written production. Although this
study does not include an empirical application, it proposes the integration of this method into academic writing
instruction in teaching Turkish as a foreign language and discusses its potential benefits from a theoretical
perspective. Moreover, this approach is evaluated as a model that can help address major challenges in
academic writing—such as reducing writing anxiety, organizing ideas, and achieving coherence and cohesion.
In conclusion, Al-assisted argument mapping is emphasized as an innovative, effective, and contemporary tool
that can be utilized in academic writing education by supporting pre-writing cognitive preparation processes.

1 Ogr. Gor. Dr., Baskent Universitesi Tiirkge Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi,
etopcu@baskent.edu.tr
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Testing this approach in applied research and observing its impact on the development of writing skills will
provide valuable insights for future studies.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Academic writing, Artificial intelligence, Argument
mapping, Writing skills, Innovative teaching methods, C1 level, Technology in language teachin

Giris

Yabanci dil dgretiminde temel amag, dil 6grenen bireylerin dinleme, konusma,
okuma ve yazma olmak iizere dort temel dil becerisini dengeli bir bicimde gelistirmektir. Bu
beceriler igerisinde yazma, bireylerin dili yalnizca alimlayan degil aym1 zamanda iireten
konumda kullanmalarini, diistincelerini ve duygularini yazili olarak ifade etmelerini, ayrica
akademik ve sosyal baglamlarda iletisim kurmalarimi miimkiin kilan en karmasik
becerilerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ancak yazma, yabanci dil &grenen bireyler
acisindan ¢ogu zaman diger becerilere kiyasla daha zorlayici ve karmasik bir siire¢ olarak
algilanmaktadir. Kose (2004), Ankara Universitesi TOMER’de olusturdugu bir ¢alisma
grubu ile yabanci uyruklu 6grencilerin temel beceri alanina yonelik diisiincelerini ortaya
koydugu calismasinda, katilimci 6grencilerin %75’inin yazma becerisinde “yapamam”
ifadesini segerek kendilerini yeterli goérmediklerini tespit etmistir. Bunun temel
nedenlerinden biri, yazma becerisinin dil 6gretim uygulamalarinda ¢ogunlukla son siraya
birakilmasi ve buna bagli olarak yeterli diizeyde pratik imkan1 saglanamamasidir. Ogretim
stirecindeki bu eksiklikler, 6grencilerin yazili liretimde daha fazla zorlanmalarina neden
olmakta, yazmayr ¢ogu zaman kaygi uyandiran ve giicliiklerle dolu bir beceri haline
getirmektedir (Azizoglu vd., 2019). Ozellikle ileri diizeyde (C1 ve iizeri) yazma becerilerinin
gelistirilmesi, dil bilgisel dogruluk ve sozciik ¢esitliliginin 6tesinde; elestirel diisiinme,
mantiksal akil yiiriitme, metinsel tutarlilik, biitiinliik, akademik tislup ve gerekcelendirme
gibi {ist diizey bilissel becerilerin de etkin sekilde kullanilmasini zorunlu kilmaktadir. Bu
baglamda, yazma becerisinin yabanci dil 6gretimindeki rolii yalnizca dilsel yeterliligin bir
gostergesi degil, ayn1 zamanda 6g8rencilerin diislinsel derinliklerini, elestirel yaklagimlarini
ve akademik baglamda iiretkenliklerini ortaya koymalarini saglayan temel bir alan olarak
degerlendirilmelidir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde akademik yazma becerileri, 6grencilerin
gerek liniversite egitimlerinde gerekse bilimsel caligmalarinda basarili olmalar1 agisindan
temel bir ihtiyagtir. Ancak yapilan gozlemler, 6grencilerin akademik yazma siirecinde ¢esitli

sorunlar yasadiklarii gostermektedir. Bu sorunlarin baginda diisiincelerin daginik bir
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sekilde ifade edilmesi, metinlerde biitiinliilk kurulamamasi, tez ve karsi tezlerin yeterince
gerekcelendirilmemesi, akademik tislupta yetersizlik ve yazma kaygisi gelmektedir.

Son yillarda egitim alaninda hizla gelisen yapay zeka teknolojileri, bu sorunlara
yenilik¢i ¢oziimler sunabilecek araglar gelistirmistir. Ogrencilerin  diisiincelerini
yapilandirmasina, argiimanlarin1 gorsellestirmesine ve yazili {iriinlerini daha sistemli bir
sekilde olusturmasina katki saglayan yapay zeka tabanli uygulamalar, akademik yazma
egitimine yeni bir boyut kazandirmaktadir. Bu baglamda, yapay zeka destekli argliman
haritalar1 6grencilerin tez, karsi tez, gerekge ve 6rnekleri mantiksal iliskiler gergevesinde
gorsellestirerek planli ve biitlinliiklii bir metin {iretmelerine imkan vermektedir.

Bu c¢aligmanin amaci, yapay zeka destekli argiiman haritalarinin yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenen ileri diizey Ogrencilerin akademik yazma becerilerini gelistirmedeki
potansiyelini kuramsal bir bakis acisiyla tartigmaktir. Calismada 6nce akademik yazmanin
Oonemi ve yaganan sorunlar ele alinacak, ardindan argiiman haritalarinin islevleri, yapay zeka
ile entegrasyonu, akademik yazmaya olasi katkilar1 ve simif i¢i uygulama Onerileri
degerlendirilecektir.

1. Akademik Yazma Becerisi ve Onemi

Yazma becerisi genel anlamiyla yabanci dil 6grenen bireyin duygu ve diisiincelerini
hedef dilin kurallarina uygun bir sekilde yazili olarak ifade etme yeterliligidir. CEFR
(Common European Framework of Reference for Languages) Olgiitlerine gore Cl
diizeyindeki bir 0grenenden, “karmasik konular hakkinda agik, iyi yapilandirilmis ve
ayrintili metinler yazabilmesi, uygun bagdastiric1 unsurlar1 kullanarak metinlerde biitiinliik
saglayabilmesi beklenmektedir. Bu baglamda akademik yazmanin yalnizca dilsel yeterlilik
degil, ayn1 zamanda biligsel ve elestirel becerilerin de kullanildig: st diizey bir tiretim siireci
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yani akademik yazma, yaratic1 yazma dedigimiz, sanatl
ifadelerden, dil oyunlarindan, mecazlardan olabildigince uzak; aksine kelimelerin temel ve
de terim anlamlarmin kullanildigi yazma tiridiir (Tok, 2013, s. 3). Karagdl (2018),

hazirlamis oldugu doktora tezinde akademik yazmanin 6zelliklerini su sekilde siralamastir:

» Akademik yazma, elestirel bir beceri olarak goriilmektedir.
» Akademik yazma, nesneldir ve tutarli olmalidir.
» Akademik yazma, bilimsel arastirmayla i¢ icedir.

» Akademik yazma, uzmanlik gerektirir, tekniktir ve sistematik bir alandir.
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* Akademik yazma, elde edilen verileri raporlastirmaya dayali bir metin {liretim
stirecidir.

» Akademik yazma, giinliik dil kullanimindan farklilik gostermektedir.

» Akademik yazma, dil, anlatim, imla kurallarina uymay1 gerektirir.

» Akademik yazma, akademinin farkli seviyelerinde kullanilan bir yazma ¢esididir.

» Akademik yazmanin hedef kitlesi farklidir.

» Akademik yazmanin amact; bilgiyi agiklamak, bilgiyi aktarmak ve okuyucuyu ikna

etmektir.

» Akademik yazmada alana 6zgii kelime kullanmak, belirli asamalar1 takip etmek ve

diisiincelerin insa etmek gibi gereklilikleri bulunmaktadir.

» Akademik yazi tiirlerinin kendi i¢inde boliimleri bulunmaktadir.

» Akademik yazinin igerigi alana 6zel ve sinirlidir.

» Akademik metinler diiz ve tek anlamlidir.

» Akademik metinler arastirmaya ve 6gretmeye yonelik metinlerdir (s.12).
Yukaridaki maddelerden 6zetle akademik yazmanin baslica dlgiitlerini tutarlilik, biitiinlik,
nesnellik, kaynak kullanimi1, mantiksal akis ve ikna edicilik basliklar1 altinda siniflandirmak

mumkuindiir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde akademik yazma diger dillerde de oldugu
gibi, 6grencilerin iiniversite ortamlarinda arastirma odevleri, makale ve tez gibi akademik
tiirleri yazabilmelerini gerektirmektedir. Ancak 6grenciler, genellikle ana dillerinden farkl
olan Tirk¢enin s6z dizimi, bagla¢ kullanim1 ve argiiman gelistirme yontemlerinde zorluk
yasamaktadir. Bu nedenle, yazma egitimi sadece dil bilgisi kurallarinin 6gretimiyle sinirl
kalmamali; aynt zamanda Ogrencilerin diisiinme, planlama ve argiiman olusturma

becerilerini destekleyecek yontemlerle giiclendirilmelidir.
2. Argiiman Haritalar ve Ozellikleri

Argiiman bireyler arasindaki farkliliklar iizerine bir akil yiirlitme zinciri olarak ifade
edilmektedir (Erduran ve Jiménez-Aleixandre, 2008, akt. Sonmez vd., 2020, s. 132). Soyut
bir kavram olan argiimanin son yillarda gelisen bilgisayar teknolojileri ile somutlastiriima
slireci, argliman haritalama modellerinin gelismesine katki saglamistir. Argiiman haritalama
yaklagiminin gelisiminde, 6zellikle Robert E. Horn ile T. ter Berg ve Tim van Gelder’in

caligmalar1 Oncii niteliktedir. Horn, Toulmin’in arglimantasyon modelinden ve Gestalt
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psikolojisinin  biligsel ilkelerinden yararlanarak arglimanlarin  goérsel bi¢imde
yapilandirilabilecegini ileri siirmiistiir. Ona gore, tartigsma ve akil yiiriitme siireclerinin gorsel
olarak haritalanmasi, bireylerin karmasik konular1 daha sistemli bi¢imde kavramalarina ve
farkl1 goriisler arasindaki iliskileri kolaylikla anlamalarina imkan tanimaktadir. Horn
“Bilgisayarlar Diistinebilir mi?” baslikli calismasinda, bilgisayar ortaminda {iretilen
argliman haritalar1 sayesinde bireylerin alaninda uzman olmadan da tartismanin nedenlerini,
karsit goriisleri ve ulasilan sonuclar1 hizli bir sekilde gorebileceklerini vurgulamaktadir.
Horn’un ortaya koydugu bu kuramsal zemin, T. ter Berg ve T. van Gelder tarafindan
benimsenmis ve gelistirilmistir. S6z konusu arastirmacilar, argiiman haritalarinin bireylerin
diisiince siireclerini yapilandirma, elestirel diisiinmeyi tesvik etme ve Ozellikle egitim
baglaminda 6grencilerin tartismalar1 daha bilingli bigimde takip edebilmelerini saglama
potansiyelini ortaya koymuslardir. Boylece argiiman haritalama yaklagimi, yalnizca felsefi
bir tartisma araci olmanin 6tesine gegerek pedagojik ve bilissel a¢idan uygulanabilir bir
yontem olarak dikkat gekmeye baslamistir (Sonmez vd., 2020).

Yukaridaki agiklamalardan hareketle argliman haritalar1 i¢in, bir konu etrafinda
ortaya konulan iddia, kars1 iddia, gerekceler ve destekleyici kanitlarin gorsellestirilmesini
saglayan semalardir demek miimkiindiir. Akademik yazma egitiminde bu haritalar,
diistincelerin arasindaki mantiksal iligkileri acikca gostererek Ggrencilerin yazma oOncesi
siirecte daha bilingli plan yapmalarini saglayabilir ve boylelikle yazili tiriinlerin daha sistemli
ve ikna edici olmasi kolaylasir.

Argliman haritalarinin 6greniciler i¢in baglica avantajlari s0yle siralanabilir:

o Ogrenicilerin diisiincelerini organize etmelerine yardimet olur.
o Tez, kars1 tez ve gerekgeleri agikga ayirt etmeyi saglar.

o Elestirel diistinmeyi tesvik eder.

e Yazma kaygisini azaltir.

e Yazili iirliniin biitiinliigiinii ve mantiksal akigini gii¢lendirir.

Sonug olarak, argiiman haritalar1 6grenicilerin yazili ifade siireglerinde karsilastiklar
en temel glicliiklerden biri olan diisiinceleri organize etme sorununa somut ve iglevsel bir
¢Oziim sunmaktadir. Bir konu etrafinda tez, kars1 tez, gerekceler ve kanitlarin
gorsellestirilmesi, yalnizca metin tutarliligini ve ikna ediciligi artirmakla kalmaz; aym
zamanda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine, yazma kaygilarim

azaltmalarina ve akademik iisluba daha bilingli bigimde hakim olmalarina katki saglar. Bu
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baglamda argliman haritalarinin akademik yazma egitiminde destekleyici bir ara¢ olarak
kullanilmasi, yazili iriinlerin niteligini yiikselten; 6grenenlerin diislince siireclerini daha

goriliniir ve yonetilebilir hale getiren yenilik¢i bir yaklasim olarak ele alinmalidir.
3. Yapay Zeka Destekli Ogretim Yontemleri

Massachusetts Teknoloji Enstitlisii (Massachusetts Institute of Technology, MIT)
Yapay Zeka Laboratuvari ydneticisi ve Carnegie Mellon Universitesi 6gretim iiyelerinden
Edward Fredkin’e gore tarih boyunca meydana gelmis ti¢ énemli durum s6z konusudur.
Bunlarmn ilki evrenin olusumu, ikincisi canliligin baslangicidir. Uciincii ve yasamin
baslangicina denk derecede dnemli gordiigii diger bir olay ise yapay zekanin ortaya ¢ikisidir
(Copeland, 1998, akt. Coskun ve Giilleroglu, 2021). Son yillarda pek ¢ok alanda kendini
gosteren yapay zekd, egitim alaninda kisisellestirilmis 0grenme, otomatik geri bildirim,
O0grenme analitigi ve veri temelli degerlendirme gibi pek c¢ok yenilik¢i uygulamayla 6ne
cikmaktadir. Yapay zeka tabanli sistemler, 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarint ve
ihtiyaglarin1 dikkate alarak farklilagtirllmis igerikler sunabilmekte; bdylece geleneksel
Ogretim yoOntemlerinin 6tesinde bireysellestirilmis bir 6grenme deneyimi saglamaktadir.
Ozellikle yazma egitimi baglaminda, yapay zeka uygulamalarinin sagladig1 en dnemli katki,
ogrencilerin tirettikleri metinleri dilbilgisi, anlam tutarlilig1, metinsel biitiinliik ve mantiksal
yapt acisindan anlik olarak degerlendirebilmesi ve bu dogrultuda yoénlendirici geri
bildirimler sunabilmesidir. Bu tiir anlik geri bildirimler, 6grenicilerin yazili ifade becerilerini
gelistirme siirecini hizlandirmakta ve yazma kaygisini azaltarak daha giivenli bir 6grenme
ortami olusturmaktadir.

Yapay zeka destekli araclar yalnizca dilsel diizeltmelerle sinirli kalmayip ayni
zamanda diislincelerin yapilandirilmast ve diizenlenmesi noktasinda da 6nemli imkanlar
sunmaktadir. ChatGPT, Kialo Edu, MindMup ve Miro gibi araglar, Ogrencilerin
diisiincelerini gorsellestirmelerine ve sistematik bir bicimde organize etmelerine olanak
tanir. Bu platformlar, argiiman haritalar1 araciligiyla tez, karsi tez, gerekce ve kanitlarin
gorsel semalar halinde diizenlenmesini miimkiin kilarak yazma Oncesi planlama siirecini
somutlastirir. Ogrenciler boylece yalnizca fikir iiretme asamasinda degil, ayn1 zamanda bu
fikirleri mantiksal bir biitlinliik i¢inde kurgulama asamasinda da desteklenmis olurlar.

Ozellikle Kialo Edu gibi argiimantasyon tabanli platformlar, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki saglamakta; farkli bakis agilarini karsilagtirarak

daha ikna edici ve tutarli metinler olusturmalarina yardimci olmaktadir. MindMup ve Miro
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gibi gorsellestirme araglart ise biligsel ylikii azaltarak 6grencilerin karmasik fikirler
arasindaki iligkileri daha kolay kavramalarina imkéan tanimaktadir. ChatGPT gibi ileri dil
modelleri ise Ogrencilerin yazili Uriinlerini degerlendirmek, alternatif ifade big¢imleri
Onermek ve metin iizerinde revizyon yapmalarim1i tesvik etmek amaciyla

kullanilabilmektedir.

Dolayistyla yapay zeka destekli 6gretim yontemleri, yalnizca dgrencilerin yazili
metinlerini anlik olarak iyilestirmelerine degil, ayn1 zamanda yazma oncesi diisiinsel
hazirlik, argiimanlarin yapilandirilmasi, fikirler arasi baglantilarin kurulmasi ve metnin ikna
edici bir biitlin haline getirilmesi gibi iist diizey bilissel siire¢lerin desteklenmesine de katki
saglamaktadir. Bu durum, yapay zeka tabanli araglarin akademik yazma egitiminde hem
pedagojik hem de biligsel acidan doniistiirici bir potansiyele sahip oldugunu

gostermektedir.
4. Yapay Zeka Destekli Argiiman Haritasi
4.1. Tamim ve Islevler

Yapay zeka destekli argliman haritasi, bir konunun farkli boyutlarini (tez, kars1 tez,
gerekce, kanit, Ornek, sonug) gorsel olarak diizenleyen ve bunu dinamik bi¢imde
giincelleyebilen dijital bir aracgtir. Geleneksel kagit tizerinde hazirlanan argliman
haritalarinin 6tesinde, yapay zeka entegrasyonu sayesinde dgrenenlere anlik oneriler sunar,
eksik birakilan noktalar1 tamamlamaya yardimci olur ve alternatif bakis agilar tiretir. Bu
durum, &grencilerin yalnizca kendi diislincelerini degil, farkli diisiinme bi¢imlerini de

kesfetmelerine imkan verir.
Argiiman haritalarinin temel islevleri sunlardir:

e Diisiinceleri somutlastirma: Soyut fikirler gorsellestirilerek daha anlagilir hale

gelir.

e Mantiksal yapi olusturma: Tez, karsi tez ve gerekgelerin birbirleriyle iliskisi agikca

gosterilir.

o Planlama araci olma: Yazma Oncesi slirecte 6grencinin izleyecegi yol haritasini

belirler.

o Elestirel diisiinmeyi gelistirme: Ogrenciyi tek yonlii bakis agisindan cikarip ok

yonlii diisiinmeye tesvik eder.
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4.2. Kullanilabilecek Uygulamalar

Yapay zeka tabanli bircok uygulama, argiiman haritas1 hazirlamada

kullanilabilmektedir. Bunlardan bazilar::

ChatGPT: Ogrencilerin fikirlerini tartismaya acarak, olasi tez ve kars1 tez onerileri

sunabilir; metnin tutarliligina dair geri bildirim verebilir.

Kialo Edu: Tartigma tabanli argliman haritalar1 olusturmak i¢in gelistirilmis bir

platformdur. Ogrenciler fikirlerini hiyerarsik bir diizende yerlestirir.

MindMup: Fikirlerin dallanarak gorsellestirilmesine olanak tamir. Ogrenciler

konuyu merkez alip, yan dallara gerekgeleri ve 6rnekleri ekleyebilir.

Miro: Ekip calismasina uygun bir platformdur. Ogrenciler birlikte harita

hazirlayarak isbirlik¢i 6grenme deneyimi yasar.

4.3. Yazma Oncesi Diisiinme Siireclerine Katkis

Akademik yazma Oncesi siiregte Ogrenciler genellikle “nereden baslamaliyim?”

kaygis1 yasamaktadir. Yapay zekd destekli argliman haritalari, bu kaygiyr azaltarak

ogrencilerin siireci daha planli yiiriitmesini saglar. Ornegin, “kiiresel 1sinma” {izerine bir

makale yazacak 6grenci, tezini (kiiresel 1sinma insan faaliyetlerinden kaynaklanmaktadir),

kars1 tezini (dogal dongiiler kiiresel 1sitnmanin ana nedenidir) ve her iki goriisii destekleyen

gerekceleri haritaya ekleyebilir. Yapay zeka ise bu gerekgeleri genisletir, eksikleri tamamlar

ve Ogrenciye alternatif 6rnekler sunar.

Bu siiregte 6grenci:

o r w0 D

Konuyu analiz eder.

Tez ve kars1 tezleri belirler.

Gerekgeler ve orneklerle argiimanlarini destekler.
Yapay zekadan gelen Onerilerle eksiklerini fark eder.

Haritay1 yazili bir metne doniistiiriir.

4.4. Elestirel Diisiinme ve Akil Yiiriitme Katkisi

Argiiman haritalar1 yalnizca yazma becerisini degil, aynt zamanda -elestirel

diisiinmeyi de gelistirir. Ogrenciler, kendi goriislerinin yani sira karsit goriisleri de

degerlendirmeyi 6grenir. Bu durum, akademik yazinin temel niteligi olan nesnellik ve ¢ok
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boyutlulugu destekler. Yapay zekanin sagladig: geri bildirimler, 6grencilerin akil yiiriitme
stireglerini zenginlestirir ve diisiincelerini daha ikna edici bigimde ifade etmelerine olanak

tanir.
5. Yontemin Akademik Yazmaya Katkilari

Yapay zekd destekli argliman haritalari, yazma becerilerinin gelistirilmesinde
yalnizca teknik bir ara¢ degil, ayn1 zamanda pedagojik acidan gii¢lii bir 6grenme stratejisi
olarak degerlendirilebilir. Bu yontem, ozellikle C1 diizeyindeki yabanci 6grencilerin
akademik yazi lretim siirecinde karsilagtiklar1 temel sorunlara ¢oziim olabilecek cesitli

katkilar sunmaktadir:
5.1. Yazma Oncesi Planlama Siirecinde Kullanim

Akademik yazma siirecinde en 6nemli asamalardan biri, yaziya baglamadan once
yapilacak planlamadir. Ogrenciler genellikle bu asamay1 goz ardi ederek dogrudan yazmaya
basladiklarinda diisiinceleri daginik ve tutarsiz bir metin ortaya ¢ikmaktadir. Argiiman
haritalar1, 6grencilerin tez, karsi tez ve gerekceleri sistematik bi¢gimde siralamasina olanak
tantyarak yazma Oncesi planlamayi daha bilingli hale getirir. Boylelikle, yazinin giris,

gelisme ve sonug boliimleri mantikl bir akis icinde kurgulanabilir.
5.2. Tez, Karsi Tez ve Gerekce Uretimini Destekleme

Akademik yazmmin ikna edici olabilmesi i¢in tezlerin saglam gerekcelerle
desteklenmesi gerekir. Ancak yabanci 6grenciler ¢ogu zaman tezlerini gerekgelendirmekte
yetersiz kalmaktadir. Yapay zeka destekli argiiman haritalar1, 6grencilerin yalnizca kendi
fikirlerini degil, ayn1 zamanda karsit goriisleri de tanimlamalarina yardimei olur. Yapay zeka
araglari, 6grencinin belirledigi arglimanlara ek ornekler ve kars1 goriisler sunarak diisiinme

ufkunu genisletir.
5.3. Yazma Kaygisim Azaltma

Yazma kaygisi, yabanci dil 6grenen Ogrencilerin en sik karsilastigi sorunlardan
biridir. Kaygi, ¢ogu zaman 6grencinin “nereden baslamaliyim?” ya da “yeterince giiclii
yazabilecek miyim?” gibi endiselerinden kaynaklanir. Argiiman haritalari, yazma 6ncesinde
Ogrencinin elinde somut bir taslak bulunmasini sagladigindan kaygiy: énemli 6lgiide azaltir.
Yapay zeka destegi ise Ogrencinin gliven duygusunu artirir, ¢iinkii siire¢ boyunca geri

bildirim alabilmektedir.
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5.4. Tutarhlik ve Biitiinliik Saglama

Yazili tiriinlerde en sik rastlanan sorunlardan biri, metnin farkli boliimleri arasinda
biitlinliikk kurulamamasidir. Argiiman haritalari, fikirler arasindaki mantiksal baglantilari
gorsel olarak ortaya koydugundan, 6grenciler yazarken bu baglantilar1 daha kolay takip eder.

Boylece metinde tekrarlardan, konu disina ¢ikmalardan veya kopukluklardan kaginilir.
5.5. ikna Ediciligi Giiclendirme

Akademik yazilarda yalnizca bilgi sunmak degil, ayn1 zamanda okuyucuyu ikna etmek de
onemlidir. Argliman haritalari, gerekgelerin  ve kanitlarin  sistematik  bigcimde
yerlestirilmesini sagladigindan, yazinin ikna edici yoniinii giliglendirir. Yapay zekanin
sundugu ek argiimanlar ve oOrnekler, &grencilerin metinlerini daha giliclii bir temele

oturtmalarina katki saglar.
5.6. Ogrenci Merkezli Ogrenme Deneyimi

Yapay zeka destekli argiiman haritalari, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif rol
almasim tesvik eder. Ogrenci, kendi diisiincelerini iiretir ve harita {izerinde yapilandirir;
yapay zeka ise bu siirecte yol gosterici bir destek saglar. Boylece 6grenme siireci 6gretmen

merkezli olmaktan ¢ikar, 6grenci merkezli bir hale gelir.
6. Ornek Uygulama Onerisi

Bu béliimde, yapay zeka destekli argliman haritasinin C1 diizeyinde 6grenim goren
yabanci Ogrencilerle nasil uygulanabilecegine dair bir ders senaryosu sunulmaktadir. Bu
senaryo, Ogrencilerin akademik yazma siirecini planlamalarina yardimer olacak sekilde

kurgulanmustir.
6.1. Dersin Hedefleri

e Ogrencilerin akademik yazma &ncesinde fikirlerini organize edebilmelerini
saglamak.

o Tez, kars1 tez, gerekge ve ornekleri ayirt ederek mantiksal bir ¢ergeve kurmalarina
yardimci olmak.

e Yapay zeka araglarini kullanarak diisiincelerini genisletmelerine ve eksikliklerini
fark etmelerine olanak tanimak.

o Akademik iisluba uygun, tutarli ve ikna edici bir metin yazmalarini desteklemek.
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6.2. Dersin Asamalari

6.2.1. Konu Belirleme
Ogrencilere giincel ve tartismaya acik bir konu verilir. Ornegin: “Kiiresel isinmanin temel

nedeni insan faaliyetleri midir?”

6.2.2. Beyin Firtinasi ve On Bilgi Aktivitesi
Ogrenciler, kiigiik gruplarda konuyla ilgili bildiklerini paylasir. Daha sonra dgretmen,

konunun kavramsal ¢ercevesini ve ilgili kavramlar agiklar.

6.2.3. Argiiman Haritasi1 Olusturma

Ogrencilerden, belirlenen konu etrafinda bir argiiman haritas1 hazirlamalari istenir.
o Tez: Kiiresel 1sinma insan faaliyetlerinden kaynaklanmaktadir.
o Karsi tez: Kiiresel 1sinma dogal dongiilerin bir sonucudur.
e Gerekgeler ve 6rnekler her iki goriis i¢in eklenir.

Bu asamada MindMup veya Kialo Edu gibi bir ara¢ kullanilir. Ogrenciler fikirlerini dijital

ortamda gorsellestirir.

6.2.4. Yapay Zeka ile Destekleme
Ogrenciler hazirladiklar1 haritalar1 ChatGPT gibi bir yapay zeka aracina aktarir. Yapay

zeka, ogrencilere:

Eksik gerekceleri tamamlama,

e Alternatif kars1 tezler sunma,

e Metinde mantiksal bosluklar1 gdsterme,

e Akademik dil i¢in uygun bagdastiric1 ifadeler 6nermede yardimci olur.

6.2.5. Yaziya Doniistiirme
Ogrenciler, olusturduklar argiiman haritalarmni kullanarak yaklasik 200-250 kelimelik bir
akademik deneme yazar. Yazi girig, gelisme ve sonug boliimlerinden olusur ve argliman

haritasindaki fikirler mantiksal bir akisla aktarilir.
6.2.6. Geri Bildirim ve Degerlendirme

e Ogrencilerin yazilar1 6gretmen tarafindan akademik yazma rubrigi kullanilarak

degerlendirilir (tutarlilik, biitlinliik, dil bilgisi, akademik iislup vb.).
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« Opgrenciler, ayrica yapay zeka aracindan otomatik geri bildirim alur.

e Grup icinde karsilikli degerlendirme yapilir; 6grenciler birbirlerinin metinlerini

okuyarak giiclii ve zayif yonleri tartigir.
6.2.7. Beklenen Kazanimlar

« Opgrenciler, yaziya baslamadan 6nce argiimanlarini sistematik olarak planlamay1
Ogrenir.

o Elestirel diistinme becerileri gelisir; farkli bakis agilarini degerlendirme aligkanligi
kazanir.

e Yazma kaygisi azalir ve 6grenciler daha 6zgiivenli sekilde yazi yazar.

o Ortaya ¢ikan yazili tirlinler, akademik dl¢iitlere daha uygun ve ikna edici hale gelir.

7. Tartisma

Yapay zeka destekli argliman haritalarinin yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde
akademik yazmaya katkilari, egitim teknolojileri ve yazma pedagojisi agisindan dikkate
deger avantajlar sunmaktadir. Bununla birlikte, yontemin uygulanabilirligi, sinirliliklart ve

Ogretim siirecine etkileri ¢ok yonlii olarak degerlendirilmelidir.
7.1. Yontemin Giiclii Yonleri

e Yenilik¢ci Yaklasim: Ogrencilerin yazma siirecine farkli bir bakis agist
kazandirir. Geleneksel planlama yontemlerinden daha goérsel ve dinamik bir

alternatiftir.

e Motivasyon Artirici: Ogrenciler, yazmaya baslamadan &nce ellerinde somut bir
plan gordiiklerinde daha motive olurlar. Gorsellestirilmis fikirler, 6grenme

stirecini daha 1lgi ¢ekici kilar.

« Bireysel ve Isbirlik¢i Kullanim: Argiiman haritalar1 hem bireysel ¢alismalarda
hem de grup caligmalarinda etkili sekilde kullanilabilir. Yapay zeka destegi,

ozellikle igbirlik¢i 6grenmeyi destekler.

e Amnda Geri Bildirim: Yapay zeka araclari, 6grencilerin hatalarini hizlica fark

etmelerine ve diizeltmelerine imkan tanir.

7.2. Olas1 Stmirhliklar
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Teknolojiye Erisim: Her dgrenci dijital araglara kolayca erisemeyebilir. Internet

veya cihaz yetersizligi yontemin uygulanabilirligini sinirlandirabilir.

Yapay Zekiya Asir1 Bagimhihk: Ogrencilerin tiim diisiinme siirecini yapay
zekaya devretme riski vardir. Bu durum, Ogrencilerin elestirel diistinme

becerilerini zayiflatabilir.

Dogruluk Sorunlari: Yapay zeka araglarinin sundugu 6neriler her zaman dogru
veya akademik acidan uygun olmayabilir. Bu nedenle 6gretmenin rehberligi

kritik Gneme sahiptir.

Dil ve Kiiltiir Farkhhklari: Yapay zeka, Tiirk¢e’nin kiiltiirel baglamina tam
uyumlu olmayabilir; bazi Oneriler Ogrencilerin akademik dil becerilerini

dogrudan gelistirmeyebilir.

7.3. Ogretmenin Rehberlik Rolii

Yéntemin basarili olabilmesi igin 6gretmenin aktif rehberligi sarttir. Ogretmen,

Ogrencilerin yapay zekadan gelen geri bildirimleri elestirel silizgecten gecirmelerine

yardimc1 olmali; dogru, gilivenilir ve akademik acidan uygun bilgiyi ayirt etmelerini

saglamalidir. Ayrica 6gretmen, 6grencilerin yalnizca teknolojiden degil, kendi diisiinme ve

iiretme becerilerinden de yararlanmalarini tesvik etmelidir.

7.4. Pedagojik Etkiler

Yontem, dgrenci merkezli 6grenmeyi giiglendirir. Ogrenciler kendi fikirlerini

uiretir, tartigir ve yapilandirir.
Yapilandirmaci yaklasim ile uyumludur; 6grenciler bilgiyi aktif olarak insa eder.

21. ylizy1l becerileri (elestirel diisiinme, problem ¢6zme, dijital okuryazarlik)

acisindan 6grencilere 6nemli kazanimlar saglar.

Sonug ve Degerlendirme

Yapay zeka destekli argiiman haritalari, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde

akademik yazma becerilerini gelistirmek i¢in yenilik¢i, biitiinclil ve 6grenci merkezli bir

yaklagim sunmaktadir. Bu yontem, 6grencilerin yalnizca dilsel dogruluk ve sézciik bilgisini

degil; ayn1 zamanda elestirel diisiinme, mantiksal akil yiiritme, planlama ve metin biitiinliigi

kurma gibi iist diizey bilissel becerilerini de desteklemektedir. Ozellikle C1 diizeyinde
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Ogrenim goren dgrenciler i¢in yapay zeka tabanli argiiman haritalari, yazma siirecini soyut

bir liretimden ¢ikararak goriiniir, 6l¢iilebilir ve gelistirilebilir bir stirece doniistiirmektedir.

Bu baglamda, akademik yazma siirecinde yagsanan daginik diisiince, gerek¢elendirme
yetersizligi ve tutarlilik eksikligi gibi temel sorunlar, yapay zeka destekli argliman haritalari
araciligiyla 6nemli Slciide azaltilabilir. Ogrenciler, bu haritalar sayesinde tez, kars: tez ve
gerekeeleri somut bicimde gorsellestirir; yapay zekadan gelen Onerilerle diisiincelerini

genisletir ve daha ikna edici metinler olusturur.

Ayrica, bu yaklagimin pedagojik degeri, 6grenciyi pasif bilgi alicis1 konumundan
cikararak aktif liretici haline getirmesidir. Yapay zeka ile desteklenen argiiman haritalari,
ogrencinin kendi 6grenme siirecini yonetmesine, hatalarin1 fark ederek diizeltmesine ve
kendi gelisimini izleyebilmesine olanak tanir. Bu yoniiyle yontem, eylem odakli 6grenme

yaklagimiyla da ortiismektedir.

Sonug olarak, yapay zeka destekli argiiman haritalarinin Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde akademik yazma egitimine entegre edilmesi, hem Ogretim yontemlerinde
yenilik¢i bir agilim saglayacak hem de Ogrencilerin akademik yazma performansini,
Ozglivenini ve elestirel diistinme diizeyini artiracaktir. Bu dogrultuda, ilerleyen ¢aligmalarin
bu yontemin deneysel uygulamalarini, 6grenci ¢iktilart iizerindeki etkilerini ve Olgme-
degerlendirme boyutlarini incelemesi, yontemin bilimsel gecerliligi ve yayginlastirilmasi

acgisindan 6nemli olacaktir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplar1 Uzerine
Hazirlanan Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi

Hilal GURLER?!
Ozet

Yabanct dil olarak Tiirkce 6gretimi, giin gectikce 6nemi artan bir alan haline gelmistir. Giinlimiizde egitim,
turizm, ticaret gibi sebeplerle yabancilarin Tiirkge 6grenmek istedikleri bilinmektedir. Bu baglamda, yabanci
dil olarak Tiirkge Ogretimine yonelik yapilan giincel arastirmalar da ayri bir 6nem kazanmaktadir. Bu
calismanin amaci, yabanct dil olarak Tiirk¢e &gretimi ders kitaplar1 iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin
incelenmesidir. Bu kapsamda, Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi’nde 2020-2025 yillari arasinda
yayimlanan tezler incelenmistir. Dokiiman incelemesiyle toplanan verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmustir. Verilerin analiz iglemleri “tezin diizeyi (doktora/yiiksek lisans), yil, iiniversite adi, bilim dali,
calisma konusu, orneklem/calisma grubu, Tiirk¢e seviyesi, yontem, veri toplama araci” bagliklarina gore
gerceklestirilmigtir. Arastirma sonucunda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ders kitaplarina yonelik 35 farkli
iiniversitede 99 lisansiistii tezin hazirlandig1 belirlenmistir. Tezlerin 95 yiiksek lisans ve 4 doktora olmak tizere
cogunlugunun yiiksek lisans tezlerinden olustugu goriilmiistiir. En fazla tez 2022 ve 2023 yillarinda yazilmistir.
Bu kapsamda en fazla tez yazilan {iniversiteler ise Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Mersin Universitesi
ve Istanbul Universitesi’dir. Tezlerin en ¢ok hazirlandigi bilim dali Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi/
Yabancilara Tiirkge Ogretimi’dir. Tiirkge Egitimi bilim dali da bunu takip etmektedir. Tezlerin konu dagilimina
bakildiginda kitaplardaki s6z varligi unsurlari ve kiiltiir aktariminim incelenmesi 6ne ¢ikmaktadir. Orneklem
olarak en cok tercih edilen ders kitaplar1 Yedi iklim ve Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge kitaplaridir. Tezlerin
yontemlerinde ise yogun olarak nitel yontemlerin kullanildigi ve verilerin en ¢ok dokiiman incelemesi yoluyla
toplandigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, lisansiistii tez, ders kitaplart.

Abstract

Teaching Turkish as a foreign language has become an increasingly important field. Today, it is known that
foreigners want to learn Turkish for reasons such as education, tourism, trade, TV series and movies.
Accordingly, current research on teaching Turkish as a foreign language also gains importance. The aim of this
study is to examine the postgraduate theses on teaching Turkish as a foreign language textbooks. In this context,
theses published in the National Thesis Center of the Council of Higher Education between 2020-2025 were
examined. Descriptive analysis was used to analyze the data collected through document analysis. The data
were analyzed according to the following headings: “level of the thesis (doctorate/master's degree), year,
university name, branch of science, subject of study, sample/study group, Turkish level, method, data collection
tool”. As a result of the research, it was determined that 99 postgraduate theses on teaching Turkish as a foreign
language textbooks were prepared in 35 different universities. It was seen that the majority of the theses, 95
master's and 4 doctoral theses, consisted of master's theses. The most theses were written in 2022 and 2023. In
this context, Nevsehir Hac1 Bektas Veli University, Mersin University and Istanbul University are the
universities where the most theses were written. The most common discipline in which theses are prepared is
Teaching Turkish as a Foreign Language / Teaching Turkish to Foreigners. The discipline of Turkish Education
follows it. When we look at the subject distribution of the theses, the elements of vocabulary in the textbooks
and the examination of culture transfer come to the fore. The most preferred textbooks as a sample are Yedi
Iklim and istanbul Turkish for Foreigners. In the methods of the theses, it was determined that qualitative
methods were used intensively and the data were mostly collected through document analysis.

Keywords: Turkish teaching, teaching Turkish as a foreign language, postgraduate thesis, textbooks.
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Giris

Diinya genelinde egitim, turizm, go¢ gibi ¢esitli sebeplerle yabancilarin Tiirkce
O0grenme taleplerinin artmasiyla birlikte yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi de onem kazanan
bir alan haline gelmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi ¢aligmalari; Yunus Emre
Enstitiisii, Turkiye Maarif Vakfi, Milli Egitim Bakanligi, YTB (Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba
Topluluklar Baskanlig1), yliksekogretime bagli dil 6gretim merkezleri ve 6zel kurslar
araciligiyla yiiriitiilmektedir.

Dil 6gretiminin temeli dort temel dil becerisine (dinleme, konusma, okuma ve
yazma) dayanmaktadir. Her ne kadar dil becerileri bu sekilde gruplandirilsa da temel dil
becerilerinin gelisimi bir biitiindiir ve etkili bir dil 6gretiminin yolu, dort temel dil becerisinin
birbirini  destekler sekilde Ogretilmesinden gecer. Burada amag, Ogrencilerin
okuduklarmi/dinlediklerini dogru olarak anlamalarini ve kendilerini Tiirk¢enin kurallarina
uygun sekilde sozlii/yazili olarak ifade etmelerini saglamaktir. Ayn1 zamanda s6z varligi
Ogretimi ve kiiltlir aktarimi da 6nemlidir.

Tiirkce Ogretim siirecinde kullanilan kaynaklar dil becerilerinin gelistirilmesiyle
birlikte dil bilgisi ve s6z varlig1 unsurlarinin aktariminda da 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu
kaynaklar o6grenilen bilgileri somutlagtirarak kalici 6grenmeyi saglar. Ayni zamanda
Ogrencinin dikkatini toplamasina ve motive olmasina katki saglayarak dersin hedefine
ulagsmasinda 6nemli bir rol oynar (Glizel ve Barin, 2023, s. 250). Kaynaklar 6grenimi
destekleyen, hizlandiran ve 6grenme-6gretme siirecini daha ilgi ¢ekici hale getiren 6nemli
bir unsurdur (Duman, 2013, s. 4). Ders kitaplari, ¢alisma kitaplari, etkinlikler, sozliikler,
okuma kitaplari, posterler, sarkilar, dizi-filmler, egitim videolari, tabletler, akilli tahtalar,
dijital uygulamalar vb. ¢ok sayida kaynak bulunmaktadir. Bunlarin i¢inde en dnemli ders
kaynag1 ge¢misten giiniimiize ders kitaplar1 olarak bilinmektedir. Dil 6gretiminde aktif bir
rol istlenen ders kitaplar1 hem 6grenciye hem de Ogretmene rehberlik ederek planli ve
sistemli bir 6grenme siirecine eslik etmesi sebebiyle yaygin sekilde kullanilmaktadir. Bu
nedenle kitaplarin niteliginin dil 6gretim siirecini 6nemli Ol¢lide sekillendiren bir etmen
oldugu soylenebilir. Ders kitabi, ¢alisma kitabi, sézliik vb. kaynaklarin alaninda uzmanlar
tarafindan yazilmasi, ¢ocuklarla yetiskinlere farkl setlerin hazirlanmasi ve ders kitaplarinda
temel dil becerilerine esit sekilde yer verilmesi biiyiik 6neme sahiptir (Giizel ve Barin, 2023,
s. 250).

Teknolojinin gelismesiyle birlikte kiiresellesen diinyada yasanan degisimler, egitim
materyallerinin de gilincellenmesini gerekli kilmaktadir. Ders kitaplarinin incelenmesine
yonelik arastirmalar yeni hazirlanacak olan ders kitaplari i¢in 6nemli veriler saglamaktadir.
Bu nedenle, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi ders kitaplar1 {izerine hazirlanan
aragtirmalarin biiyiik 6neme sahip oldugu sdylenebilir. Calismamiz araciligiyla bu alandaki
calismalar hakkinda genel bir degerlendirme yapilmis olacaktir. Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimine yonelik hazirlanan aragtirmalari ¢esitli yonlerden inceleyen bazi ¢alismalarda
(Biiyiikikiz, 2014; Ercan, 2014; Biger, 2017; Tiirkben, 2018; Bagc1 Ayranci, 2019; Celebi
vd. 2019, Giirler, 2023) da ders kitaplarinin 6ne ¢ikan konulardan biri oldugu aktarilmistir.
Ayrica alan yazinda dogrudan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarina yonelik
hazirlanan arastirmalari inceleyen bazi ¢aligmalara (Kemiksiz, 2021; Maden 2021; Yalap &
Bakal, 2022) rastlanmustir.
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Bu ¢alismanin amaci, 2020-2025 yillar1 arasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e d6gretimi
ders kitaplar1 {lizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin incelenmesidir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplari tizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin;

e Diizeylerine (yiiksek lisans-doktora) gore dagilimi nasildir?
e Yayimlandigi yillara gore dagilimi nasildir?

e Hazirlandigi tiniversitelere gore dagilimi nasildir?

e Ait oldugu bilim dallarina gére dagilimi nasildir?

Calisma konularina gore dagilimi nasildir?

Calisma grubuna (6rneklemi) gore dagilimi nasildir?
Orneklemindeki ders kitabmnin Tiirkge seviyesine gore dagilimi nasildir?
Yontemlerine gore dagilimi nasildir?

Veri toplama araglarina goére dagilimi nasildir?

1. Yontem

1.1. Arastirmanin modeli

Yabanci dil olarak Tirkce Ogretimi ders kitaplari {izerine hazirlanan lisansiistii
tezlerin incelenmesini amaglayan bu c¢aligmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelinde incelenecek olan nesne, birey ya da olay var oldugu sekliyle betimlenmektedir
(Karasar, 2011, s. 77).

1.2. Evren ve orneklem

Arastirmanin  6rneklemi 2020-2025 yillart arasinda yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi ders kitaplari lizerine hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerinden olugmaktadir.
Bu kapsamda Yiiksekogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezinde erisime agik olan 95 yiiksek
lisans ve 4 doktora olmak tizere toplam 99 lisansiistii tez arastirmaya dahil edilmistir.

1.3.Verilerin toplanmasi ve analizi

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ders kitaplar tizerine hazirlanan lisansiistii tezleri
incelemek amaciyla 01.04.2025-15.04.2025 tarihleri arasinda YOK Tez Merkezinden
konuyla ilgili tarama yapilmastir.

Verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analizde,
arastirma kapsaminda ulasilan veriler daha 6nce belirlenen temalar ekseninde diizenlenip
yorumlanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 256). Bu baglamda, verilerin analiz
islemleri “tezin diizeyi (doktora/yiiksek lisans), yil, lniversite adi, bilim dali, calisma
konusu, Tiirkce seviyesi, 6rneklem/calisma grubu, yontem, veri toplama arac1” basliklarina
gore gergeklestirilmistir.

1.4. Veri toplama araci

Aragtirmada veri toplama aract olarak dokiiman incelemesi tekniginden
yararlanilmigtir. Dokiiman incelemesi teknigi yazili materyallerin analiz edilmesini
kapsamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s. 217). Arastirma verileri toplanirken daha
onceden hazirlanan Tez Inceleme Formu kullanilmistir. Bu formda tezin diizeyi, yili,
tniversite adi, bilim dali, ¢alisma konusu, Orneklem/calisma grubu, Tiirk¢e seviyesi,
yontemi ve veri toplama araci bagliklari yer almaktadir.
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2. Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ders kitaplari iizerine hazirlanan lisanstistii
tezlerin incelenmesini amaglayan bu ¢alismada ulasilan tezler “tezin diizeyi (doktora/yliksek
lisans), yil, liniversite adi, bilim dali, calisma konusu, orneklem/calisma grubu, Tiirkce
seviyesi, yontem, veri toplama arac1” basliklarina gore incelenmistir. Elde edilen bulgular
bu basliklara gore ayr1 ayri tablolarda gosterilmistir.

Tablo 1.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplari Uzerine Hazirlanan Tezlerin
Diizeylerine Gére Dagilimi

Diizeylerine Gore Tezler Tez sayis1
Yiiksek Lisans 95
Doktora 4

Toplam 99

Tablo 1 incelendiginde 2020-2025 yillar1 arasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
ders kitaplari iizerine 95 yiiksek lisans ve 4 doktora olmak iizere toplam 99 lisansiistii tezin
hazirlandig1 goriilmektedir. Elde edilen verilere gore tezlerin biiyiik boliimiinii yiiksek lisans
tezleri olusturmaktadir.

Tablo 2.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplar: Uzerine Hazirlanan Tezlerin Yillara
Gore Dagilimi

Yil Tez sayisi
2020 9

2021 19

2022 24

2023 22

2024 21

2025 4

Toplam 99

Tablo 2’ye gbre arastirma kapsamindaki lisanstistii tezlerin en fazla 2022 (24) yilinda
hazirlandig1 goriilmektedir. Bunu 22 tez ile 2023 yil1 ve 21 tez ile 2024 yili takip etmektedir.
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Tablo 3.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Osretimi Ders Kitaplar1 Uzerine Hazirlanan Tezlerin
Universitelere Gore Dagilimi

Universite Adi Tez Universite Adi Tez

Sayisi Sayisi
1 Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi 13 19 Gazi Universitesi 2
2 Mersin Universitesi 7 20 Istanbul Aydin Universitesi 2
3 Istanbul Universitesi 6 21 Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 2
4 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 5 22 Siirt Universitesi 2
5 Hacettepe Universitesi 5 23 Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 2
6 Yildiz Teknik Universitesi 5 24 Afyon Kocatepe Universitesi 1
7 Akdeniz Universitesi 4 25 Aksaray Universitesi 1
8 Bartin Universitesi 4 26 Anadolu Universitesi 1
9 Dokuz Eyliil Universitesi 4 27 Atatiirk Universitesi 1
10 Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi 4 28 Gaziantep Universitesi 1
11 Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 3 29 Giresun Universitesi 1
12 Byrsa Uludag Universitesi 3 30 Haci Bayram Veli Universitesi 1
13 Kirikkale Universitesi 3 31 Inénii Universitesi 1
14 Ondokuz Mayis Universitesi 3 32 Necmettin Erbakan Universitesi 1
15 Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi 2 33 Sakarya Universitesi 1
16 Bagkent Universitesi 2 34 Trabzon Universitesi 1
17 Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 2 35 Usak Universitesi 1
18  Cag Universitesi 2

Tablo 3’e gore 2020-2025 yillar1 arasinda bu konuya yonelik 35 farkl: iiniversitede
lisansiistii tez hazirlandig1 goriilmektedir En ¢ok tez hazirlanan iiniversiteler Nevsehir Haci
Bektas Veli Universitesi (13), Mersin Universitesi (7) ve Istanbul Universitesi’dir (6).
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Yildiz Teknik
Universitesi’nde ise beser tez hazirlanmustir. Ayrica 12 farkli iiniversitede bu kapsamda
sadece birer adet tez hazirlandig1 goriilmektedir.
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Tablo 4.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplart Uzerine Hazirlanan Tezlerin Bilim

Dallarina Gére Dagilimi

Bilim Dah Tez sayis1
Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretimi/ Yabancilara Tiirkge Ogretimi 48

Tiirkge Egitimi 42

Tiirk Dili ve Edebiyati 4

Alman Dili Egitimi 2

Genel Dilbilim 2

Ingiliz Dili Egitimi 1

Toplam 99

Tablo 4 incelendiginde bu alanda en ¢ok tez hazirlanan bilim dalinin Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi/ Yabancilara Tiirkce Ogretimi (48) oldugu gériilmektedir. Tiirkce
Egitimi (42) bilim dali da bunu takip etmektedir. Ayrica Tiirk Dili ve Edebiyati, Alman Dili
Egitimi, Genel Dilbilim ve ingiliz Dili Egitimi gibi dil béliimlerinde de bu kapsamda tezlerin

hazirlandig1 goriilmektedir.

Tablo 5.

Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplart Uzerine Hazirlanan Tezlerin Konu

Alanina Gore Dagilim

Konu Alanm

Tez sayis1

S6z varligi unsurlari

18

Kiiltiir aktarim

11

Etkinlikler

10

Yabanci dil kitaplar1 ile karsilagtirma

=
o

Yaklasim, kuram, yontem, teknik, strateji

Okuma

Dil bilgisi

Ders kitaplar1 iizerine yapilan ¢aligmalarin incelenmesi

Metin

Programa uygunluk

Konusma

Dinleme

Degerler egitimi

w| w| ] O] o] o] N| 0| ©
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Genel inceleme (Bigim ve igerik)

Ogretici goriisii

21. ylizy1l becerileri

Olgme ve degerlendirme

Yazma

Gorsel unsurlar

Rl N NN NN w

Tablo 5’e gore tezlerin konu alanina gore dagilimina bakildiginda ilk sirayr ders
kitaplarindaki s6z varligi unsurlarimin (18) incelendigi arastirmalar almaktadir. Kiiltiir
aktarimina (11) yonelik arastirmalar da ikinci sirada bulunmaktadir. Bunlarin yaninda
kitaplardaki etkinliklerin incelendigi (10) ve ders kitaplarinin yabanci dil kitaplariyla
karsilastirildig: (10) ¢calismalarin da digerlerine gore ¢ok sayida oldugu goriilmektedir.

Tablo 6.

Tezlerde Orneklem Olarak Secilen Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplarinm

Dagilimi

Ders kitab: Tez sayis1

1 Yedi iklim Yabancilar I¢in Tiirk¢e 52
2 (Yeni) Istanbul Yabancilar igin Tiirkce 50
3 Gazi Yabancilar I¢in Tiirkce 23
4 Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirk¢e 21
5 Izmir Yabancilar Igin Tiirkce 12
6 Tiirk¢eye Yolculuk 6
7 Tiirkge Ogreniyorum (YEE) 4
8 ABC Cocuklar Igin Tiirkge 3
9 Altay Tiirkge Ogreniyorum 3
10 Cocuklar Igin Tiirkge (CIT) 2
11 Hayat Boyu Tiirkce

12 Van Yiiziincii Y1l Yabancilar i¢in Tiirkge 2
13 Altin Koprii Tiirkge Ogretimi 1
14 Anahtar Yabancilar I¢in Tiirkge 1
15 Galata Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 1
16 Merhaba Tiirkce (Bahgesehir) 1
17 Metropol Yabancilar I¢in Tiirkge 1
18 Maarif Tiirkge 1
19 Tiirk¢eye Merhaba (Akdem) 1
20 Tiirkgenin Kapilar 1
21 Uludag Tiirkge Ogretim Seti 1
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22 Yeni Diinyam Tiirkge 1

Tablo 6’ya gore tezlerde Orneklem olarak 22 farkli ders kitabinin incelendigi
goriilmektedir. En ¢ok tercih edilen ders kitaplar1 Yedi Iklim (52) ve Istanbul Yabancilar
Icin Tiirkce (50) kitaplaridir. Gazi (23) ve Yeni Hitit (21) kitaplar1 da bunlar takip
etmektedir. Hem yetiskinler hem de ¢ocuklara yonelik kitaplar lizerinde inceleme yapildig
da dikkati ¢cekmektedir.

Tablo 7.

Tezlerde Incelenen Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarimn Tiirkce
Seviyelerine Gére Dagilimi

Tiirkce Seviyesi Tez sayis1
Al 57
A2 45
B1 48
B2 50
C1 43
c2 16

Tablo 7°ye gore tezlerde incelenen ders kitaplarinin Tiirkce seviyelerine gore
dagiliminda A1 (57) seviyesinin ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Bu durum ders kitabi
incelemelerinin temel seviyede yogunlastigini gostermektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin yontemlerine gore dagilimina bakildiginda
nitel yontemlerle yazildig: tespit edilmistir. Sadece bir tezde karma yontem kullanilmistir.
Ayrica tezlerin tamaminda dokiiman incelemesi teknigi kullanilmis. Buna ek olarak goriisme
ve anketten yararlanilmistir.

Sonuc¢

2020-2025 yillar1 arasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplari tizerine
hazirlanan lisansiistii tezlerin incelenmesini amaglayan bu arastirmada YOK Tez Merkezi
tizerinde erisime acik olan toplam 99 adet teze ulasilmistir. Ulasilan tezler tezin diizeyine
(doktora/yliksek lisans), yilina, iiniversite adina, bilim dalina, c¢alisma konusuna,
orneklemine/calisma grubuna, Tiirk¢e seviyesine, yontemine ve veri toplama aracina gore
olmak tizere 9 baslikta ele alinmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik hazirlanan arastirmalart gesitli
yonlerden inceleyen bazi calismalarda (Biiyiikikiz, 2014; Ercan, 2014; Biger, 2017;
Tirkben, 2018; Bagc1 Ayranci, 2019; Celebi vd. 2019, Giirler, 2023) da ders kitaplar1 6ne
¢ikan konulardan biri olmustur.

Arastirmanin bulgularina gore soz konusu yillar arasinda yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi ders kitaplar1 {izerine hazirlanan lisanstistii tezlerin 4 doktora ve 95 yiiksek lisans
olmak iizere ¢cogunlugunun yiiksek lisans tezlerinden olustugu belirlenmistir. Alan yazin
incelendiginde, benzer sekilde Ozer ve Turhan Tuna (2020), Kemiksiz (2021), Maden ve
Onal (2021), Demir vd. (2022), Uysal ve Zorpuzan (2021), Demirel (2023) ve Sevim vd.
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(2023) tarafindan yapilan ¢aligmalar da bu sonucu desteklemektedir. Bu durum {iizerinde
yiiksek lisans egitimi alan 6grenci sayisinin daha fazla olmasinin etkili oldugu soylenebilir.
Doktora diizeyinde karma yontemler kullanilarak ders kitaplar1 ilizerine daha detayli
aragtirmalar yapilmasi gerektigi diigiiniilmektedir.

Arastirma kapsamindaki lisansiistii tezlerin en fazla 2022 (24) ve 2023 (22) yillarinda
hazirlandig1 tespit edilmistir. Genel olarak 2021-2024 yillar1 arasinda bu kapsamda
hazirlanan tez sayilarinin birbirine yakin sayida oldugu belirlenmistir.

Tezlerin tiniversitelere gore dagilimina bakildiginda ise en fazla tezin Nevsehir Haci
Bektas Veli Universitesi'nde (13) hazirlandig1 tespit edilmistir. Bunu sirasiyla Mersin
Universitesi (7) ve Istanbul Universitesi (6) takip etmektedir. Bu {iniversiteler Yabanc1 Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi/ Yabancilara Tiirkge Ogretimi lisansiistii programi olan
tiniversitelerdendir. Kemiksiz (2021) ve Maden’in (2021) ¢alismalarinda ise en fazla tezin
hazirlandig1 kurum istanbul Universitesi olarak tespit edilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi ders kitaplarina yonelik hazirlanan toplam 99
lisansiistii tezin 48 adetinin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi/ Yabancilara Tiirkge
Ogretimi bilim hazirlandig1 belirlenmistir. Bunu 42 adet tez ile Tiirkge Egitimi bilim dah
takip etmektedir. Ayrica Tiirk Dili ve Edebiyati, Alman Dili Egitimi, Genel Dilbilim ve
Ingiliz Dili Egitimi gibi dil béliimlerinde de bu kapsamda tezlerin hazirlandig1 gériilmiistiir.

Tezlerin konu alanina gore dagilimina bakildiginda kitaplardaki s6z varligi
unsurlarini (18) inceleyen aragtirmalarin ilk sirada yer aldigi belirlenmistir. Bunu kiiltiir
aktarim (11), kitaplardaki etkinlikler (10) ve yabanci dil kitaplari ile karsilastirma (10) ile
yaklagim, kuram, yontem, teknik, stratejilere (9) yonelik tezler takip etmektedir. Ayrica ders
kitaplarindaki dil becerileri, dil bilgisi, degerler, metinler gibi ¢esitli konularda da ¢alismalar
bulundugu goriilmistiir. Kemiksiz (2021) ve Maden (2021) de ders kitaplar1 {izerine
hazirlanan arastirmalari inceledikleri ¢alismalarinda yiiksek lisans tezlerinin ¢ogunlukta
oldugunu, temel seviyedeki kitaplarin daha fazla incelendigini, s6z varlig1 ve kiiltiir
aktariminin 6ne c¢ikan konular oldugunu belirtmistir. Yalap ve Bakal (2022) da ders
kitaplarina yonelik hazirlanan tezlerde kiiltiir aktarimi ve s6z varliginin 6n planda oldugunu
aktarmustir.

Incelenen tezlerde rneklem olarak 22 farkli ders kitabimin incelendigi belirlenmistir.
En ¢ok tercih edilen ders kitaplar1 Yedi Iklim (52) ve Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge (50)
kitaplaridir. Gazi ve Yeni Hitit kitaplar1 da bunlar takip etmektedir. Ders kitabi ¢esitliligi
fazla olmakla birlikte hem yetiskinlere hem de g¢ocuklara 6zel hazirlanan Kkitaplarin
bulundugu goriilmiistiir. Kemiksiz’in (2021) calismasinda ise sirasiyla bu kapsamda
incelenen ders kitaplar1 Istanbul, Yeni Hitit ve Yedi Iklim olarak ifade edilmistir. Tezlerde
incelenen ders kitaplariin Tiirkce seviyelerine gore dagilimina bakildiginda A1 seviyesinin
(57) ilk sirada yer aldigi tespit edilmistir. Bu durum ders kitab1 incelemelerinin temel
seviyede yogunlastigini gostermektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin yontemlerinde ise yogun olarak nitel
yontemlerin kullanildigi ve verilerin dokiiman incelemesi yoluyla toplandigi tespit
edilmistir. Biger (2017), Maden ve Onal (2021), Sevim vd. (2023) tarafindan yapilan
arastirmalarda da yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alanindaki c¢alismalarda nitel arastirma
yontemlerinin agirlikli olarak kullanildig1 ve dokiiman incelemesi tekniginin ¢ok fazla tercih
edildigi ifade edilmistir. Bu nedenle, Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi alaninda karma
yonteme uygun hazirlanacak ¢aligmalara ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.
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Akademik Tiirkge Ders Kitaplarinin Yapay Zeka Araclarinin
Olgiitleriyle Incelenmesi

Fikriye GUNDUZ!
Ozet

Ogretim siireci cesitli sebeplerle degisebilmektedir. Ornegin &grenici ihtiyaclar1 bunlardan biri olarak
diistintilebilir. Su anda pek ¢cok Tiirk¢e 6gretim merkezinde yabanci 6greniciler, ileri seviye Tiirkce dgrendikten
sonra Akademik Tiirkce 6grenmeye baslamistir. Bu amacla alan yazininda Akademik Tiirk¢eye yonelik cesitli
kitaplar hazirlanmistir. Kitaplar, dgrenicileri lisans ve lisans istii programlara hazirlamaya ¢alismakta olup
Ogrenicilerin egitim alacaklar1 boliimlere yonelik sozciik ve yapilardan bir kismini kazandirmayi
amaglamaktadir. Ogrenici ihtiyaglarimin  yam1  sira  teknolojik  gelismeler de Ogretim  siirecini
degistirebilmektedir. Bilindigi iizere gelisen teknoloji ile yapay zeka bireylerin giinliik hayatlarinda siklikla
yararlanilmaya basladiklart araglardan olmustur. Bu araglarin egitim-6gretim siirecinde kullanimi; 6greniciler
icin faydali olup olmadigi, araglarin 6greticilerin yerini alip alamayacagi, bu araglarla yabanct dil 6grenilip
Ogrenilemeyecegi gibi pek c¢ok tartismayi da beraberinde getirmistir. Bu ¢aligmada yapay zeka araclarindan
ChatGPT, Gemini ve DeepSeek kullanilarak adi gecen yapay zeka araglarinin Akademik Tiirkgeye yonelik
algilar1 belirlenmeye caligilmistir. Caligmada oncelikle araglarin Akademik Tiirkce baglaminda okuma,
dinleme, yazma ve konusma becerilerine yonelik dl¢iitlerini ve Akademik Tiirk¢eye yonelik bir kitap yazarsa
oOnerilerini belirtmeleri istenmistir. Araglarin verdikleri yanitlar karsilagtirilmis, araglarin belirttikleri 6lgiitler
tespit edilmistir. Daha sonra alan yazininda dort temel beceride hazirlanan Akademik Tiirkge kitaplarindan
dordii secilerek (Uluslararas1 Ogrenciler igin Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirkge 1, Uluslararas1 Ogrenciler
i¢in Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirkge 2, Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Fen ve Saglik Bilimlerinde Akademik
Tiirkge 3 ve Akademik Tirkce) yapay zeka araglarinin belirttikleri Olgiitlere gore kitaplar incelenmistir.
Calisma, nitel olarak desenlenmis olup ¢alismada igerik analizi yontemi kullanilmistir. Calismada yapay zeka
araclarmin Akademik Tiirkgeye yonelik Olgiitlerinin hazirlanan Akademik Tiirk¢e kitaplarinda yer alip
almadig tespit edilmeye calisilmistir. Calisma, yapay zeka araglari ile kitap yazarlarinin 6lgiitlerini Akademik
Tiirk¢e baglaminda karsilastirmay1 amaglamustir.

Anahtar Sozciikler: Yapay zeka araglari, ChatGPT, Gemini, DeepSeek, Akademik Tiirk¢e, Yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi.

Abstract

The teaching process may change for various reasons. Learner needs, for example, can be considered one of
these reasons. Currently, in many Turkish teaching centers, foreign learners begin to learn Academic Turkish
after completing advanced-level Turkish. For this purpose, various books focusing on Academic Turkish have
been prepared in the literature. These books aim to prepare learners for undergraduate and graduate programs
and to help them acquire some of the vocabulary and structures related to the fields in which they will study.
In addition to learner needs, technological developments may also change the teaching process. As is known,
with advancing technology, artificial intelligence has become a tool frequently used in individuals’ daily lives.
The use of these tools in the educational process has brought about many debates such as whether they are
beneficial for learners, whether they can replace teachers, and whether a foreign language can be learned using
these tools. In this study, three artificial intelligence tools—ChatGPT, Gemini, and DeepSeek—were used, and
their perceptions regarding Academic Turkish were examined. First, the tools were asked to state their criteria
for reading, listening, writing, and speaking skills in the context of Academic Turkish and to provide
suggestions in case they were to write a book for Academic Turkish. The responses provided by the tools were
compared, and the criteria they identified were determined. Then, four Academic Turkish books prepared for
the four basic skills in the literature (Academic Turkish in Social Sciences for International Students 1,
Academic Turkish in Social Sciences for International Students 2, Academic Turkish in Science and Health

1Ogr. Gor. Dr., Jandarma ve Sahil Giivenlik Akademisi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Tiirkge Boliimii, ORCID:
0000-0002-4530-0600, fikriye 1988@hotmail.com
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Sciences for International Students 3, and Academic Turkish) were selected and examined based on the criteria
specified by the artificial intelligence tools. The study was designed qualitatively and used content analysis.
The study aimed to determine whether the criteria for Academic Turkish identified by the artificial intelligence
tools were included in the Academic Turkish books. The study sought to compare the criteria of artificial
intelligence tools and book authors in the context of Academic Turkish.

Keywords: Artificial intelligence tools, ChatGPT, Gemini, DeepSeek, Academic Turkish, Teaching Turkish
as a foreign language.

1. Giris

Egitim-0gretim siirecinin dinamik bir yapida oldugu sdylenebilir. Bu anlamda
Ogrenici ihtiyaclari, 6gretim amaclari, 6grenicilerin 6grenme nedenleri, ders malzemeleri,
dersin ne kadar siire ile verilecegi, 6grenicilerin yaslari, teknolojik gelismeler gibi unsurlar
siirecin degismesine neden olabilmektedir. Yabanci dil 6gretimi de bu anlamda siirekli bir
gelisme ve degigsme halindedir. Baslarda genel amacl olarak 6gretilen Tiirk¢e, son birkag
yilda akademik amaglarla da 6gretilmeye baglanmistir. Calismada 6gretim siirecini etkileyen
unsurlardan 6grenici amaclar1 ve teknolojik gelismelerin sonucu bireylerin hayatina giren
yapay zeka araglarindan ChatGPT, DeepSeek ve Gemini Akademik Tiirk¢e baglaminda
incelenecektir. Calismada yapay zeka araglarinin akademik Tiirkgeye yonelik dlgiitleri tespit
edilecektir. Bu amagla c¢alismada Oncelikle akademik Tiirk¢e ile yapay zekadan
bahsedilecektir. Calismanin inceleme boliimiinde akademik Tiirkge kitaplart yapay zeka
araclarinin oSlgiitleriyle degerlendirilecektir. Calismada yapay zeka araglariin 6lgiitleriyle
kitap yazarlarinin oOlgiitlerinin birbirileriyle ne kadar uyumlu oldugu tespit edilmeye
calisilacaktir. Bu amagla ¢aligmada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Yapay zeka araglarinin Akademik Tiirk¢eye yonelik algilar nelerdir?
2. Yapay zeka araclarinin Akademik Tiirk¢eye yonelik algilarinda farklilik var midir?

3. Yapay zeka araclarmin Akademik Tiirk¢eye yonelik Olciitleri nelerdir? Bu olgiitler
farklilasmakta midir?

4. Yapay zeka araglar1 Akademik Tiirkceye yonelik bir kitap incelese nelere dikkat
eder?

1.1. Akademik Tiirkge

Akademik dil; bilgiyi arama, anlama, sentezleme, karsilagtirma yapma, siralama,
siiflama, ikna etme, problem ¢ozme, analiz etme, ¢ikarim yapma, kanitlama ve
degerlendirme islevlerinin bulundugu bir dildir (Chamot ve O’Mallet, 1994). Bu bilgileri
iceren dilin bazi Ozelliklerinin bulunmasi gerekir. Nitekim alan yazininda resmiyet,
anlasilirlik, kesinlik, nesnellik, kanitlarin varligi, kaginma ifadeleri, uzun ciimleler, edilgen
yapilar, isimlestirmeler, tiir olarak isimlerin ¢oklugu, zaman, birinci ¢ogul kisi zamirlerinin
coklugu, terimlerin ¢oklugu, kaynak gosterme gibi unsurlardan olustugu belirtilmektedir
(Zwiers, 2015°ten akt. Demir, 2017, s.37). Dolayisiyla akademik dilin terimler, kavramlar,
zengin kelime hazinesi, uzun climleler, edilgen yapili fiiller, teknik terimler, resmi
ifadelerden olustugu okul ve is ortaminda kullanilarak farkli disiplinlere gére degisebilecegi
bu yoniiyle de giinliik dilden ayrildig1 s6ylenmelidir (Ciftler ve Aytan, 2019, s. 77).

Akademik dil 6gretimi, uygulamali dilbilimin i¢inde yer almakta olup igerisinde
bircok etkinligi barindirir (Hyland ve Shaw, 2016). Ogretim, 6grenicilerin amaglarma ve
gelistirmek istedikleri becerilere yonelik olarak tasarlanabilir (Basturkmen, 2003). Bu
anlamda dersin miifredati onemlidir. Cilinkii gelistirilecek miifredatin belirli akademik
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baglamlarda kullanilan dilin 6zelligini igermesi, Ogreticilerin derslerde bu ozelliklere
odaklanmasi gerekmektedir (Hyland, 2016).

Bugiin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin C1 seviyesinden sonra Akademik
Tiirkce derslerini alabilmektedir. Ozellikle Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanliginin (YTB) burs verdigi uluslararasi 6greniciler icin 2017-2018 egitim 6gretim y1l1
itibartyla Akademik Tiirk¢e derslerini zorunlu tuttuklart bilinmektedir (Ciftler ve Aytan,
2019, s. 76). Bu durum Tiirkiye’de Akademik Tiirk¢e derslerine yonelik calismalari
beraberinde getirmistir (Arat, 2024; Bayrakdar ve Dilidilizgilin, 2024; Demir, 2024; Gogen,
2021; Harmankaya, 2022; Hasirci, 2021; Karagdl ve Korkmaz, 2021; Memis ve Kalyoncu,
2024; Simsek, 2024; Tiifekcioglu, 2018; Yavuz ve Zengin, 2022 gibi).

Akademik Tirkge Ogretimi, Ogrenicilerin Tiirkiye’deki egitim hayatlarinda
karsilagsacaklar1 Tirkcenin ogretimidir (Tifekgioglu, 2018, s. 1). Dolayisiyla derslerde
Ogrenicilerin alanlarina yonelik terimler basta olmak {izere akademik konusma, yazma,
okuma ve dinleme becerisi kazandirmak hedeflenmekte; dersler alan yazininda hazirlanan
cesitli kitaplarla verilmektedir.

1.2. Yapay Zeka ve Akademik Tiirkce

TDK Giincel Tiirkge Sozliik’te yapay zekd; bir bilgisayarin, bilgisayar
kontroliindeki bir robotun veya programlanabilir bir aygitin insana benzer bigimde
algilama, ogrenme, fikir yiiriitme, karar verme, sorun ¢ézme, iletisim kurma Vb. islevleri
sergileyebilme yetenegi olarak tanimlanmaistir.

Insanin sosyal hayatini kolaylastiran teknolojik aletler giiniimiizde egitim-dgretim
siirecinde de kullanilmaya baslamistir. Ozellikle Kovid 19 salgini sonrasinda teknolojiden
egitim-6gretim faaliyetlerinde yararlanilabilecegi goriilmiis, uzaktan egitim siirecinde
teknoloji aktif olarak kullanilmistir (bkz. Bayburtlu, 2020; Okur ve Giirlek, 2022; Yavuztiirk
ve Oztiirk, 2024 gibi).

Yapay zeka, son zamanlarda egitim siirecinde dikkat ¢ekse de kavramin 1956
yilindan itibaren kullanildigi, ilk modern ¢alismalarin ise Lovalace ve Babbage tarafindan
yapildig1 soylenebilir. Bu anlamda yapay zeka teknolojisi bilgisayar biliminin, problem
¢ozme, O0grenme, dili kullanma, akil yiirlitme gibi sistemleri tasarlayan bir alan olarak
tanimlanabilir (Akkaya, 2021, s. 96). Egitim siirecinde yapay zekanin temel diizeyde
kullanimin Holmes vd. (2019’dan akt. Akkaya, 2021, s. 100) tarafindan gerceklestirildigi
belirtilmektedir. Yapay zekanin egitim siirecinde kullaniminin olumlu ve olumsuz yoénleri
alan yazinindan hareketle su sekilde 6zetlenebilir (Akkaya, 2021, s. 104-105):

Olumlu Olumsuz

1. Ogrencilere not verme islemini kolaylastirir. 1. Not vermede duygu odakli siire¢ devre dist

2. Not verme siirecini nesnel ve esitlik¢i yapabilir. birakildigi i¢in sorunlar olabilir.

3. Ogrenciye gore bir egitim siireci hazirlanabilir. 2. Ogrenicilerin sosyallesmesine engel olabilir.
Oprenci  eksikliklerini ~ bireysel  olarak 3. Erisim konusunda sikintilar yasanabilir, bu
giderebilir. anlamda yapay zeka araglarina ulagamayan

4. Ogreticilere derslerin diizenlenmesi gereken Ogrenicilere esit firsat verilmemis olabilir.
yerleri gostererek rehberlik edebilir. 4. Doniitlerin dogru sekilde anlagilmamasi sorun

5. Derslerin ilgi ¢ekici héle gelmesine yardimci olusturabilir.
olabilir. 5. Uygulamanin kullaniminda sikintilar

6. Ogrenciler ders disinda ek ¢alismalar yapabilir. yaganabilir.

7. Opreticilere ve &grencilere hizli  déniitler 6. Ogreticilerin pasif duruma gelmesi dgreticileri
verebilir. mesleki tatmin konusunda mutsuz edebilir.

! https://sozluk.gov.tr/ Erisim Tarihi: 01.05.2025
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Olumlu Olumsuz
8. Bilgiye erisim daha hizli olur. Ogrenicilerin  esit sekilde faydalanamama
9. Ogreticinin rolii yonlendirici olarak durumlari olabilir.
degistirebilir. Okullarm 6grenici segme isinde insan yardimi
10. Okullarin 6grenci segme isini kolaylastirabilir. gerekebilir.
11. Ogrenme ortamlari, bilgiye erisim siireci 9. Sosyal bir varlik olan insanin etkilesim siirecini
degistigi i¢in her an, her yerde egitim verilebilir. etkileyebilir.

Alan yazininda yapay zeka ve Tiirk¢e 0gretimi dolayisiyla da dil 6gretimi tizerine
cesitli calismalar yapilmistir. Bunlara Akkaya ve Civgm (2021), Arict ve Karaci (2013),
Ates (2024), Banaz ve Maden (2024), Banaz (2024), Banaz ve Demirel (2024), Eyiip ve
Kayhan (2023), Giin ve Durmus Oz (2024), Haseski (2019), i¢c6z ve I¢dz (2024), iskender,
Tokul ve Cevirme (2024), Kat1 ve Can (2024), Kul (2020), Oncii (2024), Sarigiil (2022),
Savaskan ve Ozer (2024), Sen (2023), Tekeli ve Yesil (2024), Yetisensoy (2024), Zileli
(2023) ornek olarak verilebilir.

Bu calismada ise yapay zeka araglarindan ChatGPT, DeepSeek ve Gemini
kullanilarak araglarin Akademik Tiirkgeye yonelik algilari tespit edilmeye caligilmustir.

2. Yontem

Calisma nitel olarak desenlenmis olup ¢alismada igerik analizi kullanilmistir. Icerik
analizi, benzer ogelerin belirli tema ve kavramlar cercevesinde toplanarak ogelerin
okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenlenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Calismada bu amacla yapay zeka araclarina asagida yer alan sorular sorulmustur:

1. Akademik Tirk¢ede hangi konulardan bahsetmek gerekir?
2. Akademik Tirk¢e hangi seviyede verilmeli?

3. Akademik Tiirkge i¢in sosyal bilimler, saglik bilimleri ve fen bilimlerinde tema ve
ders Onerileri sunabilir misin?

4. Akademik Tiirk¢e i¢cin okuma metinleri sosyal bilimler, saglik bilimleri ve fen
bilimlerinde kag sozciikten olusmal1?

5. Akademik Tirk¢e i¢in dinleme metinleri sosyal bilimler, saglik bilimleri ve fen
bilimlerinde kag¢ dakika olmal1?

6. Akademik Tiirk¢e i¢in yazma etkinliklerinde sosyal bilimler, saglik bilimleri ve fen
bilimlerinde kag s6zciikliik ¢calismalar istenmeli?

7. Akademik Tiirkce i¢in konusma etkinliklerinde sosyal bilimler, saglik bilimleri ve
fen bilimlerinde kag sozciikliik caligma istenmeli?

8. Akademik Tiirk¢e igin sosyal bilimler, saglik bilimleri ve fen bilimlerinde hangi dil
bilgisi konularina yer verilmeli?

9. Akademik Tiirkge i¢in sosyal bilimler, saglik bilimleri ve fen bilimlerinde
Ogrenicilere verilmesi gereken sozciik sayisi kag olmali?

10. Yapay zeka araglar1 Akademik Tiirkceye yonelik bir kitap incelese nelere dikkat
eder? Hangi ol¢iitlere gore inceleme yapar?

3. inceleme

154



Calismanin 6rneklemini (inceleme malzemesini) Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Sosyal
Bilimlerde Akademik Tiirk¢e 1, Uluslararas1 Ogrenciler igin Sosyal Bilimlerde Akademik
Tiirkge 2, Uluslararas1 Ogrenciler igin Fen ve Saglik Bilimlerinde Akademik Tiirkce 3 ve
Akademik Tiirkce ders kitaplar1 olusturmaktadir. Orneklemin se¢iminde dort temel beceriye
yer verilmesi, kolay ulasilabilir olmasina dikkat edilmistir.

3.1. Yapay Zeka Araclarinin Akademik Tiirk¢eye Yonelik Algilar:

Calismada oncelikle ChatGPT’ye goriisleri sorulmustur. Open Al ChatGPT’ye
(2025) gore Akademik Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin akademik yeterliklerini gelistirmek
ve akademik diinyaya daha iyi entegre olmalarin1 saglamak gerekir. Ona gore Akademik
Tiirkce B2 seviyesi ve iistiine verilmelidir. Hedef kitle; hazirlik 6grencileri, lisans 6grencileri
ve lisans Ustii 6grencileri olabilir. Open Al ChatGPT’nin (2025) Akademik Tiirk¢eye

yonelik goriisleri Tablo 3’te verilmistir:
Tablo 1. Open Al ChatGPT’ye (2025) gore dlgiitler

OPENAI Sosyal Bilimler Saglik Bilimleri (Tip, Fen ve Doga Bilimleri (Fizik,
CHATGPT Hemsirelik, Eczacilik, Kimya, Biyoloji, Matematik vb).
(2025) Fizyoterapi vb)
Tema Toplum ve birey Hasta-hekim iletigimi Bilimsel yontem
Kiiltiir ve kimlik Etik sorunlar Deney ve gozlem raporlart
Medya ve Iletisim Halk saglig1 ve salginlar Iklim degisikligi ve ¢evre sorunlart
Gog ve Kiiresellesme Saglikta teknoloji kullanimu Yapay zeka ve bilimde teknoloji
Toplumsal Cinsiyet Saglik egitimi ve | kullanim
Medya ve toplum bilinglendirme Bilim iletigimi
Egitim ve esitsizlik Beslenme ve obezite Bilimsel arastirma siiregleri
Dil, iletisim ve gii¢ Bagimliliklar (sigara, alkol, | Teknolojik gelismeler ve etkileri
Kiiresellegsme teknoloji) Cevre sorunlari (Iklim degisikligi,
Tarihsel olaylarin | Bulasici hastaliklar ce salginlar | enerji, su)
giiniimiize etkisi Hasta-hekim iletisimi Doga olaylari ve afetler
Adalet, hukuk ve etik Saglik okuryazarlig Yenilebilir enerji
Asilar ve Onleyici saglik | Yapay zeka ve robot teknolojileri
hizmetleri Uzay arastirmalari
Saglikta etik sorunlar Genetik ve biyoteknoloji
Yasglilik ve kronik hastaliklar Bilim tarihi (Onemli bilim insanlari,
buluslar)
Etik ve bilim
Etkinlik Akademik makale analizi Bilimsel rapor okuma Deney raporu yazimi
Onerileri Elestirel 6zet yazma, Tibb1 vaka yazimi Grafik/Tablo yorumlama
tartigma ve arglimantasyon | Sunum uygulamasi Arastirma Onerisi yazimi
Vaka ¢Oziimlemesi Etik tartisma Bilimsel makale sunumu
Okuma Metin | B2  diizeyi:  400-600 | B2 diizeyi: 300-500 sozciik | B2 diizeyi: 300450 sozciik (deney
Uzunlugu sozciik  (makale  Ozeti, | (vaka tanimlart, saglhk | tanimi, bilimsel haberler)
basitlestirilmis yorum | biiltenleri) C1 diizeyi: 500-750 sozciik
yazilart) C1 diizeyi: 500-800 sozciikk | (akademik makale girigleri, proje
Cl1  diizeyi: 600-900 | (halk saglig raporlari, | tanitimlari)
sozcik  (deneme, giris | epidemiyolojik analizler) Neden? Fen bilimleri metinleri
diizeyi akademik makale | Neden?  Saglik  metinleri | soyut kavramlar ve sayisal ifadeler
pargalart) teknik terim igerir, bu nedenle | igerir, dgrenciyi asir1 yiiklememek
Neden? Sosyal bilimler | metin  uzunlugu  dikkatle | i¢in metin daha kisa ve 6z olmalidir.
metinleri kavramsal | dengelenmeli; bilgi yogunlugu
derinlik tasir ama anlatimi | fazladir.
genellikle anlatisaldir bu
ylizden biraz daha uzun
metinler iglenebilir.
Dinleme Siire: 3-6 dakika Siire: 2-5 dakika Siire: 2—4 dakika (6zellikle B2 igin)
Siiresi Igerik: Réportajlar, kisa | Icerik: Tibbi vaka sunumlari, | Tcerik: Bilimsel deney anlatimlari,
konferans konusmalari, | saglik uzmani réportajlart, | teknik sunum pargalari, belgesel
panel  Kesitleri,  haber | hasta-hasta yakini-hekim | boliimleri
programlari diyaloglari
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OPENAI

Sosyal Bilimler

Saghk Bilimleri (T1p,

Fen ve Doga Bilimleri (Fizik,

metin yaziniz.”

Neden? Kavramsal
derinlik fazla oldugu icin
Ogrencinin diislince liretme
siireci daha fazla sozciikle
geligir.

Neden? Yazilar ¢ogunlukla
bilgi aktarnm ve  vaka
¢oziimlemeye dayalidir, kisa
ve net ifade tercih edilir.

CHATGPT Hemsirelik, Eczacilik, Kimya, Biyoloji, Matematik vb).
(2025) Fizyoterapi vb)
Neden? Konular tartisma | Neden? Terim yogunlugu | Neden? Yogun kavramsal icerik ve
ve yorum agirhiklidir, | fazladir, 6grencinin dikkatini | teknik agiklamalar bulundugundan
anlatim genellikle dogaldir | kaybetmemesi icin siire kisa | daha kisa ve net metinler tercih
ama kavramsal yogunluk | tutulmalidir. edilmelidir.
olabilir.
Yazma B2  diizeyi: 200-300 | B2 diizeyi: 150-250 sozcikk | B2  diizeyi: 150-220  sozciik
Etkinliklerinde | sozciik Ornek: “Bir saglik sorununun | Ornek: “Basit bir deney siirecini
Ogrenicilerden | Ornek: “Toplumsal | toplum iizerindeki etkisini | agiklaymniz.”
Istenen cinsiyet rolleriyle ilgili | a¢iklayiniz.” Cl1 diizeyi: 220-350 sozciik
Sozciik Sayis1 | goriislerinizi yaziniz.” C1 diizeyi: 250400 sozciik | Ornek: “Bir  bilimsel bulusun
Cl1  diizeyi: 300-450 | Ornek: “Hasta-hekim | etkilerini anlatan agiklayici bir yazi
sozceiik iletisiminin  tedaviye etkisi | yaziniz.”
Ornek: “Medya ve toplum | iizerine kisa bir degerlendirme | Neden? Fen bilimleri yazilari
iligkisi tizerine elestirel bir | yaziniz.” genellikle dogrudan ve

tanimlayicidir bu nedenle ¢ok uzun
metinler gerekmez.

Cl1): 400-700  sozciik
Kavram odakli sozciikler:
toplum, kiltiir, kimlik,
norm, deger, etki, siireg,
yapi, karsithk, analiz,
yorum, tutum

Pasif sozciik hedefi: 800—
1000+

300-500 sOzcuk
Terimsel sozciikler: semptom,
tani, tedavi, Onlem, vaka,
bulasici, bagisiklik, hastalik,
miidahale

Pasif sozciik hedefi: 600-800+

Konusma Konugma siiresi: 4-6 dakika | Konusma siiresi: 3-5 dakika | Konusma siiresi: 2-4 dakika (net,

Etkinliklerinde | (orta diizeyde kavramsal | (terim yogun, sade yap1) agiklayici dil)

Ogrenicilerden | yogunluk) Sozciik sayist: 300-500 Sozciik sayist: 250-400

Istenen Siire Sézciik sayisi: 400-600 Ornek konu: “Saglik | Ornek konu: “Bir bilimsel deneyin
Omek  konu:  “Gégiin | okuryazarliginm énemi” tanitimi”
toplumsal etkileri {izerine
bireysel goriis”

Dil Bilgisi Sebep-sonug yapilari | Nedensellik yapilar1 | Edilgen yapilar (6rnek: olgiildi,
(¢linkii, bu nedenle, bundan | (-DAn dolayl, —DIgI igin, | kaydedildi)
dolayi, -DIgI i¢in) sayesinde, yliziinden) Zaman-zinciri ve silire¢ ifadeleri
Karsitlik ve zitlik baglaglari | Zaman-zincir yapilart | (ilk olarak, ardindan, daha sonra,
(oysa,  halbuki,  buna | (6nce, sonra, ardindan, ... iken) | sonunda)
karsilik, ancak, yine de) Pasif (edilgen) yap1 kullanim: | Kosul-sonu¢ yapilart / Hipotez
Kosul yapilari + goriis | (hastaya midahale edildi, | kurma
belirtme islem gerceklestirildi) (eger ..., 0 zaman ..., -sA ..., sonugta
(eger .., -SA bile, Stire¢ anlatimi  (sartlh veya | ...
durumunda) kronolojik yapilar) Nicel ifadeler (oran, miktar, 6l¢ii,
Zaman uyumu (ge¢misteki | Tanimlayict sifatlar, teknik | karsilastirma)
olaylar1 aktarirken) adlandirmalar (-lik, —lik, yaklasik, %30 oraninda,
Alintt  yapma  kaliplart daha fazla)
(“... ifadesine gore”, Nesnel tanim climleleri
sOyle agiklamaktadir”) (Bir element, belirli sayida proton

iceren maddedir.)
S6z Varligt Aktif sozciik hedefi (B2— | Aktif sozciik hedefi (B2—-C1): | Aktif sozciik hedefi (B2—-C1): 300

500 sozciik
Siklikla kullanilan sdzciikler: deney,
gbzlem, hipotez, degisken, 6lgiim,
veri, sonug, analiz, element, sistem
Pasif sozciik hedefi: 600-800+

(Calismada ikinci olarak DeepSeek’in (2025) Akademik Tiirkceye yonelik goriisleri
sorulmustur. DeepSeek’e (2025) gore Akademik Tiirk¢e derslerinde akademik metinleri
anlama, yazma, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye odaklanmak gerekir. Bunun i¢in
akademik dil ve tislup 6zellikleri, metin tiirleri, okuma stratejileri, akademik yazma siireci,
kaynak gosterme ve atif sistemleri, elestirel diisiinme, sunum ve tartisma etkinlikleri,
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akademik ¢eviri ve terminoloji, dijital akademik okuryazarlik, akademik s6z varligi gibi
konulara calisilmalidir. DeepSeek’e gore Akademik Tiirk¢e iiniversite birinci ve ikinci
sinifta temel diizeyde, liglincii ve dordiincii sinifta ileri diizeyde, lisans iistii 6grencilerine
uzmanlik diizeyinde, hazirlik siniflarinda ve yabanci 6grenicilere yonelik olarak verilebilir.

DeepSeek’in (2025) goriisleri Tablo 2’de gosterilmistir:
Tablo 2 DeepSeek’e (2025) gore dlgiitler

DEEPSEEK Sosyal Bilimler Saghk Bilimleri (Tip, | Fen ve Doga Bilimleri (Fizik, Kimya,
(2025) Hemsirelik, Biyoloji, Matematik vb).
Eczacilik,
Fizyoterapi vb)
Tema Akademik etik Akademik etik Akademik etik
Bilim Tarihi Bilim Tarihi Bilim Tarihi
Disiplinler aras1 Konular Disiplinler arast | Disiplinlerarasi Konular
Toplumsal olaylar Konular Deneysel ¢alismalar,
Tarihi metinler Klinik ¢alismalar Teknik raporlar
Teorik analizler Hasta raporlari Miihendislik projeleri
Anket/ aragtirma raporlari Tibbi arastirma | Bilimsel siiregler
Temel kavram ve teoriler makaleleri Teknolojik uygulamalar
Arastirma yontemleri Temel tibbi | Cevre ve siirdiiriilebilirlik
Giincel meseleler terminoloji
Klinik siire¢ler
Saglik politikalar1
Etkinlik Onerileri Okuma igin makale | Okuma igin tibbi vaka | Okuma igin bilimsel deney makaleleri,
ornekleri, yazma i¢in | caligmalari, yazma | yazma i¢in laboratuvar raporu yazma,
elestirel deneme yazma ve | i¢cin  hasta  Oykiisi | terminoloji, formiill ve simgeler,
literatiir taramasi, | yazma, aragtirma Ozeti | dinleme i¢in konferans ve seminer
terminoloji, atif yontemleri, | hazirlama, terminoloji, | kayitlarini not alma, tartigma etkinlikleri
dinleme icin konferans ve | gorsel okuma, dinleme | ve hizli okuma verilebilir.
seminer kayitlari  not | i¢in  konferans ve | Alana 6zgii caligmalar
alma, tartigma etkinlikleri | seminer kayitlarini not | Saha gezileri
ve hizli okuma verilebilir. alma, tartigma | Simiilasyonlar
Alana 6zgii calismalar etkinlikleri ve hizli | Gorsel materyal
Saha gezileri okuma verilebilir. Etkilesimli dijital araglar
Simiilasyonlar Alana 6zgii caligmalar
Gorsel materyal Saha gezileri
Etkilesimli dijital araglar Simiilasyonlar
Gorsel materyal
Etkilesimli dijital
araglar
Okuma Metin | Baslangic (200-400 kelime) | Baslangic  (200-400 | Baslangig (200-400 kelime)
Uzunlugu Orta (400-700 kelime) kelime) Orta (400-700 kelime)
fleri (700-1200+ kelime) Orta (400-700 kelime) | Tleri (700-1200+ kelime)
Tleri (700-1200+
kelime)
Dinleme Siiresi Baglangig 2-4 dakika Baslangi¢ 2-4 dakika Baglangi¢ 2-4 dakika
Orta 4-7 dakika Orta 4-7 dakika Orta 4-7 dakika
fleri 7-12 + dakika fleri 7-12 + dakika fleri 7-12 + dakika
Yazma Baglangic 100-250 sozciik | Baslangig 100-250 | Baslangig 100-250 sozciik
Etkinliklerinde Orta 250-500 sozciik sozeiik Orta 250-500 sozciik
Ogrenicilerden fleri 500-1000 sozciik Orta 250-500 sozciik Ileri 500-1000 sdzciik
Istenen Sozciik | Baslangic A2-Bl fleri 500-1000 sozciik | Baslangi¢ A2-B1
Sayisi Orta B1+ B2 Baslangic A2-B1 Orta B1+ B2
fleri B2 C1 Orta B1+ B2 fleri B2 C1
ileri B2 C1
Konugma A2-B1 1-3dakika 100-200 | A2-B1 1-3dakika 100- | A2-B1 1-3dakika 100-200 so6zciik
Etkinliklerinde sozciik 200 sozciik B1+ B1 3-5 dakika 200-400 sozciik
Ogrenicilerden B1+ B1 3-5dakika 200-400 | B1+ B1 3-5 dakika | B2-C1 5-10+ dakika 400-800+ s6zciik
Istenen Siire sozciik 200-400 sozciik
B2-C1 5-10+ dakika 400- | B2-C1 5-10+ dakika
800+ sozciik 400-800+ sozciik
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B2 temel kelime 2000-2500
Akademik kelime 600-800
Disipline 6zgii terim 200-
300

C1 temel kelime 2500-3000
Akademik kelime 1000-
1200

Disipline 6zgii terim 600-
800

terimler 200-300

B2 temel kelime 2000-
2500

Akademik kelime 600-
800

Disipline 6zgli terim
200-300

C1 temel kelime 2500-
3000
Akademik
1000-1200
Disipline 06zgii terim
600-800

kelime

DEEPSEEK Sosyal Bilimler Saghik Bilimleri (Tip, | Fen ve Doga Bilimleri (Fizik, Kimya,
(2025) Hemgsirelik, Biyoloji, Matematik vb).
Eczacilik,
Fizyoterapi vb)
Dil Bilgisi Ciimle yapilar1 Ciimle yapilar1 Ciimle yapilar1
Zamanlar Zamanlar Zamanlar
Baglaglar Baglaglar Baglaglar
Isim-fiiller Isim-fiiller Isim-fiiller
Dolayli anlatim Emir Kipi Edilgen yapilar
Kosul yapilar Zorunluluk ifadeleri Nicel dil
Neden-sonug iliskisi Siralama yapilari Varsayim ifadeleri
Karsilagtirma Yapilari Olasilik ifadeleri (tani- | Siire¢ anlatimi
Omeklendirme tahmin-aragtirma Kesinlik derecelendirme
bulgular)
Nicelik belirten
yapilar  (istatistiksel
ifadeler)
S6z Varlig A2-B1 temel kelime 1500- | A2-B1 temel kelime | A2-B1 temel kelime 1500-2000
2000 1500-2000 Akademik kelime 300-500
Akademik kelime 300-500 | Akademik kelime 300- | Disipline 6zgii terimler 200-300
Disipline 6zgii terimler | 500 B2 temel kelime 2000-2500
200-300 Disipline ozgli | Akademik kelime 600-800

Disipline 6zgii terim 200-300
C1 temel kelime 2500-3000

Akademik kelime 1000-1200
Disipline 6zgii terim 600-800

Calismada son olarak Google Gemine’in (2025) Akademik Tirkceye yonelik
diistinceleri sorulmustur. Ona gore akademik yazma i¢in akademik metin tiirleri, paragraf
yazma teknikleri, alint1 yapma ve kaynak gosterme, akademik dil ve iislup, elestirel yazma,
Ozetleme ve not alma tekniklerine yer verilmelidir. Akademik okumada farkli okuma
stratejileri, metin analizleri, elestirel okuma, akademik kelime dagarcigi gelistirilmelidir.
Akademik dinleme ve konusma i¢in sunum teknikleri, tartisma ve miinazara becerileri, not
alma ve 6zetleme lizerinde durulmalidir. Akademik dil kullanimi, dil bilgisi ve noktalama
isaretlerinden de bahsedilmelidir. Akademik Tiirk¢ede hedef kitle Tiirk ve yabanci
Ogreniciler olabilir. Yabanci Ogrenicilere baslangig, orta ve ileri seviye icin verilebilir.

Google Gemine’a (2025) gore ol¢iitler Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3. Google Gemine’a (2025) gore Olgiitler

Siyaset ve Demokrasi
Ekonomi ve Kalkinma
Iletisi ve Medya

Tarih ve Uygarliklar

Saglik  Hizmetleri  ve
Politikalar
Bulasic1  Hastaliklar  ve
Epidemiyoloji
Hastaliklar ve  Tedavi
Y ontemleri

GOOGLE Sosyal Bilimler Saghk Bilimleri (Tip, Fen ve Doga Bilimleri (Fizik,
GEMINi Hemsirelik, Eczacilhik, Kimya, Biyoloji, Matematik vb).
(2025) Fizyoterapi vb)
Tema Kiiltiir ve Toplum Insan Viicudu ve Saglik Evren ve Gezegenler

Madde ve Ozellikleri
Canlilar ve Yasam

Enerji ve hareket
Teknoloji ve mithendislik
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GOOGLE

Sosyal Bilimler

Saghk Bilimleri (T1p,

Fen ve Doga Bilimleri (Fizik,

GEMINI Hemsirelik, Eczacilik, Kimya, Biyoloji, Matematik vb).
(2025) Fizyoterapi vb)
Saglik  hizmetleri ve
politikalari
Biyoloji ve genetik
Cevre ve saglik
Etkinlik Onerileri Tanimlama kavram | Tibb1 terim tanimlama ve | Bilimsel kavramlari tanimlama ve
aciklama aciklama aciklama
Karsilagtirma zithk | Hastalik acgiklamasi  ve | Deney raporu yazma
belirtme bilgilendirme metinleri | Bilimsel makale ozetleme ve
Neden sonug yazma degerlendirme
Problem ¢ozme ve Oneri | Vaka analizi ve rapor | Hipotez kurma ve tahmin yazma
gelistirme yazma Bilimsel siiregleri agiklama
Metin Ozetleme ve | Arastirma makalesi | Teknolojik gelismeleri
elestirme ozetleme ve degerlendirme | degerlendirme
Aragtirma onerisi yazma Materyal hazirlama Bilimsel bir konuyu
Alan aragtirmasi raporu | Etik dilemmalar1 | popiilerlestiren metinler yazma
yazma degerlendirme ve yazma Bilimsel poster veya sunum metni
Okuma becerisi i¢in Saglik politikalar1 hakkinda | hazirlama
Metin analizi yazma Biyografi yazma
Kelime ve kavram | Literatiir taramasi yazma Okuma becerisi i¢in
calismalar1 Okuma becerisi i¢in Metin analizi
Ozetleme ve not alma Metin analizi Kelime ve kavram calismalar1
Karsilagtirmali okuma Kelime ve kavram | Ozetleme ve not alma
Dinleme becerisi i¢in caligsmalari Kargilastirmali okuma
Akademik  sunum  ve | Ozetleme ve not alma Dinleme becerisi i¢in
konferans dinleme Karsilagtirmali okuma Akademik sunum ve konferans
Tartigma ve panel dinleme | Dinleme becerisi igin dinleme
Roportaj dinleme Akademik  sunum  ve | Tartisma ve panel dinleme
Gorsel destekli dinleme konferans dinleme Roportaj dinleme
Bosluk doldurma ve ¢oktan | Tartigma ve panel dinleme Gorsel destekli dinleme
segmeli sorular Roportaj dinleme Bosluk doldurma ve ¢oktan
Yazma igin Gorsel destekli dinleme se¢meli sorular
Paragraf yazma Bosluk doldurma ve goktan | Yazma igin
Ozetleme ve  yeniden | secmeli sorular Paragraf yazma
yazma Yazma i¢in Ozetleme ve yeniden yazma
Alinti yapma ve kaynak | Paragraf yazma Alint1 yapma ve kaynak gosterme
gosterme Ozetleme ve yeniden yazma | Elestirel yazma
Elestirel yazma Alint1 yapma ve kaynak | Konusma igin
Konusma igin gOsterme Tanigma-kendin tanitma
Tanigma-kendin tanitma Elestirel yazma Grup tartigmalart
Grup tartigmalari Konugma igin Sunum Yapma
Sunum Yapma Tanigma-kendin tanitma Gorsel materyal kullanma
Gorsel materyal kullanma Grup tartigmalari Sorulari cevaplama
Sorular cevaplama Sunum Yapma Rol yapma
Rol yapma Gorsel materyal kullanma Panel tartigmalarina katilma
Panel tartigmalarina | Sorulari cevaplama
katilma Rol yapma
Panel tartismalarina katilma
Okuma Metin | Baglangic A1-A2 50-150 | Baslangic A1-A2 50-150 | Baslangigc A1-A2 50-150 sozciik
Uzunlugu sozclik sOzcilik Orta B1-B2 150-300 sozciik

Orta B1-B2
sozciik

Tleri C1 C2 300-500 sozcitk

150-300

Orta B1-B2 150-300 sozciik
fleri C1 C2 300-500 sdzciik

fleri C1 C2 300-500 sdzciik

Dinleme Stiresi

Baglangi¢ 1- 3 dakika
Orta 3-7 dakika
Tleri 7-15 dakika

Baslangi¢ 1- 3 dakika
Orta 3-7 dakika
Tleri 7-15 dakika

Baglangi¢ 1- 3 dakika
Orta 3-7 dakika
fleri 7-15 dakika

Yazma
Etkinliklerinde
Ogrenicilerden
Istenen  Sozciik
Sayist

Baslangi¢ 150-200 sozciik
Orta 250-350 sozciik
Ileri 400-600 sézciik

Baslangi¢ 100-150 sozciik
Orta 200-300 sozciik
fleri 350-500 sozciik

Baslangi¢ 80-120 sozciik
Orta 150-250 sozciik
ileri 300-450 sozciik
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GOOGLE

Sosyal Bilimler

Saghk Bilimleri (T1p,

Fen ve Doga Bilimleri (Fizik,

Istenen Siire

GEMINI Hemsirelik, Eczacilik, Kimya, Biyoloji, Matematik vb).
(2025) Fizyoterapi vb)
Konugma Baglangig 1-2 dakika Baslangi¢ 1-2 dakika Baglangi¢ 1-2 dakika
Etkinliklerinde Orta 3-5 dakika Orta 3-5 dakika Orta 3-5 dakika
Ogrenicilerden fleri 5-10 dakika fleri 5-10 dakika fleri 5-10 dakika

sozciik giinliik iletisimde ve
temel akademik
kavramlarda sik¢a gegen
temel sozctikler
Orta  B1-B2
sozclik

200-400

sozciik giinliik iletisimde ve
temel akademik
kavramlarda sikca gecen
temel sozciikler

Orta B1-B2 200-400 s6zciik
fleri C1-C2 500-800 sézciik

Dil Bilgisi Isim ve isim tamlamalari Isim ve isim tamlamalari Isim ve isim tamlamalari
Sifat ve sifat tamlamalart Sifat ve sifat tamlamalari Sifat ve sifat tamlamalari
Fiiller ve ¢ekimleri Fiiller ve ¢ekimleri Fiiller ve ¢ekimleri
Isim ve sifat fiil Isim ve sifat fiil Isim ve sifat fiil
Zarflar ve zarf timlegleri Zarflar ve zarf tiimlegleri Zarflar ve zarf timlegleri
Edatlar ve baglaclar Edatlar ve baglaglar Edatlar ve baglaclar
Noktalama isaretleri Noktalama isaretleri Noktalama isaretleri
Soyut isimler Tip terminolojisine girig Tanimlayici ve agiklayict yapilar
Yorum ve degerlendirme | Tanimlayici ifadeler Sayisal ifadeler ve olgii grafikleri
ifadeleri Talimat ve 6neri ifadeleri Hipotez ve sonug ifadeleri
Karsilastirma ve  zithk | Olasilik ve tahmin ifadeleri | Karsilagtirma ve iligki ifadeleri
ifadeleri Siireg bildiren fiiller Siire¢ ve mekanizma anlatimi
Neden sonug ifadeleri
Alinti yapma ve kaynak
gosterme
Ciimle yapilar1
Edilgen ve doniisli catili
fiiller
Anlatim bigimleri
Akademik iislup ve kelime
se¢imi

S6z Varligi Baglangic A1-A2 500-1000 | Baslangig A1-A2 500-1000 | Baslangi¢c A1-A2 500-1000 s6zciik

giinliik  iletisimde ve  temel
akademik kavramlarda sikga gegen
temel sozciikler

Orta B1-B2 200-400 sozciik

Ileri C1-C2 500-800 sozciik

fleri C1-C2 500-800 sézciik

Incelemede yapay zekd araglarinin bazi konularda farkli bakis acilarmin oldugu
gorilmistlir. Araclarin belirttigi Olciitlerdeki onemli unsurlar anahtar kelimeler basligi
altinda Tablo 4’te yer almaktadir. Anahtar kelimeden bahseden arag (X) ile isaretlenmistir:

Tablo 4. Yapay Zeka Araglarindan Tespit Edilen Anahtar Kelimeler

ANAHTAR KELIMELER CHATGPT | DEEPSEEK GEMINI

e  Soyut diigiince X X
o  Elestirel analiz X X X
o  Karmasik metni anlama X X X
e  Kaynak tarama, dogru alint1 yapma X X X
e  Akademik tartisma dili (katilma, karsi ¢ikma, dnerme) X X X
e  Giincel ve baglamsal igerik X X X
e Aktif 6grenme yontemi X X X
e Dil bilgisi ve terimler X X X
e  Beceriye 6zgii kaynak X X

e  Tekrar sorulari ve degerlendirme kriterleri X

e Ogrenme destegi, ek kaynaklar X X

e  Sosyal ve dijital kaynaklar X

e Ogrenci odakl seviye X X X
o 4 temel beceri X X X
e Gorseller ve grafikler X X X
e  Kullanici dostu olma (6grenmeyi kolaylastirtyor mu?) X
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ANAHTAR KELIMELER CHATGPT | DEEPSEEK GEMINI

e  Kaynak gosterme X X X
e  Metin tiirleri X X X
o  Dijital okur yazarlik X
e  Akademik ¢eviri X
e Hizli okuma X
e  Seviye tespit sinavi X
e Ogrenci geri bildirimi X X
e  Disiplinler arasi denge X X
e  Teknolojik (Dijital entegrasyon-erisilebilirlik) X
e  Kiiltiire uygunluk X X X
e  Kapsayicilik (Farkli diniversitelerden 6mekler dengeli X

mi?)
e  Uygulanabilirlik (45 dakika ideal bir {inite i¢in) X
e Ogretmen kilavuzu X X
e Interaktif (Kahoot) X X
e  Otantik metin kullanimi uyarlama X X
o Tiirkge akademik argo, akademik nezaket, X

universitelerin tanitimi, akademik takvim, geleneksel

etkinlikler (agilis toreni, mezuniyet)

3.2.Yapay Zeka Araclarmin Ders Kitaplarina Yonelik Algilariyla Akademik Tiirkce
Kitaplarn

Yapay zeka araglarinin Akademik Tiirkge kitaplarina yonelik goriiglerini tespit etmek
icin “Sen mevcut bir Akademik Tiirkce kitabi incelesen hangi ol¢iitlerden yararlanirdin?
Incelemenin anahtar kelimeleri neler olurdu? Nelere dikkat eder, ozellikle neleri incelemek
isterdin?” sorusu sorulmus sonuglar Tablo 6, 7 ve 8’de gdsterilmistir:

Tablo 1. OpenAl ChatGPT (2025) inceleme 6Slgiitleri

Kriter Bashg: Degerlendirilecek Unsurlar
1. Diizey Uygunlugu Icerik B2-C1 diizeyine uygun mu? Dilsel ve bilissel zorluk seviyesi yerinde mi?
2. Okuma Becerisi Akademik metin tiirleri, anlama stratejileri, okuma sonrasi etkinlikler yerinde mi?

Akademik yazi tiirleri 6gretiliyor mu? Yazma siireci (taslak, diizenleme) vurgulaniyor

3. Yazma Becerisi
mu?

Akademik dinleme tiirleri var m1? Not alma, ana fikri yakalama gibi stratejilere yer

4. Dinleme Becerisi .
verilmig mi?

5. Konusma Becerisi Akademik diizeyde tartigsma, sunum, goriis belirtme etkinlikleri var mi?

Akademik kelimeler sistemli sekilde sunuluyor mu? Baglam i¢inde anlamlandirma

6. Akademik Sozciik Bilgisi o
var mi1?

Akademik dil iiretimini destekleyecek yapilar dgretiliyor mu? islevsel ve anlam odakl

7. Dil Bilgisi Igerigi 2

Gergek yasamla baglantili goérevler (karsilastirma, analiz, sentez) igeriyor mu?

8. Gorev/Etkinlik Tasarim Ogrenci iiretimi destekleniyor mu?

9. Kiiltirel ve Disiplinler arasiKiiltiirel gesitlilik, farkli akademik disiplinlerden ornekler var mui? Elestirel ve
Igerik kiiltiirleraras: farkindalik saglaniyor mu?
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Kriter Bashg: Degerlendirilecek Unsurlar

Bilgilendirici, tartismaci, agiklayici gibi metin tiirleri dengeli mi? Otantik metinler

10. Metin Tiirleri ve Kalitesi kullanilmis m1?

Hem siirec hem de sonug odakli degerlendirme etkinlikleri var mi1? Oz-degerlendirme

11. Olgme ve Degerlendirme olanaklart sunulmus mu?

12. Gorsel ve Tasarim Unsurlart  |Gorseller islevsel ve igerikle uyumlu mu? Sayfa diizeni agik ve anlagilir mi?

13. Ek Materyaller ve Destekler  |Ses dosyalari, dijital igerikler, 6gretmen rehberi vb. kaynaklar mevcut mu?

Tablo 2. DeepSeck (2025) inceleme Slgiitleri

Ana Olciit Alt Kriterler incelenecek Noktalar
Akademik dil . . <
yapilar Edilgen ¢ati, kaynak gosterme kaliplarinin sikligi

1. Dil Yeterliligi

Terminoloji Disipline 6zgii terimlerin dogrulugu ve kapsami ("hipotez" vs.

"varsayim")

Okuma Metin tiirii ¢esitliligi, grafik okuma aktiviteleri

Dinleme Otantik materyal ¢esitliligi, not alma teknikleri
2. Beceri Dengesi

Yazma Tez/makale boliim yazim rehberleri, intihal onleme

Konugma Akademik sunum kaliplari, soru-cevap provalari

Gorsel destek Disipline 6zgii semalar (Fen: deney diizenegi; Tip: anatomi)
3. Materyal Tasarimi

Dijital QR kodlu videolar, ¢evrim i¢i alistirma baglantilart

entegrasyon ¢ o1 aly £

Soru ¢esitliligi Acik uglu (%40+), ¢oktan segmeli (%30) oranlari

4. Olgme-Degerlendirme

Disipliner dereceli puanlama anahtar1 (Tipta "hasta mahremiyeti"

Rubrikler kriteri)

Navigasyon Renk kodlu boliimler, hizli erisim kutulart

5. Kullanici Dostu

Kiiltiirel uygunluk | Tiirk akademik kiiltiiriine 6zgii senaryolar (hoca-6grenci mail yazma)
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Ana Oliit

Alt Kriterler incelenecek Noktalar

6. Bilimsel Dayanak

Kaynak giincelligi | Son 5 yila ait akademik referanslar

Kuramsal ¢er¢eve | Dil edinim teorileriyle uyum (Cikt: Hipotezi)

Tablo 3. Google Gemini (2025) inceleme Ol¢iitleri

Olgiit Baghg1

incelenecek Unsurlar

1. Dilbilgisi ve Yapilar

B2-C1 diizeyine uygunluk (karmasik yapilar, baglaglar, zamanlar vb.)

Dogruluk ve agiklik (kurallarin net ifadesi)

Yeterli ve baglam i¢inde drnek ciimleler (akademik tisluba uygunluk)

Cesitli ve etkili uygulama etkinlikleri (iiretken becerileri destekleme)

2. Kelime Dagarcigi

B2-C1 diizeyine uygun akademik kelimeler ve ifadeler

Akademik kelime gruplar1 ve deyimler (anlamlarinin baglam i¢inde agiklanmast)

Kelime 6gretim stratejileri (es anlamlilar, zit anlamlilar, tiiretimler, farkli
baglamlar)

Cesitli kelime alistirmalari (climle tamamlama, metin yazma, eslestirme vb.)

3. Okuma Becerileri

Cesitli ve otantik akademik metin tiirleri (makale, deneme, rapor vb.)

Metinlerin B2-C1 diizeyine uygunlugu (uzunluk, karmasiklik, soz varligi,
dilbilgisi)

Anlama ve analiz sorulari (ana fikir, alt basliklar, yazarin amaci, argiimanlar,
¢ikarimlar, elestirel diisiinme)

Okuma stratejilerini dgretmeye yonelik etkinlikler ve yonlendirmeler (6zet
¢ikarma, not alma vb.)

4. Yazma Becerileri

Cesitli ve amagli yazma gorevleri (0zet, paragraf gelistirme, karsilagtirma,
argliman vb.)

Yazma siirecine rehberlik (planlama, taslak, diizenleme, son halini verme)

Geri bildirim ve degerlendirme 6nerileri/kriterleri

B2-C1 diizeyine uygun beklentiler ve degerlendirme kriterleri (karmasik fikirleri
tutarli ifade etme)

5. Dinleme Becerileri

Cesitli akademik dinleme metinleri (sunum, konferans, ders, tartisma vb.)

Metinlerin B2-C1 diizeyine uygunlugu (hiz, karmasiklik, s6z varlig, dilbilgisi,
soyut konular)

Anlama sorulari ve etkinlikler (temel bilgi, amag, tutum, ¢ikarimlar, ortiili
anlamlar, not alma)

6. Konusma Becerileri

Cesitli akademik konugma gorevleri (sunum, tartigma, fikir savunma, agiklama
vb.)

Konugma stratejileri ve ipuglari (akicilik, organizasyon, uygun dil)

B2-C1 diizeyine uygun beklentiler ve degerlendirme kriterleri (karmasik fikirleri
sozlii ifade etme)

7. Kiiltiirel Farkindahk
ve Etik

Tiirk akademik kiiltiiriine 6zgii 6zelliklere deginme

Akademik etik kurallarint vurgulama (kaynak gosterme, intihalden kaginma)

8. Materyal ve Sunum

Ogrenmeyi destekleyici ve metinlerle uyumlu gorsel materyaller

Okunakli, anlastlir ve 6grenmeyi kolaylastirict sayfa diizeni ve tasarim

Destekleyici ek materyaller (ses kayitlari, videolar, cevap anahtarlari, ek
alistirmalar)
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Olgiit Bashg1 incelenecek Unsurlar

e Interaktif 5grenme dgeleri (varsa dijital versiyonda)

Elde edilen sonuglara gore yapay zeka araglarmin ders kitaplarin1 diizey, beceriler,
so0z varligi, dil bilgisi igerigi, 6lcme ve degerlendirme, gorsel kullanimi gibi ol¢iitlerde
hemfikir oldugu goriilmiistiir.

Inceleme boliimiin ikinci asamasinda araglarin belirttigi lgiitler bir tablo altinda
birlestirilerek Tablo 9 elde edilmis, yapay zeka araglarinin belirttikleri lgiitlerle segilen dort
kitap incelenmistir, 6l¢iit varsa (+) yoksa (-) isaretiyle gosterilmistir:

Tablo 4. Yapay Zeka Araglarinin 6lgiitleriyle ders kitaplari

OLCUT AKADEMIK AKADEMIK AKADEMIK AKADEMIK TURKCE
TURKCE TURKCE TURKCE 3 FEN (PEGEM)
SOSYAL 1 SOSYAL 2 VE SAGLIK (Karatay, 2019)
(Yildirim vd, (Yildirim, vd (Yildirim vd,
2018) 2019a) 2019b)
Diizeye Uygunluk + + + +
Okuma Becerisi + + + +
Dinleme Becerisi + + + + QR kodunun
Zaman zaman
calismamasi
sorundur
Yazma Becerisi + + +
Konugma Becerisi + + + +
S6z Varligt + + + +
Dil Bilgisi Sezdirme Sezdirme Sezdirme Sezdirme
Gorev/Etkinlik + + + +
Tasarimi
Kiiltiirel icerik + + + +
Disiplinler Arasilik + + + +
Metin Tiirleri + + + +
Etkinlik Cesitliligi + + + + Zamirlerin referanslari
Oz Degerlendirme - - - -
Gorsel Unsurlar + + + -
Ses Dosyast + + + -
Cevap Anahtari + + + +
Ek Materyal - - -
Ogretmen Rehberi
Ek Materyal interaktif - - - -
Ogrenme
Etik + + + -
Beceri Dengesi Okuma sozciik Okuma sozciik Okuma sozciik Okuma sozciik 6gretimi
Ogretimi Ogretimi Ogretimi
Sozlik - - - -

Araglarin 6l¢iitlerine gore ders kitaplarinin C1 ve sonrasi diizeyde; okuma, dinleme,
yazma, konusma becerilerine yonelik hazirlandig1, akademik sézciik bilgisine yer verildigi,
otantik malzemelerin secildigi, etkinliklerin ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, tamamlama,
eslestirme gibi cesitli sekillerde tasarlandigi, farkli akademik disiplinlerden 6rnekler icerdigi
gorilmiistiir. Sayfa diizeninin kitaplarda i1yi tasarlandigi, anlasilir oldugu tespit edilmistir.

Dil bilgisi igerigine yonelik sezdirme seklinde etkinlikler igerisinde yer verildigi,
gorev odakli calismalari gorece az oldugu, Uluslararas1 Ogrenciler igin Sosyal Bilimlerde
Akademik Tiirkge 1, Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirkce 2,
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Uluslararas1 Ogrenciler igin Fen ve Saglik Bilimlerinde Akademik Tiirkge 3 kitaplarinin
gorsellerle desteklendigi, Akademik Tiirkge (Pegem) kitabinda gorsellere pek fazla yer
verilmedigi goriilmistiir. Dort kitabin da dinleme ¢alismalarinin oldugu saptanmuistir.

Kitaplarin 6gretmen rehberinin bulunmadigi anlasilmistir. Incelenen kitaplarda
ozellikle fen ve saglik boliimlerinde grafik okuma aktivitelerine yer verildigi, QR kodlu
videolarm Akademik Tiirkce (Pegem) yer aldigi goriilmiistir. Oz degerlendirme icin
kitaplarda bir kontrol listesinin bulunmadigi, terimlerle ilgili bir sozliikkgenin ayrica
verilmedigi tespit edilmistir. Bununla beraber kitaplarin interaktif 6grenmeyi destekleyecek
uygulamalarinin olmadigr bu baglamda destekleyici ek materyallerin (cevap anahtari
disinda) yer almadigi gorilmiistiir. Kiiltiirel farkindaliga yonelik calismalarin araglarin
belirttigi tarza (hoca-6grenci e-posta yazma, Tiirk akademik kiiltiiriine 6zgii 6zellikler vs.)
olmadig tespit edilmistir.

Unite say1lar1 bakimindan kitaplar incelendiginde Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Sosyal
Bilimlerde Akademik Tiirk¢e 1, Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Sosyal Bilimlerde Akademik
Tiirkce 2, Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Fen ve Saglik Bilimlerinde Akademik Tiirkge 3
kitaplarmin 8 tiniteden; Akademik Tiirk¢e (Pegem) sosyal ve fen olmak lizere toplam 16
initeden olustugu tespit edilmistir.

Okuma metinlerinin kag sézciikten olustugu incelendiginde Uluslararas1 Ogrenciler
icin Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirk¢e 1 ve 2 kitaplarinda ortalama 1.116 sdzciigiin yer
aldigt; Fen ve Saglik Bilimlerinde ortalama 1.000 sozciigiin oldugu, Akademik Tiirkce
kitabinda ise ortalama 600 sdzciigiin verildigi saptanmustir. Uluslararast Ogrenciler igin
Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirk¢e 1, Uluslararast Ogrenciler icin Sosyal Bilimlerde
Akademik Tiirkge 2, Uluslararasi Ogrenciler igin Fen ve Saglik Bilimlerinde Akademik
Tiirkge 3 kitaplarinda her iinitede ortalama 80 yeni sozciik 6gretiminin hedeflendigi
Akademik Tiirkge kitabinda sosyal bilimlerde ortalama 600, fen bilimlerinde ise ortalama
300 sozciiglin 6gretilmeye calisildig goriilmiistiir.

Dinleme metinlerinin siireleri incelendiginde Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Sosyal
Bilimlerde Akademik Tiirkge 1 ve 2 kitaplarinda ortalama 8 dakika; Fen ve Saglik
Bilimlerinde ortalama 4 dakika; Akademik Tiirk¢e ortalama 4 dakikadan olustugu tespit
edilmistir.

Konugma ve yazma etkinlikleri i¢in 6grenicilerden istenen ¢alismalarda herhangi bir
sOzciik sayisinin ve siire sinirlamasinin belirtilmedigi goriilmiistiir.

4. Sonuc ve Oneriler

Bu ¢aligmada alan yazininda son zamanlarda dikkat ¢eken yapay zeka araclart ile
Akademik Tiirk¢e konulari ele alinmastir.

Calismada elde edilen sonuglar yapay zeka araglarina ve Akademik Tiirkce ders
kitaplarina yonelik olarak belirtilebilir. Yapay zeka araglarina yonelik sonuglar asagidaki
gibidir:

1. Yapay zeka araglarmin Akademik Tiirk¢ge 6zelinde bazi konularda (hizli okuma,
akademik ceviri, akademik s6z varliginin sayisi, dinleme siireleri gibi) farkli bakis
acilarinin oldugu goriilmektedir.

2. Araglarin temel baz1 konularda (akademik s6z varliginin verilmesi, 4 temel beceri,
interaktif olmasi, kiiltiire uygunluk, gorseller ve tablolarin kullanilmasi gibi) goriis
birligi oldugu goriilmektedir.
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Calismada elde edilen bilgilere gore Akademik Tiirkge kitaplariyla ilgili su sonuglara

ulagtlmistir:

1. Kitaplar dort temel beceriye yonelik hazirlanmistir.

2. Kitaplarin alanlara yonelik akademik s6z varligini gelistirmeye yonelik tasarlandigi
gorilmistiir.

3. Kitaplarda yer alan etkinliklerin bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli, eslestirme,
tamamlama olmak tizere ¢esitli oldugu goriilmiistiir.

4. Kitaplarda etkinliklere yonelik cevap anahtarinin oldugu tespit edilmistir.

5. Dinleme metinlerinin QR ile verilmesi durumunda metinlere zaman zaman

ulagilamadig tespit edilmistir.

Calismadan hareketle cikarilan Oneriler de kitaplara ve yapay zeka araglarmin

kullanimina yonelik olarak iki baglik altinda degerlendirilmistir. Akademik Tiirkge kitaplari
i¢in Onerilerde bulunulabilir:

1.

2.

10

Akademik Tirk¢e ders kitaplari igin O6gretmen kilavuz kitabi hazirlanabilir.
Ogretmen kilavuzlan 6greticilere rehberlik edebilir.

Incelenen kitaplarin daha ¢ok okuma becerisinin gelistirilmesine ve sdzciik
Ogretimine odaklandig1 goriilmektedir. Bu nedenle becerilerin dengeli bir sekilde
verilmesi Onerilebilir.

Incelenen kitaplarda 6z degerlendirmeye yonelik etkinliklerin olmadigi, kontrol
listesine yer verilmedigi gorilmektedir. Bu kitaplarda bahse konu listelerin
hazirlanmas1 Onerilebilir. Bu listeler 6grenicilere ve dgreticilere 6gretim siirecinde
yardimci olabilir.

Lisans ile lisans iistli derslere devam eden Ogrenicilere ve dgretim elemanlarina
Akademik Tiirkce kitaplarina ydnelik goriisleri sorulabilir. Ogrenicilerin ve
boliimlerin ihtiyaglar1 tespit edilebilir. Oncelikli konular ve alanlara ydnelik
caligmalar yapilabilir, Sorunlar tespit edilebilir. Bu sorunlara yonelik materyaller
gelistirebilir ya da kitaplar giincellenebilir.

Incelenen kitaplarda dil bilgisine yonelik calismalar sezdirmeyle verilmistir. Bu
baglamda dil bilgisi konularin1 hatirlatic1 caligmalara ya da notlara yer verilmedigi
goriilmiistiir. Ogrenicilerin akademik dili dogru kullanimima yonelik bazi dil bilgisi
hatirlatmalarina yer verilebilir. Notlar seklinde Ogrenicilerin ihtiya¢ duyacaklari
yapilar kitaplarda yer alabilir.

Akademik dile yonelik hazirlanan boliimlerin sonlarina alana 6zgii sozciiklerin yer
aldig1 bir sozliikge eklenebilir. Ogreniciler ve dgreticiler bu sdzliikgeden derslerde
yararlanabilir.

Kitaplarda atif sistemi olarak genellikle APA’nin verildigi goriilmektedir, bahse
konu kitaplarda farkli atif sistemlerine yonelik 6rnekler de verilebilir.

DeepSeek’in (2025) de onerdigi gibi Akademik Tiirkge kitaplarinda hizli okuma
tekniklerine ve akademik ¢eviri 6rneklerine yer verilebilir.

Kitaplar interaktif etkinliklerle gelistirilebilir, dijital kitaplar hazirlanabilir, QR ile
hazirlanan dinleme ¢alismalarinin stirekli kullanilabilirligi saglanabilir.

. Tiirk akademik kiiltiiriine 6zgii 6zellikler kitaplarda yer alabilir. Ogrenicilere faydal:

olabilecek hocalarla goriisme ve soru sorma/cevap verme gibi konulara deginilebilir.

Calismanin sonucglarina gore yapay zeka araclarmi kullananlara asagida yer alan

Onerilerde bulunulabilir:
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1. Bir konuyla ilgili arastirma yapacaklarin yapay zeka araglarini karsilastirmali olarak
kullanmalar1 6nerilebilir.

2. Araclan yonlendirebilecek sorularla konuyla ilgili derinlemesine ve karsilastirmali
aragtirmalar yapilabilir.

3. Yapay zeka araglarinin kullanimina yonelik Tiirk¢e 6gretimi 6zelinde yapilacak yeni
caligmalar alan yazinina katki saglayabilir.
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