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Toplumlarda yabanci dil 6grenme ihtiyaci; diger toplumlarla ekonomik, siyasi, kiiltiirel,
sanatsal vb. bir¢ok sebeple etkilesim halinde olma sonucu her giin giderek artan bir ihtiyag
olmustur. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi de son yillarda gittikge 6nem kazanan bir
alandir. Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi siirecinde hedeflenen bildirisimsel dil
becerileri; dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Tiirkgenin yabancilara 6gretimi de
diger 6gretim alanlar1 gibi c¢esitli programlar, yontemler, teknikler ve materyaller ile
yiriitilmektedir. Tiim bunlarin belirlenmesinde ve yeniden diizenlenerek islevsel hale
getirilmesinde; izlenen yolun ¢iktilarinin degerlendirilmesi de etkilidir. Bu ¢alismada; dili
ve dil 6grenicisinde hedeflenen beceri ve kazanimlarin seviyesini somutlastiran bir beceri
olan yazma 6gretiminin daha dogru, islevsel, etkili gerceklestirilebilmesi i¢in kullanilan
yontemlerin ¢iktilarinin  degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler dogrultusunda;
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde hedeflenen beceri alanlari ve kazanimlarda
yasanan sorunlarin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu amaglar dogrultusunda Gazi
Universitesi TOMER, Baskent Universitesi BUTEM ve SDEM Yabancilara Tiirkge
Egitimi Kursu 6grencilerinden ¢aligma grubu olarak belirlenen 2019-2020 egitim dgretim

donemi 6grencilerinin yazili anlatim sinavlart incelenmistir. Ayrica belirtilen kurumlarin



Ogrencilere uyguladigi sinavlar ve bu sinavlarin degerlendirilmesi ic¢in kullanilan yazili
anlatim 6lgekleri de incelenmistir. Bu yoniiyle ¢alisma; bilimsel arastirma yontemlerinden
dokiiman (belge) incelemesi yoOntemiyle yiiriitilmiistir. Calisma  grubunun
incelenmesinden elde edilen veriler yorumlanarak; kurumlarin yazili anlatim 6lgeklerinin
ve testlerinin alan yazm ve Dil Ogretimi Avrupa Ortak Cergeve Metni’ne uygunlugu ve
ogrencilerin A1 ve A2 seviyesi i¢in yazma egitimi sonuglarina gore hedeflenen 6grenim
alanlarindan hangilerinde sorun yasadig tespit edilmeye calisilmistir. Belirlenen sorunlara

yonelik ¢oziim Onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dil Ogretimi, Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Yazma

Egitimi, Olgme ve Degerlendirme



ABSTRACT

Ilknur KARSI

For Those Learning Turkish as
a Foreign Language (Al — A2) Examining
Writing Problems
(Baskent University BUTEM,
Gazi University TOMER, SDEM Example)

Baskent University
Institute of Education Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education

Turkish Education Master’s Program

2021

The need to learn a foreign language in societies has become an increasing need every day
as a result of interacting with other societies for many economic, political, cultural and
artistic reasons. Turkish language teaching for foreigners is an area that has become
increasingly important in recent years. Declarative language skills aimed at teaching
Turkish to foreigners are listening, speaking, reading and writing. The teaching of Turkish
to foreigners is carried out by various programs, methods, techniques and materials, as well
as other teaching areas. It is also effective to evaluate the outputs of the monitored path in
determining all this and making it functional by rearranging it. In this study, the level of
language and language targeted at learners that embody a skill gains skill and the teaching
of writing which is more accurate, functional, and effective for the realization of the
methods used for evaluating outcomes according to these evaluations in teaching Turkish

as a foreign language aims to identify the problems and gains in targeted skill areas. For



these purposes, the written expression exams of the students of the 2019-2020 academic
year, who were determined as a working group of Gazi University TOMER, Baskent
University BUTEM and SDEM Turkish Language Education Course students, were
examined. In addition, the exams applied by the specified institutions to the students and
the written expression scales used to evaluate these exams were also examined. In this
aspect, the study was carried out by the method of document examination, which is one of
the scientific research methods. By interpreting the data obtained from the study group
Review; institutions and field tests of written expression scale type, and Language
Teaching and the relevance of the text in Al and A2 of the common European frame-level
writing for students learning according to the results of the training we tried to detect a
problem in one of the areas targeted. Solution proposals for the identified problems have

been presented.

Keywords: Language Teaching, Teaching Turkish as a Foreign Language, Writing

Education, Quantification and Consideration



ON SOz

Bireyde yazma becerisinin gelismesi; bilgiyi transfer etme, kendi diisiinceleri ile bilgiler
arasinda baglanti kurma, bu bilgi ve diislinceleri aktarma gibi durumlar i¢in oldukga
onemlidir. Ikinci dil &greniminde Ozellikle temel seviyede yazma becerisinin
kazandirilmasi da bu durumlar géz oniinde bulunduruldugunda biiylik 6neme sahiptir.
Ikinci dil 6greniminde yazma becerisinin 6nemli olmasinin bir diger sebebi ise; dgretim
siirecinde izlenen programin, yol ve yontemlerin, materyallerin etkililiginin goriilebilecegi
ve yorumlanabilecegi en belirgin ¢iktilarin dil 6grenenlerin olusturdugu yazili metinlerden
elde edilmesidir. Bu durum g6z Oniinde bulunduruldugunda hem dil Ogrenenlerin
akademik basarilarini arttirmada yazma becerisinin gelistirilmesinin 6nemli oldugu hem de
dil 6gretimi siirecinin daha islevsel gelistirilmesi ve tekrar diizenlenmesi i¢in yazma
ciktilarinin 6nemli oldugu sOylenebilir. Buradan hareketle ¢alismada; calisma grubu
belirlenerek oncelikle temel seviyede dil 6grenenlerin yazma sorunlarinin tespit edilmesi
amaglanmistir. Bunun yaninda yazma sinavlarinin ve yazma 6l¢eklerinin degerlendirilmesi
ile kullanilan smav ve 6l¢eklerin Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni baglaminda
hedeflenen kazanimlari 6lgme ve degerlendirmeye elverisli olup olmadig1 sorusuna da

cevap aranmistir.

Calismanin birinci boliimiinde; arastirma problemi, problem durumu, arastirmanin amaci,
onemi, smirhiliklar1 varsayimlari ifade edilmistir. ikinci béliimde; dil ve dil 6gretimi,
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde temel
beceriler, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme, Tiirkgenin
yabanct dil olarak Ogretiminde yontem ve teknikler, Tiirkcenin yabanci dil olarak
Ogretiminde materyal gelistirme basliklart ile ¢alisma i¢in kavramsal cerceve
olusturulmustur. Caligmanin tigiincii boliimiinde; ¢alismanin yontemi, ¢alisma grubui, veri
toplama teknikleri ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir. Calismanin dordiincii
boliimiinde; “Kurumlarin Yazili Anlatim Olgeklerinden Elde Edilen Bulgular”,
“Kurumlarin Ogrencilere Uyguladifi Yazma Sinavlarindan Elde Edilen Bulgular” ve
“Ogrencilerin Yazma Smavlarindan Elde edilen Bulgular” basliklari altinda ¢alismanin
bulgularina yer verilmistir. Son olarak besinci boliimde arastirmanin sonucu ifade

edilmistir.

Vi
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I.BOLUM
GIRIS

Bu boliimde; “arastirma problemi”, "arastirmanin amaci”, "arastirmanin oénemi”,

nn

"arastirmanin sinirhiliklart”, "varsayimlar" ve "tanimlar" basliklarina yer verilmistir.

1.1. Arastirma Problemi
Bu boéliimde arastirmanin; "problem durumu”, "problem ciimlesi” ve “alt problemler"

basliklandirilarak agiklanmuistir.
1.1.1. Problem durumu

“Yabanci dil 6gretimi tarihsel siire¢ igerisinde insanligin sosyal, siyasal, egitimsel,
kiiltiirel vb. ugraslarinin bileskesinde bulunan en koklii ugraslar igeresinde yer almistir.
Insanoglunun kullandig1 diller iletisimi saglamak icin cesitli kurallar ve sistemler dahilinde
teskilatlanmistir. Bu teskilatlanma yeryiiziinde giderek biiyiiyen insan niifusunu ve gittikce
farklilagan, farkli dilleri konusan topluluklar1 birbirinden ayirmis ve diger topluluklarin
dilini 6grenme ugrast i¢in gerekli zemini olusmustur. Bu kapsamda diger insan topluluklari
ile iletisime ge¢me, sosyo-kiiltiirel etkilesimlerde bulunma amaciyla yabanci dil bilme ve
O0grenme giinlimiizde oldukc¢a onemlidir.” (Simsek, 2016). Dil Ogretiminde Olgcme ve
degerlendirme; hedef dilin kazanimlarinin G6grenende ne derece  gelistigini
somutlastirmanin ve fark etmenin yaninda 6gretimde kullanilan yontem ve tekniklerin
etkililigi hakkinda da bilgi verir. “Yanlis ¢oziimlemeleri 6grencilerin dil 6§renim siirecinde
yaptiklar1 yaygin yanliglar1 sistematik bi¢imde tanimlayarak ogretmene, ders kitabi
yazarlarina yol gosterir. Bunun yaninda, 6grencilerin 6grendikleri dile iligkin varsayim ve
genellemelerinin  dogru olup olmadigi konusunda da onlara geribildirim saglar.”
(Cetinkaya, 2015). Hem dil 6grenende gergeklestirilmesi hedeflenen kazanimlarin ne
derece yerine getirildigini hem de 6gretim siirecini degerlendirme imkanimi buldugumuz
yazma becerisi 6lgme ve degerlendirme verilerinin incelenmesi ile Tiirk¢enin yabanc dil
olarak Ogretimi alaninda daha etkili oneriler gelistirilebilir. Olgme ve degerlendirme
sonuglarindan yola ¢ikarak gerceklestirilen hata ¢éziimlemesi i¢in Cetinkaya su ifadeleri

kullanmaktadir: “Alan yazin incelendiginde (Keshavarz, 1997; Bargezar, 2013) dilsel



ozellikleri acisindan yanliglarin temel olarak bes bicimde tanimlandigi goriilmektedir.

Bunlar;

1. Yazimsal yanliglar (Orthographic errors)

2. Sesbilimsel yanlislar (Phonological errors)

3. Sozliiksel-anlamsal yanlislar (Lexico-Semantic errors)
4. S6z dizimsel yanlislar (Syntactic errors)

5. Bi¢imbilimsel yanlislar (Morphological errors)” (akt. Cetinkaya, 2015).

Dogru 6l¢me ve degerlendirme sonuglari ile dil 6grenicisinin dil kullanma seviyesi
tespit edilecegi gibi; 0gretim siireci, program, yontem ve teknikler de degerlendirilip
gelistirilebilir. Corder (1974)’e gore “Her seyden Once hatalarin sayist Ogretim
materyalinin ve Ogretim tekniginin etkililigini gosterir.” Buradan hareketle; belirlenen
kurumlarin yazma egitimlerinin ¢iktilarinin ve bu ¢iktilarin degerlendirilme araglarinin
incelenmesi; hem siirecte dil 6grenenlerin yazma egitimi sorunlarinin tespit edilmesi hem
de degerlendirme aracglarinin islevselliginin yorumlanmasi i¢in bize veri saglayacaktir.

Calismada, asagida belirtilen problem ciimlesi ve alt problemlerden hareketle

Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde yazma sorunlart degerlendirilmeye ¢alisiimistir.

1.1.2. Problem ciimlesi

Calisma grubunun; Al ve A2 yazma becerisi sinavinda yaptiklari hatalar nelerdir,
belirlenen kurumlarin yazma egitimi degerlendirme 6lgekleri ve uygulanan yazma becerisi
smavlari ile Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde belirtilen dil 6gretim hedefleri

arasinda farklilik var midir?

1.1.3. Alt problemler

e (Calisma grubunun Al ve A2 diizeyi yazma becerisi sinavlarinda yaptiklar ad

durum eki hatalar1 nelerdir?

e Calisma grubunun Al ve A2 diizeyi yazma becerisi sinavlarinda yaptiklar tinlii

uyumu hatalar1 nelerdir?



e (alisma grubunun Al ve A2 diizeyi yazma becerisi sinavlarinda yaptiklari iinsiiz
uyumu hatalar1 nelerdir?

e Calisma grubunun Al ve A2 diizeyi yazma becerisi sinavlarinda yaptiklari biiyiik
ve kiiciik harf kullanimi hatalar1 nelerdir?

e (Calisma grubunun A1l ve A2 diizeyi yazma becerisi sinavlarinda yaptiklar1 zaman
eki hatalar1 nelerdir?

e (alisma grubunun Al ve A2 diizeyi yazma becerisi sinavlarinda yaptiklar1 yonerge
okuma ve yonergeye gore yazma hatalari nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi bilindigi iizere son yillarda gittikce 6nem
kazanan bir alandir. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi siirecinde hedeflenen dil
becerileri dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Bu ¢alismada; dili ve dil 6grenende
hedeflenen beceri ve kazanimlarin seviyesini somutlastiran bir beceri alani olan yazma
Ogretiminin daha dogru, islevsel, etkili gerceklestirilebilmesi i¢in kullanilan yontemlerin
¢iktilarinin degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler dogrultusunda; Tiirkgenin yabanci dil
olarak ogretiminde hedeflenen beceri alanlar1 ve kazanimlarda yasanan sorunlarin tespit
edilmesi amaglanmaktadir. Bu amaglar dogrultusunda Baskent Universitesi BUTEM, Gazi
Universitesi TOMER ve SDEM Yabancilara Tiirkge Egitimi Kursu 6grencilerinden
calisma grubu olarak belirlenen 2019-2020 egitim 6gretim donemi 6grencilerinin yazili
anlatim sinavlari incelenmistir.

Ayrica belirtilen kurumlarin 6grencilere uyguladigi smavlar ve bu sinavlarin
degerlendirilmesi icin kullanilan yazili anlatim &lgekleri de incelenmistir. Incelemeden
elde edilen veriler yorumlanarak 6grencilerin A1 ve A2 seviyesi i¢in hedeflenen 6grenim
alanlarindan hangilerinde sorun yasadigi tespit edilmeye calisilmistir. Bu sorunlarin
tespitinden hareketle 6gretim siirecinde izlenen yol ve yontemler, kullanilan materyaller,
hedeflenen kazanimlar ve bu kazanimlara ulasma siirecindeki hatalar da gbzden gegirilip
siirec tyilestirilebilir. Bu sayede Tiirkgenin yabancilara 6gretimi alaninda daha basarili
yollar izlenerek Ggretim daha kalici, daha etkili ve daha kolay hale getirilebilir. Tiim

bunlardan hareketle calismanin yabancilar i¢in Tiirkce 6gretimi alanina katki saglamasi



amaglanmstir.

1.3. Arastirmani Onemi

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi; egitim, mesleki sebepler, siyasi ve sosyal sebepler
gibi pek cok nedenle ¢esitli iilkelerden iilkemize gb¢ eden yabanci bireylerin sayisinin her
giin artmasi sebebiyle giiniimiizde oldukg¢a 6nemli ve gerekli bir alandir. Tiirk¢e 6gretimine
karst olusan bu gereksinim aragtirmacilari daha etkili ve dogru 6gretim yontemleri
gelistirmeye, mevcut 6gretim yol ve yontemlerinin eksikliklerini tespit etmeye ve bunlarin
giderilmesine kars1 ¢alismalar yapmaya yoneltmektedir.

Alanda yapilan c¢alismalarda cogunlukla, yabancilara Tiirkge Ogreten egitim
kurumlarinda ortaya ¢ikan ihtiyaglar ve yetersizlikler iizerinde yogunlasilmis, alanin
sorunlarina yonelik Onerilerde bulunulmustur. (Erdem, 2009). Tirk¢enin yabancilara
Ogretiminde uygulanabilir yeni yontem ve tekniklere yonelik deneysel ¢aligmalarin ve
Onerilerin oldugu calismalar da yapilmistir. Alanda, Tirkcenin yabancilara gretiminde
karsilagilan sorunlar ve Tiirkgenin yabancilara Ogretiminde yazma sinavlarinin
incelenmesiyle ilgili ¢aligmalar da mevcuttur.

Bu calismalardan biri Hatice Cigdem Yildirim’in tez calismasidir. Yildirim
calismasini; “Arastirmada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin Tiirkce dil
bilgisi ve ad durum ekleri ile ilgili gortislerini belirlemek igin introspektif odak grup
goriismesi  tabanli nitel bir yontem kullanilmistir.” (Yildirim, 2011) seklinde
aciklamaktadir. Calismada dil 6grenenlerin goriislerinden hareketle dil bilgisi ve ad durum
eklerinin kullanimiyla ilgili veriler elde edilerek yorumlanmistir. Diger bir ¢alisma ise;
Fatma Zeynep Emin Avci’nm “Temel Seviyede Segmeli Ders Olarak Tiirkce Ogrenen
Yabancilarin  Karsilastiklar1  Sorunlar Ve Coziim Onerileri: Tunus Ornegi” adl
calismasidir. Calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak 6gretmen ve
ogrenci gortisleri alinmistir. Formlarda 6grencilere sunulan konular ii¢ ana baslik etrafinda
toplanmis olup bu bagliklar; temel dil becerileri, dil ve kiiltiir farklilig1 ve dil bilgisidir.
Ayrica s6z konusu aragtirmada, Tiirkceyi segmeli dil olarak 6grenen Tunuslu 6grencilerin
ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda dil becerilerinden 6zellikle yazma ve
okumada, dil bilgisinde 6zellikle gecmis zaman farkliliklari, ciimle kurma, Tiirk¢enin
cekimli bir dil olmasi, iyelik ekleri, tamlamalar, telaffuz ve alfabe gibi konularda sorun
yasadiklar1 tespit edilmistir.

Tiirkge 6gretiminin beceri alanlarindan olan ve bireyin fikirlerini, isteklerini ve
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duygularin1 anlatma araglarindan biri olan yazma calismalari; siire¢ ve ¢iktilarla ilgili
somut veriler barindirir. Calismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenenlerin yazma
sorunlari; 6grencilerin yazma c¢aligmalar1 ve bu ¢alismalarin Tiirk¢e 6grendikleri kurumlar
tarafindan degerlendirilmesi noktasinda incelenmek istenmistir. Bu becerinin en islevsel
sekilde kazandirilmasi, hedeflenen kazanimlarin degerlendirilmesinin dogru sekilde
yapilabilmesini de beraberinde getirir. Calismada yalnizca Ogrenci test Ornekleri
degerlendirilmemistir. Bunun yaninda Ogrencilere uygulanan testlerin niteligi ve bu
testlerin degerlendirildigi dlgekler de degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerde Diller I¢in
Avrupa Ortak Bagvuru Metni dayanak alinmistir. Calisma; 6grenci degerlendirmesinin ii¢
ayrt bileseni olan Ogrenci yazma c¢alismalari, yazma smavlart ve degerlendirme
Olceklerinin incelenmesi ve yorumlamasi yoniiyle alandaki tek yonlii degerlendirme iceren
calismalardan ayrilmigtir. Calismanin; Ogrenci hatalarinin tespiti ve degerlendirilmesi
stirecinin  iyilestirilmesine fayda saglayabilecegi i¢in alana katkisinin olacagi

disiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirma;

- Ankara’da bulunan Baskent Universitesi BUTEM, Gazi Universitesi TOMER
ve SDEM Tiirkge Ogretim Kursu yazma dlgekleri,

- 2019-2020 6gretim y1l1 A1 ve A2 seviyesi 0grencilerinin yazma sinavlari,

- Yazma hatalarindan, ad durum ekleri, tinlii uyumu, iiniiz uyumu, biiyiik-kiigiik
harf kullanimi, zaman eklerinin kullanimi ve yOnergeye gore yazma ile
siurhidir.

Aragtirmada Ogrencilerin yas, cinsiyet, anadili ve dil 0grenme motivasyonu

degiskenlerinin bulgulara etkisine bakilmamastir.
1.5. Varsayimlar
Arastirmanin varsayimlari;

- Calisma grubunu olusturan 6grenciler sosyo-ekonomik agidan birbirine denktir.

- Yazma smavi degerlendirme araglar ilgili diizeyi kapsamaktadir.



1.6. Tanmumlar

Acikhk: “Anlama kolaylikla ulagabilme niteligi. Gelistirilecek temel yarginin ve onu
gelistirecek yan diisiincelerin, okurun zihninde soru isareti olusturmayacak ya da oldugunu
varsaydigimiz tereddiitleri giderebilecek sekilde net olarak ortaya koyulmasi, soyut

olmaktan ¢ikarilmasi.” (Kuzu, 2008)

Biitiinliik: “Dil, kendisini olusturan (fonetik, morfolojik, sentaks, so6z varlig1 vb. gibi)
bilesenler sayesinde iletilerin dogru bir sekilde olusturulmasini ve aktarilmasini saglar. Dil
kurallariin yerinde ve dogru olarak kullanimi iletilerin anlamliligin1 saglayacaktir. Bir
biitiinliik arz eden durumlarda tek tek alinan ozellikler bir sey ifade etmez. Dilde de bu
boyledir. Kurallar bir biitiinliik arz ederek uygulanmadig: taktirde, iletiler eksik kalir ve

iletigsim aksar.” (Yalgin, Sengtil, 2007)

Plan: “Yazili anlatimda plan, herhangi bir konuda siralanacak fikirlerin, olaylarin ve

duygularin mantikl olarak diizenlenmesidir.” (Kantemir 1991: 153).



I1. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde; calisma i¢in yapilan incelemelere ve bulgularin yorumlanmasina
kaynaklik etmesi amaciyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi alaninda yapilan
caligmalar incelenmistir. Arastirma konusuyla ilgili gerekli kavramlar; “Dil ve dil
ogretimi”, “Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretimi”, “Tiirkcenin yabanci dil olarak
Ogretiminde temel beceriler”, “Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Slgme ve
degerlendirme”, “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yontem ve Teknikler”,
“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Materyal Gelistirme” basliklar1 altinda

aciklanarak kavramsal ¢erceve ¢izilmistir.

2.1. Dil ve Dil Ogretimi

Dilin; arastirmacilar tarafindan farkli boyutlariyla, farki ifade sekilleriyle
olusturulmus bir¢cok tanimi mevcuttur. Giizel’e gore (2014); “Dil, her seyden 6nce suur
1sidir ve eger dil yasiyorsa millet dagilmamaistir, kaybolmamistir. Ciinkii dil fertlerin azmi,
giicli, milli suuru, milli hafizasidir.”

Dil; insan ihtiyaglarina, diisiince degisimlerine, yasamdaki farklilagmalara baglh
olarak siirekli bir degisim, gelisim ve farklilasma icindedir. “Insan tiiriinde iletisim kurma
istegi ¢ok giigliidiir ve dil, bu iletisim i¢in Onemli bir ara¢ sunar. Dilin, kisinin igsel
diisiincelerinin olusmasina yardimer olmak iizere evrimlestigi siiphe gotiirmez. Dil, uzun
vadeli planlama ve soyut diistinme gibi bir dizi 6nemli zihinsel islemleri miimkiin kilarak,
sembolik temsilleri basitlestirir.” (Peterson, 2009) Giil ve Soysal’a gore; “Sosyal bir varlik
olan insan stirekli toplumla i¢ igedir. Dil, insanin diinyadaki yerini ve degerini belirleyen,
insan1 insan yapan niteliklerin basinda gelir. Onun duygularini, diisiincelerini, isteklerini
biitiin incelikleriyle a¢iga vurmasina, yagamini devam ettirebilmesine olanak saglar.” (Gtil
ve Soysal, 2009). “Dil, dolayisiyla ana dili herhangi birisinin ge¢misinden gelecegine
gecen anlamdir. Gegmisin gergekleriyle canli bir baga sahip anlamin simdi igerisinde

yeniden iretilmesidir. Diizenli bir bellek, ge¢misteki birinden simdi igerisindeki birisine,



bildirilen anlam olarak diisiiniilen dilin bir armaganidir.” (Whitehead,1994).

Ayrica bakildiginda Akdogan (2002)’a gore; “Bir toplulugu millet yapan, onu diger
milletlerden farkli kilan hayat tezahiirlerinin biitiinii olan kiiltiir; en basta dil unsurunu
icinde barindirir.” Buna ek olarak Akdogan (2002)’a gore kiiltiir unsurlari; “dil, 6rf ve
adetler, diinya goriisii ( ahlak, vatan, devlet, ordu, hukuk, iktisat, ferdi davraniglar), din,
sanat ve tarih” olarak siralanmistir. Bu durum iki ayr1 boyutuyla degerlendirildiginde; ilk
olarak anadil 6gretiminde dilin milli kiiltiirii anlama, yasama, devam ettirme hususlarindaki
Onemi biiyiiktiir. Diger boyutu ise; yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda dil 6grenicilerine
kiiltiir aktarimi yaparken tek kopriiniin 6grenilen dil olmasidir. Yabancilara Tiirkce
Ogretimi sirasinda dil 6grenicileri; Tiirkce ile Tiirk kiiltiiri hakkinda bilgi sahibi olurlar.
Boylece kiiltiir, dil 6grenicilerine aktarilmis olur.

Kisaca dilin etimolojisine baktigimizda ise Eren’e gore (1999) “Dil; ti- (de-)
kokiinden gelmektedir. Eski Tiirk¢eden baslayarak Orta Tiirk¢ede ve Eski Kipgakgada da
“til” bi¢imiyle kullanildig1 goriilmektedir.” Buradan hareketle etimolojik olarak belirgin
degisiklige ugramadig yorumu yapilabilir.

Dil 6gretiminde tarihten giiniimiize cesitli yaklasim ve yontemler uygulanmistir.
Bunlar alanyazinda genellikle davranis¢i yaklasimlar, bilissel yaklasimlar ve yapilandirici
yaklagimlar seklinde tasnif edilmistir.

Krashen (2009) dil edinme teorisinde dil edinimi ile ilgili 5 kuram1 su sekilde ifade
etmektedir:

1. Edinim 6grenmesi (Acquisition Learning)

2. Monitor (Monitor)

3. Dogal Diizen (Natural Order)

4. Girdi (Input)

5. Etkin Filtre (AffectiveFilter)

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (MEB, 2009)’ne gére; “Dil 6grenmeyi de
icine alan dil kullanimi, hem genel anlamda yetenekler hem de 6zel olarak iletisimsel dil
yetenekleri gelistiren bireyler ve sosyal aktorler olarak sahislar tarafindan gergeklestirilen
eylemleri kapsar. Insanlar, gorevleri yerine getirmek icin en uygun goriinen stratejileri
harekete gecirerek, spesifik alanlardaki temalarla ilgili metin iiretme ve/veya almaya
yonelik dil siireglerini iceren dil etkinliklerine katilmak icin ¢esitli baglamlarda ve sartlarda
ve c¢esitli smirlamalar altinda ellerindeki yeteneklere bagvururlar. Katilimcilarin bu

eylemleri yonetmeleri sonucunda yetenekleri ya pekistirilmis olur ya da degisiklige ugrar.”
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Bireyde dil gelisimi ve dil 6grenimiyle ilgili de c¢esitli kuramlar ve yaklasimlar
mevcuttur. Bu kuramlar birbirinde farkli hatta bazen birbirinin zitt1 goriislerle dil gelisimini
ve dil ogretimini agiklamistir. Yildiz’a gore (2013) dil gelisimiyle ilgili kuramlardan
bazilari; davranigsal kuram, bilissel kuram, dilbilimsel (psikolenguistik) kuram,
sosyolengiiistik kuram, etkilesimci kuramdir.

Davranigsal kuram; dilin taklit yoluyla 6grenilecegini, bu durumun aile ve yakin
cevre tarafindan pekistirilecegini savunur.

Biligsel kurama gore birey, bilissel gelisimi siiresince ¢evresindekilerle beraber dili
ve dilin ayrintilarini da algilamaya baslar ve dil gelisimi bu sekilde devam eder.

Dilbilimsel (psikolenguistik) kuram dil yetilerinin dogustan var oldugunu savunur.
Bu yetiler 6grenme ile degil, biliylimeyle gelisir ve dil kullanimi; bireyin ¢evresinde
kullanilan dili algilayip bunu kullanabilmesiyle ger¢eklesir.

Sosyolenguistik kuram davraniggr kuramla benzerlik gosterir ve dilin bireyin
sosyallesme ihtiyaciyla 6grenildigini savunur.

Etkilesimsel kuram ise davranigsal, bilissel ve dilbilimsel yaklasimlarin bir sentezi
olarak bireyin dil yetileriyle dogdugunu ve bu donanimin ¢evreyle desteklenmesi sonucu
dil 6greniminin gergeklestigini savunmaktadir.

“Tirkiye’de 0Ogrencilerin  kendilerini  bilissel, sosyal ve duygusal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurabilmeleri, farkli seviyelerde bulunan dil becerilerini
gelistirebilmeleri, ana dillerini dogru ve dilin inceliklerine sahip, giivenli olarak
kullanabilmeleri ile miimkiindiir. Bu da ancak Tiirkce Ogretimi ile saglanmaktadir.”
(Ozatalay, 2007).

“Insanin gevresiyle kurdugu bag giiglendirmek, diisiince ve ifade giiciinii artirmak,
cagdaslagsmasinin Oniinli agmak amaciyla ana dili egitimi dnemlidir. Dil egitimi, i¢inde
farkli dinamikleri de barindirir. Insanin diisiincesini, bagli oldugu toplumun kiiltiiriinii
benimsemesini ve yasam becerilerini etkiler.” (Kurudayioglu ve Cetin 2015).

Barin (2004) anadil ve ikinci dil tanimlarini su sekilde yapmaktadir: “Ana dilde kisi
ait oldugu toplumun bir pargasidir. Bir ¢ocuk dogdugu ve biiylimeye basladigi cevrede
konusulan dili edinir. Bu dile, ‘ana dil” denir. Ana dili, genellikle anne, baba ve yakin aile
cevresinden O0grenilir. Daha sonralari ise iliski kurulan kisi ve ¢evredekilerden dgrenilenler
ile gelistirilmeye baslanir. Insanlar, toplumlar ve milletler arasinda kisisel, kurumlar arasi
ve devletler seviyesinde cesitli iligkiler bulunmaktadir. Bilim, siyaset, askerlik, egitim,
turizm, kiiltiir, sanat, ticaret ve iletisim alanlarindaki bu iliskilerin saglikli olarak

yiritiilebilmesi i¢in ana dilden baska milletler arasi ortak olan dillerin &grenilmesi
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gerekmektedir. Bir yabanci dil 6grenmek yeni bir insan olmaktir.” (Barin, 2004)

2.2. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, diger milletlerle iletisim ve etkilesim halinde
oldukg¢a var olmustur. Giliniimiizde ise bu iletisim ve etkilesimin hizla artmasi sebebiyle her
giin degiserek ve geliserek devam etmektedir. “Dil 6gretimi, ilkel toplumlarin milletleserek
sistemli birer devlet olmasi ve bu duruma bagli olarak devletlerarasi tiirlii iligkilerin
gelismesi silirecinden itibaren ortaya ¢ikan bir ¢alisma alani olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
Yabanci dil 8gretiminin tarihiyle ilgili yapilan arastirmalarla MO 2225°te Akadlarin Siimer
iilkesini ele gecirdikten sonra kendilerinden daha iistiin bir medeniyet dairesinde olan
Stimerlerin dilini 68rendigi, boylece insanlik tarihinde ilk kez yabanci dil 6gretiminin
baslamis oldugu tespit edilmistir.” (Hengirmen, 1996: 24).

Arslan, 2012; Aykag, 2015; Bayraktar, 2003; Biger, 2012; Durmus ve Okur, 2013; Giizel,
2017; Hengirmen, 2006; Polat, 2003; ’a gore Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi i¢in tarihsel
tasnif yapilmistir;

Koktiirk Oncesinde ve Koktirk Dénemi’nde Yabancilara Tiirkge Ogretimi: Bu
donemde ¢ogunlukla Cinlilerle iligkiler mevcuttur. Bu donemle ilgili temel kaynaklardan
biri olan Orhun Yazitlarinda Tiirkgenin diger milletler tarafindan 6grenildigine dair bilgiler
mevcuttur. Orhun Yazitlarinin bir yoniiniin Cince olmasi bu bilgiyi dogrular niteliktedir
Uygur Déneminde Yabancilara Tiirkge Ogretimi: Bu dénemde benimsenen Maniheizmi
anlama ve bu dini yayma diisiinceleri, donemde Tiirkgenin de 6gretilmesi konusunda etkili
olmustur.

Karahanli Déneminde Yabancilara Tiirkge Ogretimi: Bu donemde Yusuf Has Hacib
tarafindan yazilan Kutadgu Bilig 6nemli bir yer tutar. Bunun yani sira Tiirkgenin diinya dili
olmasi gerektigini savunan Kasgarli Mahmut’un Araplara Tiirkgeyi 6gretmek amaciyla
yazdig1 Divanii Liigati’t Tiirk adli eser yabancilara Tiirkge 6gretmek amaciyla yazilan ilk
yazili eserdir. Donem icinde yer alan bu iki eser Tiirkce ve Tiirkgenin Ogretimi igin
oldukca 6nemli ve kiymetlidir.

Kipcak Donemi’nde Yabancilara Tiirkge Ogretimi: Bu donemde Memliik
Devleti’nde yonetimin ve ordunun Tiirklerden olusmasi Tiirk¢e 6gretimine biiyiik ilerleme
saglamistir. Araplarin Tirk ordusunda asker olarak gorev almaya baslamalariyla da
yabancilarin Tiirk¢e 6grenmeleri hizlanmistir. Bu donemde Tiirkgeye olan yogun ilgiden

dolay1 yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla bircok eser de kaleme alinmistir. (Biger,
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2012).

Selguklu Déneminde Yabancilara Tiirkce Ogretimi: Karamanoglu Mehmet Bey’in
“Bugiinden sonra, divanda, dergahta, bargahta, mecliste, meydanda Tiirk¢eden baska dil
konusulmaya!” buyrugu aslinda bu dénemi az da olsa 6zetlemektedir. Ciinkii Selguklu
Donemi’nde bilim dili olarak Arapga, resmi ve edebi dil olarak da Fars¢a kullaniliyordu.
Tiirkge ise genel olarak sadece anlagmak amaciyla iletisim dili olarak kullaniliyordu. Tiirk
dili i¢in olumsuz gibi goriinen bu durumun aslinda olumlu taraflar1 oldugu da sdylenebilir.
Ciinkii Selguklu devleti gelisip bliyiidiikce devletin himayesine giren, ticari iligkiler kuran
ve siyasi iligkiler kuran millet sayis1 da artmistir. Dolayisiyla bu insanlar Tiirkceyi de
ogrenmislerdir. Bu donemin Tiirk dili i¢in eksikligi ise Tiirkge yazilan eserlerin
stirliligidir

Cagatay Dénemi’nde Yabancilara Tiirkge Ogretimi: Timur déneminde gdsterilen
milli suur ve Tiirk¢enin edebi bir dil olmast icin gosterilen gayretler sonucunda Tiirk
dilinde ve Tiirk edebiyatinda gozle goriiliir bir canlanma olmus boylece Tiirk dili miistakil
bir dil olarak tekrar belirmistir. “Bu donemde ana dil 6gretimi konusunda bir¢cok eser
kaleme alinmistir. Tiirk¢enin iistiin bir dil oldugunu kanitlamak i¢in Ali Sir Nevai’nin
yazdig1 Muhakemetii’l-Liigateyn de bu donemde yazilmistir.” (Biger, 2012).

Osmanli Dénemi’nde Yabancilara Tiirkge Ogretimi: Bu dénemde yabancilara
Tiirkge Ogretiminin ana dayanadi devsirme sistemidir. Osmanli Devleti doneminde
Yenigeri Ocagina alman gayrimiislim g¢ocuklarin, savaslarda esir alinanlarin, devletin
cesitli kademelerinde calistirilmak tizere ailelerinden alinan devsirmelerin ve kendiliginde
Miisliiman olanlarin Tiirk¢e 6grenmesi i¢in bazi ¢alismalar yapilmistir. Osmanli Devletinin
lic kitaya yayillmis olmasinin da Tiirk diline olan ilgiyi arttirmistir. Boylece Osmanh
Devleti ile siyasi ve ticari iliskiler kuran diger devletlerde Tiirk¢eyi 6grenenlerin sayisi
artmistir. Bu donemde bircok Avrupa devleti, ticari ve siyasi iliskilerini saglamlagtirmak
icin terciimanlar yetistirmek amaciyla konusma kilavuzlar1 hazirlatmistir. Ayrica
elgiliklerde calistirmak {izere yetistirdikleri personellere yonelik Tiirk¢e 6gretimi kitaplar
yazdirmiglardir. Sonraki yillarda bazi iilkelerde dil okullar1 ve iiniversiteler biinyesinde
kurulan kiirstiler araciliiyla Tiirk¢e 6gretimi yapilmistir. (Biger, 2012).

Cumhuriyet Donemi’nde Yabancilara Tiirkce Ogretimi: Tiirk Dili Tetkik
Cemiyetinin kurulmasi ile hem Tiirk diline daha ¢ok 6nem verilmis hem de Tiirk¢enin
Ogretimi iizerinde daha ciddi bir sekilde durulmustur. Cumhuriyet doneminde yabancilara
Tiirkce 6gretimindeki 6nemli ve ciddi ¢alismalara bazi {iniversiteler onciiliik etmislerdir.

Sonraki yillarda {iniversitelerin biinyesinde bulunan dil egitim merkezleri (TOMER,
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DILMER, DEDAM, FUSEM, HUDIL vb.), Tiirk Dil Kurumu, Tiirk Isbirligi ve Kalkinma
Idaresi Baskanlhigi (TIKA) ve Yunus Emre Vakfi’nin yabancilara Tiirkce 6gretimi alaninda
cok Onemli ¢alismalar yaptig1 goriilmektedir. Son zamanlarda yapilan bu caligmalarin
zenginligi ve verimliligi yabancilara Tiirkge 06gretimi alaninda yazilan eserlere de
yansimaktadir. (Biger, 2012), Tiirklerin tarihi siirecte ¢cok farkli cografyalarda yasadiginm
ve cok farkli milletlerle irtibata gectigini gdrmekteyiz. Iste bu siirecte gerek Tiirkcenin
istiin bir dil oldugunu anlatmak gerekse irtibata gectikleri ve beraber yasadiklari
yabancilara Tiirkgeyi Ogretmek amaciyla farkli zamanlarda farkli eserler yazilmistir.
(Arslan, 2012; Aykag, 2015; Bayraktar, 2003; Biger, 2012; Durmus ve Okur, 2013; Giizel,
2017; Hengirmen, 2006; Polat, 2003)

“Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi isini modern anlamda yapan ilk 6nemli kurum ise
Ankara Universitesinde kurulan TOMER dil 6gretim merkezidir. Daha sonra kurulan Ege
TOMER, Gazi TOMER ve Bolu izzet Baysal TOMER gibi kuruluslarla yayginlasmaya
baslayan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi isi birtakim 6zel dershanelerde de yiiriitiilmektedir.”
(Barin, 2004).

Toplumlarda yabanci dil 6grenme ihtiyact; diger toplumlarla bir¢ok sebeple
etkilesim halinde olma sonucu her giin giderek artan bir ihtiya¢ olmustur. Bu ihtiyacin tiim
toplumlarda goriilmesi tizerine dil 6greniminin standart hale getirilmesi, farkliliklarin ve
eksikliklerin giderilmeye calisilmasi amaciyla Avrupa Konseyi’ne baglh iilkeler dil
Ogrenimi i¢in bir cer¢eve olusturmak istemistir. Bu cergeve; Tiirkgenin yabancilara
ogretiminde de egitim programlari, materyal gelistirme, 6l¢cme, degerlendirme konularinda
alana biiyiik 6l¢iide dayanak olusturmaktadir.

Calismaya dayanak olmasi amaglanan ve genel olarak Tiirk¢enin yabancilara
ogretiminde standart saglamak amaci ile bagvurulan Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nde konseyin dil politikasi, hazirlanan ¢er¢eve metnin hedefleri ve amaglar1 farkli
boliimlerde su ifadelerle yer almaktadir:

“I1. Uye iilkelerde dil grenim ve dgretimini, daha fazla hareketliligi ve daha etkili
uluslararas: bildirisimi saglamak amaciyla gelistirmek ve bununla kimlik ve kiiltiirel
cesitlilige saygiyi, bilgiye daha kolay erisimini, daha yogun bireysel etkilesimi, daha
gelismis 1s iliskilerini ve karsilikli anlayis1 artirmak gerekir.

2. Bu amaglar dogrultusunda dil 6greniminin, anaokulundan yetiskin egitimine
kadar, egitim sisteminin tiim alanlarinda tesvik edilen ve desteklenen yasam boyu bir gérev
olmas: gerekir.

3. Bundan dolay: tiim alanlari kapsayan dil 6grenimi icin bir Ortak Oneriler
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Cergevesi’nin olusturulmasi son derece 6nemlidir:

» Farkli ilkelerdeki egitim kurumlart arasinda igbirligini artirmak ve
kolaylastirmak,

* Dilsel niteliklerin karsilikli taninmasi i¢in saglam bir zemin olusturmak

* Dil Ogrenenleri, 6gretmenleri, ders kitabi yazarlarini, sinav sunucularinin ve
egitim yoneticilerinin ¢aligsmalarini, bu gergeve icinde esgiidimlii olarak siirdiirmelerini
desteklemek. Kisisel ¢okdillilik, ¢okkiiltiirliiliik baglaminda degerlendirilmelidir.” (MEB,
2013) “Dil, sadece kiiltiiriin 6nemli bir parcasi degil, kiiltiirel olgu ve iirlinlere ulasmanin
da yoludur. Yukarida belirtilenlerin ¢ogu ayni zamanda kiiltiirlerin genel alanlar1 i¢in de
gecerlidir. Kisinin tanistig1 ¢esitli kiiltiirler (ulusal, yoresel, sosyal) onun kiiltiirel yeterligi
cergevesinde ayr1 pargalar olusturmaz. Daha zenginlesmis ve biitliinlesmis cokkiiltiirlii bir
yeterlik olusurken birbirleriyle karsilastirilir ve etkilesim i¢indedir. Cokdillilik yeterligi
bilesenlerinden birini olusturur ve bu bilesen de baska bilesenlerle etkilesim i¢indedir.”
(MEB, 2013)

“Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni, Avrupa iilkelerinde dil 6gretim
programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki ¢alismalari
yonlendirmek i¢in ortak bir ¢erceve sunmay1 amaglamaktadir. Yabanci dil 6grenenlerin, bu
dili iletisim kurmada kullanabilmek i¢in neleri bilmeleri ve bu dilde etkinlik kazanmak i¢in
hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsamli bir sekilde agiklamaktadir.
Bu agiklamalar ayn1 zamanda dillerin kurulmus oldugu kiiltiir baglamini1 da kapsamaktadir.
Basvuru metni ayni zamanda yabanci dil 68renenlerin gercgeklestirecegi ilerlemenin,
O0grenmenin her agsamasinda ve yasam boyu 6grenme temeliyle dlgiilebilmesini saglayan dil
yeterlilik diizeylerini de tanimlamaktadir.” (MEB, 2013)

“Bagvuru metni, hedef, igerik ve yontemlerin kesin tanimlar1 i¢in ortak bir temel
ortaya koyarak dersler, ders kapsami ve ozelliklerin seffafligin1 saglayacak, bu sayede
modern diller alaninda uluslararas1 diizeyde esglidiimii artiracaktir. Dil yeterliligini
tanimlamada kullanilacak bu nesnel oOlciitler, farkli 6grenim baglamlarinda kazanilan
ozelliklerin karsilikli olarak taninmasini kolaylastiracak ve bu sayede Avrupa’daki
hareketlilige de yardimer olacaktir.” (MEB, 2013)

“Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (Common European Framework of
Reference for Languages, CEFR) yayimlandigi 2001 yilindan bu yana, dil 6grenimini
onemli derecede etkileyen bir eserdir. Dil Ogrenenlere, yabanci dil dersleri ve dil
smavlarina yonelik bir zemin hazirlar. Her bir baglama uyarlanabilir sekilde kaleme

alinmistir, kuralc1 degildir.” (MEB, 2013).
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“Avrupa Konseyi'ne bagh iilkelerin dil O6gretimini belirli bir ¢erceveye
oturtabilmek, farkliliklar1 ortadan kaldirabilmek ve kendi anadillerini yabancilara
Ogretebilmek acgisindan 1971°den beri siirdiiregeldigi ¢alismalarin neticesinde 2001 yilinda
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni (ADOOCM) yayimlamistir.”
(Korkmaz,2016)

“Avrupa Konseyi’nin dil politikasinin amaci, egitim politikasina paralel olarak dil

ve kiiltiir birligi saglamak degil, dil ve kiiltiir ¢esitliligini artirmaktir. Bu alandaki énemli
calisma materyallerinden birisi de Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni’dir”
(Uysal, 2009).
“Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Bagvuru Metni (The Common European
Framework of Reference for Languages), Avrupa egitim sistemindeki 6gretim programlari,
ders kitaplari, sinavlari, 6gretim yontem ve teknikleri ile 6gretim stratejilerini kapsayan ve
rehber niteligi tastyan ortak bir calismadir” (Kose, 2005). “ADOOCM’nin, Avrupa’da
uygulanan diger egitim sistemlerindeki farkliliklar1 ortadan kaldirarak dil Ogrenen
bireylerin gergek ihtiyaglarini karsilayici nitelikte ortak bir zemin hazirlamay1 hedefledigi
diisiiniilmektedir. ADOOCM genel bir cerceve cizerek smirlarin  kapsaminin
doldurulmasini 6grenci ihtiyaclarina, kurs diizenleyicilerine ve sartlarin olgunlagmasina
birakir.” (Glizel ve Barin, 2013).

“Avrupa iilkelerinde hedef dillere yonelik Ogretim programlarinin, program
yonergelerinin, sinav ve ders kitaplarinin vb. hazirlanmasi i¢in temel olusturan ve dil
ogrenenlerin basarili olabilmeleri i¢in hangi bilgi ve yeterliklerini gelistirmeleri gerektigini
kapsamli olarak betimleyen Avrupa Ortak Oneriler Cerceve metni; bu 6zelikleri
bakimindan dil 6gretiminde ve 6greniminde standartlar1 yakalamak agisindan son derece
onemlidir” (MEB, 2013, s. 11). Avrupa Konseyi iilkeleri de yabancilara ana dillerini
Ogretmek amaciyla dil 6gretim sistemlerini ¢er¢eve metin ile diizenlemektedirler.

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin amaglar1 Demirel, 2003’e gore sdyle

siralanabilir;

“l. Farkhi dilleri olan Avrupalilar arasinda yapilacak etkinlikleri ve iletisimi
kolaylastirmak,

2. Dilsel ve kiiltiirel g¢esitliligi gelistirerek, dil ve kiiltiir bilincini artirarak, ¢ok dillilik ve
kiiltiirliilik adina daha demokratik vatandaslar yetigtirmek,

3. Avrupalilar arasindaki igbirligini artirmak, onyargilari ve ayrimciligt agmak,

4. Dillerin 6grenilmesi ve Ogretilmesi alaninda ulusal egitim politikalar gelistirerek
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kiiresellesmeyi her alanda (ticaret, savunma...) basari ile tamamlayabilmek, belirli dilleri
O6grenmenin 6tesine gegerek ¢ok dilliligi tesvik etmek,

5. Dil 6gretim planlarinda yani hedef, icerik, yontem-tekniklerde birliktelik saglamak;
Avrupa’daki egitim sistemlerindeki farkliliklardan dogan ve dil Ogretimiyle ilgilenen
insanlar arasindaki iletisim engellerini agmak,

6. Ders kitab1 yazarlarina, 6gretmenlere, 6gretmen yetistiricilerine ve 6lgme-degerlendirme
uzmanlarina rehberlik etmek,

7. Ogrencilerin kendilerine daha fazla giivenmelerini saglamak, yabanci dil 6greniminin
okul disinda gercek yasamlarinda da 6nemli oldugunu gostermek, neyi nasil 6grenecegini
kapsamli bir sekilde gostermek ve ozetle 6grencilerin sorumluluk almalarini saglamak”

(Demirel, 2003).

2.3. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Temel Beceriler

Dil 6gretiminde temel beceriler olarak adlandirilan dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerileri, dil 6grenme ve kullanma seviyesine gore geliserek iletisimin temelini
olusturur. “Bir kisinin, bir dili Ogrenip 6grenmedigi o dili konusup yazabildigi ve
karsisindakini anlayip cevap verebildigi oranla 6l¢iilebilmektedir. Hedef kitlenin amacina
uygun, belirli bir plan ve programa gore Ogretim yapilacak bir ortam goz Oniine
alindiginda, Tirk¢eyi Ogrenen Kkisilerin her konuda dinledigini ve okudugunu
anlayabilecek, kendi diisiincelerini yazili ve sozlii olarak ifade edebilecek hale gelmelerini
saglamak, dil O6gretim metodunun temel prensibi olmalidir.” (Kara, 2011). “Bir dili
O0grenmis olmak o dille konusabilmek, yazabilmek, okuyabilmek, okudugunu anlayabilmek
ve dinleme ile ilgili etkinlikleri yerine getirebilmekle miimkiindiir. Bu nedenle dil 6gretimi
gerceklestirilirken konusma, dinleme, okuma ve yazma gibi 6grenme alanlarinin
gelistirilmesine calisilir.” (Temizkan 2009). Anadil egitiminde oldugu gibi yabanci dil
egitiminde de dort temel dil becerisi olarak kabul ettigimiz okuma, dinleme, yazma,
konusma becerilerinin ve dilbilgisi kullaniminin dil 6grenicisine kazandirilmasi dnemlidir.

DIOBM’ye gore dil dgrenicileri ve kullanicilar; kazanimlar, dili 6grenme ve
kullanma becerisi gibi Olgiitlerle belli diizeylere ayrilarak tasnif edilmistir. Bunlar; Temel
Diizey Kullanict (A1 ve A2), Ara diizey kullanic1 ( B1 ve B2) ve Ileri Diizey Kullanici
(Cl)y’dir.

Ayrica DIOBM’de temel dil becerileri; Bildirisim (iletisim) odakli olarak ele almmustir.

Bildirisimsel etkinlikler; algisal (dinleme — okuma) ve iretken (konusma — yazma)
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etkinlikler olarak ifade edilmistir. Algisal etkinlikler i¢in anlama, iiretken etkinlikler i¢in
anlatma terimleri alan yazinda yaygin olarak goriilen karsiliklardir.

Cergeve metinde bildirisimsel etkinlikler i¢in belirlenen konulara yer verilmistir.
Bu konular; temel dil becerileri kazandirilirken izlenecek yol ve yontemleri olusturmada ve
Ogretim programi, ders icerikleri ve materyaller hazirlanirken dikkate alinir. Konular kendi
iclerinde alt konular1 da barindirirlar. Genel bagliklar halinde:

“I. Kisi hakkinda bilgiler
. Ev ve cevre
. Glinliik yagsam
. Bog zaman, eglence
. Gezi
. Bireyler arasi iligkiler
. Saglik ve viicut bakimi

. Egitim

O 00 9 O O B~ W N

. Aligveris

10. Yiyecek ve i¢ecekler

11. Kamu hizmetleri

12. Mekanlar

13. Dil

14. Hava durumu” (MEB, 2013). seklinde belirlenmis ve siralanmustir.

Calismada ele alinan temel diizey kullanic1 olan A1 diizeyinde kullanicinin genel
dil becerileri i¢in DIOBM’ye gore: “Tek ciimleleri ve dogrudan dncelik alanlartyla (s6z
gelimi yalin ve kisisel bilgiler ve aile bilgileri, aligverisler, yakin g¢evre, is) iliskili olarak
siklikla kullanilan deyimleri anlayabilir. Bildik ve alisilagelen konular {izerinde yalnizca
yalin ve dolaysiz bilgi aligverisini gerektiren basit ve bildik etkinlikler cergevesinde
iletisim kurabilir. Egitimini, dolaysiz ¢evresini yalin yollardan betimleyebilir ve dolaysiz
gereksinimlerine denk diisen konular1 anlatabilir. A2 diizeyindeki kullanict ise: Siradan ve
giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen son derece yalin ifadeleri
anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya bir baskasini tanitabilir ve bir kisiye, kendisiyle
ilgili sorular —Ornegin oturdugu yer, iliskileri, sahip oldugu seyler, vb. iizerine— aym
tiirden sorulara yanit verebilir. Eger kendisiyle konusan kisi yavas yavas ve tane tane
kendisine yardimci olacak bigimde konusuyorsa, basit bir bigimde iletisim kurabilir.”
(MEB, 2009).
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2.3.1. Tiirk¢enin yabanc dil olarak 6gretiminde okuma egitimi

Temel beceriler arasinda yer alan okuma becerisi ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu bir
nitelige sahiptir. “Okuma; bireyin zihin, goz, ses ve konusma organlariyla ilgili taraflariin
olmasmin yani sira okuma teknikleriyle ilgili bilgileri de edinmeyi gerektiren bir
etkinliktir. Okuma becerisinin; dgrencinin karsilikli iletisim kurma, 6grenme ve 6grendigi
dili gelistirme siirecinde belirleyici oldugu goriilmektedir.” (Glimiis, 2012). “Okuma; basili
ya da yazili sozciikleri duyu organlar1 yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama ve
yorumlamadir.” (Temizkan, 2009).

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde okuma egitiminde amag; O6grencinin
dogru ve anlayarak okumasini, kelimelerin sesletim ve telaffuzunu dogru yapabilmesini
saglamaktir. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nden hareketle Al ve A2
seviyesi dil kullanicilarinin okuma algisal etkinlikleri i¢in kazanmimlar asagidaki gibi
siralanabilir:

“Giinliik ya da mesleki dilde yaygin olan sozciikler kullanildiginda, alisilagelmis
somut konulari iceren kisa ve basit metinleri anlayabilir.

Cok sik kullanilan sozciliklerden olusan ve belli bolimleri bilinen uluslararasi
sozctikleri igeren kisa ve basit metinleri okuyup anlayabilir.

Tanidig1 isimleri, sdzclikleri ve basit deyimleri secerek ve metni gerektiginde tekrar
tekrar okuyarak ¢ok kisa ve basit metinleri yavas yavas okuyup anlayabilir.

Reklam, brosiir yemek listesi, kaynakca ve saat tarifi gibi basit giinliik metinlerde
somut, tahmin edilebilir bilgileri bulabilir.

Sehir plant veya dizin gibi listelerde belli bash bilgileri bulabilir ve telefon
rehberinden bir usta aramak gibi istenen bilgileri ¢ikarabilir.

Sokak, lokanta, tren istasyonu veya is yeri gibi kamuya acik yerlerde yol
gostergeleri, tanzim isaretleri, tehlike isaretleri gibi gerekli isaret ve tabelalar1 anlayabilir.

Cok olagelen giinliik durumlarla ilgili alisilagelmis isim, sézciikk ve ¢ok temel
deyimleri basit iletilerde taniyabilir.

Anlagilir sekilde yazilmis, gerekgelerle donatilmis metinlerin en 6nemli sonuglarini
algilayabilir.

Ayrintilartyla olmasa bile, 1sledigi konudaki goriis acisini kavrayabilir.

Aligilagelmis konular1 igeren karmasik olmayan gazete makalelerini ana
noktalariyla kavrayabilir.

Olaylarin yazildigi mektup, brosiir ya da gazete makalesi gibi basit yazili

17



materyallerden belli bagl bilgileri bulabilir.

Yorumlarin resimlerle desteklendigi; olaylari, kazalari vb. bildiren televizyon
haberlerinden ana bilgileri alabilir.

Televizyon haberlerinde bir konudan diger konuya gecisin farkina varabilir ve
icerigi hakkinda tahmin yiiriitebilir.

Somut giinliik konulara iliskin kisa metin ve ifadelerin ana anlatimi hakkinda fikir

edinebilir ve bilmedigi s6zciiklerin anlamlarini baglamdan ¢ikarabilir.” (MEB, 2013).

2.3.2. Tiirk¢enin yabanc dil olarak 6gretiminde dinleme egitimi

Anadil 6greniminde oldugu gibi birey yabanci dil 6gretiminde de ilk olarak duyar,
sonra konusur, daha sonra da okuma ve yazmay1 6grenir. Bu baglamda, dil 6greniminde ilk
Ogrenilen beceri dinleme becerisidir. “Dinleme/izleme becerisi diger dil becerilerinin
temelini olusturmasi bakimindan 6nemlidir. Dikkati ve aktif katilim1 gerektiren bir siireg
olarak dinleme egitimi, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde anlamanin ger¢eklesmesi
acisindan kritik bir oneme sahiptir.” (Karag6l, 2019). “Dinleme, bir yabanci dilin
ogrenilmeye baslamasinda ilk basamag: olusturur. Ogrenici, bu ilk basamakta ne kadar
saglam temeller olusturursa diger beceri ve 6grenmeler i¢in On bilgisi de o derece gelisir.”
(Melanlioglu, 2015).

“Dinleme; anlamli bilgilerin baska kisilerden veya baska ses araglarindan
duyularak anlagilmasi eylemidir. Dil-kulak-beyin iliskisinin devrede oldugu anda dinleme
gerceklesir. Burada seslerin ve sozlerin anlasilir olmasi esastir.” ( Glimiis, 2012).

Kecik ve Uzun (2004)’ a gore dinleme etkinliklerinde izlenmesi gereken asamalar
sOyle siralanmaktadir:

“Sesleri tanima-anlama

Parcalar istii birimleri (vurgu, ezgi, ton) tanima-anlama

Sozciikleri tanima-anlama

S6z diziminden kaynaklanan anlam 6zelliklerini anlama

Metindeki birimler ve boliimler arasi iliskileri kavrama

Konu ve alt konular1 saptama

Konusma durumunu anlama ve degerlendirme

Cikarimlarda bulunma

Onemli ya da ilgili bilgiyi segme”

Avrupa Ortak Dil Olgiitleri'nde dinleme becerisi sdyle ifade edilmektedir: “Al
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seviyesinde kendisi, aile, yakin ¢evre ve temel kavramlarla ilgili sézleri yavas ve net
konusuldugunda anlayabilir. A2 seviyesinde dilin temel kaliplarin1 yavag ve net
konusuldugunda anlayabilir; kisa, net, basit ileti ve duyurulardaki temel diisiinceyi
kavrayabilir. Kendisini dogrudan ilgilendiren konularla iligkili kavramlari; kisisel bilgiler,
ailevi bilgiler, aligveris, yerel ¢evre, meslek gibi kisa, net, basit iletileri anlayabilir” (Isci
2012).

Buna ek olarak yabancilar i¢in Tiirkce 6gretimi Al ve A2 dil kullanici1 seviyeleri
icin dinleme egitimi kazanimlari; “Anlamin ¢ikarilmasi i¢in, ¢ok yavas ve dikkatli
konusuldugunda ve uzun araliklar verildiginde sdyleneni anlayabilir. Anlasilir bir dille ve
yavas konusuldugunda somut gereksinimlerini karsilayabilecek derecede konusulani
anlayabilir. Anlasilir bir dille ve yavas konusuldugunda (kisi, aile, alisveris, is ve yakin
cevre hakkindaki temel bilgiler gibi) temel gereksinimlerle ilgili deyim ve sézciikleri
anlayabilir.” (MEB, 2013. 71). seklinde ifade edilmistir.

2.3.3. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma egitimi

Dil kullanim1 ve dil 6gretimi i¢in bakildiginda; “Konusma; gozlem, dinleme ve
okuma yoluyla edinilen duygu, diisiince ve bilgilerin dilsel isaretler kullanilarak arka
arkaya dizilmesi, islenmesi ve siralanmasidir.” (Bas, 2002).

Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisi ise biraz daha farkli ifade edilebilir.
“Konugma, bireyin 6grendigi dilde duygularini, diisiincelerini, tasarimlarini, kanaatlerini
ve gozlemlerini diizeyine uygun bir sozciik dagarcigr ile veya soz varligint olusturan
Ogeleri kullanarak konusma organlarini kullanarak ifade etmesidir.” (Glimiis, 2012).

Yine Giimiis’e gore; “Konusmada oOzellikle o6grenilen dilin ses 6zelliklerini
kavramis olmak ¢ok onemlidir. Aksi halde yalnizca genis bir sézclik dagarcigina sahip
olmak anlagsmak icin yeterli degildir. Konusma sadece bir takim sozleri ses araciligiyla
baskalarina aktarmak da degildir. Konusmanin da kendine 6zgii ilkeleri ve kurallar1 vardir.
Her bireyin ana dilindeki seslerle 6grendigi yabanci dildeki seslerin ortligme orani ne kadar
yiiksek olursa o kadar dogru telaffuz gergeklesir.” (Glimiis, 2012) “Bir kursiyerin veya
Ogrencinin anadilindeki seslerden ¢ok farkli sesleri, birbirine yakin sesleri daha temel
diizeydeki kurslarda, hatta ilk derslerde ¢6zmek gerekir.” (Giimiis, 2012).

Avrupa Ortak Dil Olgiitleri Cercevesi’nde konusma becerisi bakimimdan bireyden

beklenilenler; “karsilikli konusma ve s6zlii anlatim basliklariyla ele alinmistir. Al
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seviyesindeki temel kullanici sdylemek istediklerini basit kaliplarla anlatabilir, kisa
sohbetlere katilabilir, giindelik hayatin gerektirdigi basit iletisimi gerceklestirebilir. A2
seviyesinde, bildik konular ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi aligverisini gerektiren
basit ve alisiimis islerde iletisim kurabilmelidir. Kisa sohbetlerde bulunabilmelidir.” (Is¢i,
2012). “Ortak bagvuru metnine gore dil 6grenicisi temel seviyede; tek climleleri ve
dogrudan oOncelik alanlariyla (s6z gelimi yalin ve kisisel bilgiler ve aile bilgileri,
aligverisler, yakin ¢evre, is) iliskili olarak siklikla kullanilan deyimleri anlayabilir. Bildik
ve alisilagelen konular lizerinde yalnizca yalin ve dolaysiz bilgi alisverisini gerektiren basit
ve bildik etkinlikler c¢ercevesinde iletisim kurabilir. Egitimini, dolaysiz ¢evresini yalin
yollardan betimleyebilir ve dolaysiz gereksinimlerine denk diisen konular1 anlatabilir. A1l
seviyesinde siradan ve gilindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen
son derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya bir bagkasini tanitabilir
ve bir kisiye, kendisiyle ilgili sorular —Ornegin oturdugu yer, iliskileri, sahip oldugu seyler,
vb. lizerine— yoneltebilir, ayni tiirden sorulara yanit verebilir. Eger kendisiyle konusan kisi
yavas yavas ve tane tane kendisine yardime1 olacak bigimde konusuyorsa basit bir bigimde

iletisim kurabilir.” (MEB, 2009).

2.3.4. Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma egitimi

Yazma becerisi hem anadil 6gretiminde hem yabanci dil 6gretiminde edinilmesi zor
bir beceri olarak degerlendirilmektedir. “Yazma becerisi, diger temel dil becerileri gibi
ikinci dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Clinkii yazma becerisi iletisim islevinin
yaninda ikinci dilin dil bilgisi yapilarinin 6gretilmesi ve pekistirilmesi, sozciiklerin ve
deyimlerin baglamma uygun kullanilmasi gibi ikinci dil ediniminde o6nemli islevlere
sahiptir.” (Raimes, 1983; Hedge, 1988). “Yazma becerisi bir sorun alani olarak goriilse de
gercekte ikinci dilde yetkinligi artiran bir beceri alanidir.” (Reichelt, 2001).

Karatay ‘a gore; “Yazmanin, iletisim ve egitim baglamina katki sunmanin yaninda
insan hayatina sosyal ve psikolojik acilardan da katki sagladigi bilinmektedir. Yazi
araciligiyla deneyimlerimizi aktarmak, yalnizlikla miicadele etmek ve kendimizi kesfetmek
miimkiindiir. Yazma, kisinin yer ve zaman sinirlari olmaksizin baskalariyla iletisim
kurmasini saglar. Yazili iletisim okulda akademik; is yerinde mesleki ve toplumda da
sosyal ve entelektiiel anlamda bireyin kendini ifade etmesi i¢in basarinin anahtaridir.
(Norman ve Spencer, 2005). Bunlarin yaninda kiiresellesmenin sagladigi ¢ok kiiltiirliiliik

ve ¢ok dillilik yazma ihtiyacini tetikleyen bir diger etkendir (Silva ve Brice, 2004).
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Kisacasi, ikinci dil 6grencilerinin sinif iginde ve disinda yazma becerilerini gelistirmeleri
icin birgok sebep vardir. (Harmer, 2007). Bu bakimlardan ikinci dil 6gretiminde yazma
becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmelidir.” (Karatay 2018).

“Tirk¢enin hedef kitleye ne derece ogretileceginin iyi belirlenmesi gerekir. Bu
belirlemeler i¢in de ihtiya¢ analizi (need analysis) yapilmalidir. Eger, amaciiz bir
yabancinin Tiirkiye’de lisans veya lisansiistii 6grenim gorebilmesini saglayabilecek
diizeyde bir dil 6gretiminin yapilmasi ise belirlemeleriniz farkli, ev hanimlarina giinliik
ihtiyaclarim1 karsilayabilecekleri diizeyde Tiirk¢e edindirmekse belirlemeleriniz farkli
olacaktir.” (Barin, 2003).

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni ile ortiisecek sekilde Tiirk¢enin yabanci dil
olarak oOgretiminde ‘“basamakli kur sistemi’ne deginen Barin (2004), bu sistemin
gerekliligini su sekilde aciklamaktadir: “Ogrencilerin belirli bir program dahilinde dil
Ogrenecekleri dikkate alindiginda, 6grencilerin daha 6nceden Tiirkgeyi bilme diizeyleri ve
belirli bilgilerin tam 6grenilmeden yeni bilgilerin verilemeyecegi gergeginden yola
cikilmali ve basamakli kur sistemi uygulanmalidir. Aksi tutumlar hem 6gretim elemanin
sikintrya sokar hem de Ogrencilerin 6grenme giigliigii yasamalarma sebep olur. Diizey
Belirleme Sinavinin Hazirlanis1 ve Uygulanisi Ogretime baslanmadan 6nce 6grencilerin dil
edinim diizeylerini belirleyici bir sinav yapilmalidir. Bu sinavda, dil bilgisini 6lgiicii test
sinavindan sonra tahmin edilen diizeye iliskin bir kompozisyon yazdirilmali' ve daha sonra
da 6grenciyle konusarak hangi kurda okursa kendisi i¢in daha yararli olacagi kendisine

aciklanmalidir.” (Barin, 2004).

“Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin birinci boliimiinde, ‘yabanci dil
ogretimi gergeklestirilirken 6grenenlerin bu dilin ne kadarin1 6grenmeye gereksinimlerinin
oldugu’ sorusuna yanit aranmasi istenmektedir. Biz bu soruya ‘6grenenlerin 6grenilen dili
hangi alan ya da alanlarda ve toplumlarin hangi kesimleriyle iletisimde kullanmaya
gereksinim duyduklar’ sorusunu da ekleyebiliriz. Clinkii Avrupa Konseyi, farkli dil ve
kiiltiirlere sahip Avrupa toplumlar1 arasinda iletisimi artirmak, serbest dolasimla birlikte
ortaya ¢ikan Avrupa toplumlarinin tiim kesimleri arasinda dogrudan temas ve kaynagmay1
saglamak, kisilerin bagimsiz bir sekilde birbirleriyle isbirligi kurabilmelerini
kolaylastirmak gibi hedeflere ulagabilmek amaciyla yabanci dil Ggretimi {izerine
calismalar1 desteklemektedir.” (Giinday)

“Etkili Tiirk¢e dgretimi, hedef kitlenin tam olarak tespit edilmesi ve dogru analiz

edilerek tanimlanmasiyla miimkiin olabilir. Tiirkge Ogretiminde yontem ve tekniklerin
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secimi hedef kitlenin Ozelliklerine gore farkliliklar gosterebilir. Cagdas Ogretim
stratejilerinin ana felsefesi olan 6grenci merkezli egitimin dogasi geregi Tiirk¢e dgretimi
de 6grenci merkezli olmali, yani hedef kitlenin zihni, ruhi, kiiltiirel ve 6zelliklerine uygun
yapilandirilmalidir. Bu bilgiler 1s18inda Tiirkge 6gretiminde metod ve uygulamalar hedef
kitlelere yonelik olmalidir.” (Giizel, 2003).

Yukarida belirtilen goriiglerden hareketle yabanci dil 6gretiminde 6grenicilerin
seviyelerinin tespit edilmesi ve bu seviyelere uygun olarak belirlenen hedef kazanimlarin
programli sekilde 6gretiminin yapilmasi genel olarak kabul gérmektedir. “Avrupa Ortak
Dil Olgiitleri Cergevesinde Al seviyesinde temel kullanici, kisa ve basit tiimcelerle
kartpostal yazabilecek durumda olmalidir. Otel kayit formuna isim, uyruk ve adres
yazabilecek durumda olmalidir. A2 seviyesinde, kisisel bilgi formlar1 doldurabilecek ve
tesekkiir mektubu gibi ¢ok kisa kisisel mektuplar1 yazabilecek durumda olmalidir.” (Isci,
2012).

Tablo 1: DIOBM ye gére iiretim etkinlikleri

Uretim stratejileri

Saizli dretim

Ganel s5210 Oretim Ganel yazh Gretim

Kesintisiz monalog:

Yaratsa yazrma Tedafi atrne

Raporlar ve denemeler

Kamusal duyurular

Izleyicilere hitap etme

Diller Icin Ortak Bagvuru Metni (MEB, 2020) 'nden alinmigtir.

DIOBM’de; dil 8grenende iiretim etkinlikleri s6zlii ve yazili iiretim olarak ikiye ayrildiktan
sonra yazili iiretim; genel yazili iiretim, yaratict yazma, raporlar ve denemeler basliklar

Tablo 1°deki gibi tasnif edilmektedir.
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2.3.4.1. Tiirkgeyi yabanc dil olarak 6grenenlerin dilbilgisel ve yazih iiretimsel

Yazma sorunlari

Calismada; belirlenen kurumlarin yazma 6lgekleri, kurumlarin uyguladiklar1 yazma
siavlar1 ve 0grencilerin yazma sinavlari incelenmistir. Bulgulardan hareketle 6grencilerin
hata yaptig1 6 temel konu tespit edilmistir. Bunlar; ad durum ekleri, iinli uyumu, {insiiz
uyumu, biiylik ve kiiclik harf kullanimi, zaman eki kullanimi ve yonergeyi anlama
(yonergeye gore yazma) konularidir. Bu konulara alanyazinda da yer verilmistir. Tespit

edilen konularla ilgili kavramsal ¢ergeve ¢izilmesi amaciyla konular kisaca ele alinmistir.

2.3.4.1.1. Ad durum ekleri

Tiirk¢e 6gretiminde dilbilgisi konular i¢inde yer alan ad durum ekleri; “ciimlede
adlar ile fiiller arasindaki anlam baglarint kurmak ftizere adlarin girdigi durumlar
karsilamaktadir.” (Korkmaz, 2003.12).

Bu agiklamay1 destekler nitelikte Balyemez (2016); isim durumlarinin
adlandirilmasinda s6z konusu ekin en belirgin anlaminin dikkate alindigini, ancak hal
eklerinin climleye kattiklar1 anlamlarin bunlarla smirli olmadigini, dilin en o6nemli
Ozelliklerinden birinin degiskenlik olmasindan dolay1 eklerin de zaman iginde yeni
anlamlar kazanabildigini ve hal eklerinin de ciimleye farkli anlamlar kattigini
sOylemektedir. “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde temel seviyede ogretilmesi gerekli
olan konulardan biri hal ekleridir. Isimlere yer, yon, bulunma, uzaklasma gibi islevler
kazandiran ekler, hal ekleridir. Hal eklerinin 6grenimi ve kullaniminda yanlishklar
yapilmaktadir.” (Atagiil, ve Cevher, 2015) “Hal ekleri Tiirk¢enin ifade yollar1 hususunda
ipuclar1 verir. Bu ipuclarii yakalamak ve sezdirmek dil 6gretmenini geleneksel dil bilgisi
ogretiminden bir adim Oteye tasiyacaktir. Zira Ogrencinin yabanct dili anlagmay1
engelleyecek hatalar yapmadan kullanmasi igin ekleri ezberletip genel drnekler vermek

yeterli degildir.” (Giiler, Eyiip, 2016).

Bugiin Tiirkiye Tiirk¢esinde kullanilan ad durumu ekleri:

1. Yalin Durum
2. Belirtme Durumu

3. Yonelme Durumu
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4. Bulunma Durumu

5. Uzaklagsma Durumu

6. Ilgi Durumu

7. Vasita Durumu

8. Esitlik Durumu seklindedir.

Kara (2010)’ya gore; “Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde hal ekleri konusu baslt
basina bir ¢calisma konusu olabilecek biiyiikliiktedir. Bu hata genellikle ya hal ekinin yanlis
kullanilmasindan ya da hal ekinin hi¢ yazilmamasindan kaynaklanmaktadir.” Melanlioglu
(2012), ad durum eklerinin yabancilara Tiirkce Ogretiminde sorun yasanan bir konu
olmasin1 su sdzlerle ifade etmektedir; “Ogrencilerin hal eklerinin dgretimi sirasinda eklere
anlam yiikleme cabalar1 ve uygulama asamasinda yeterli basariy1 gosterememeleri
yasanilan zorluklarin basinda gelmektedir. Ogrencilerin bu ekleri anlamlandirma gayreti,
kendi ana dili yapilarin1 hedef dil Tiirkgeye tasimalar1 seklinde agiklanabilir. Eklerin
gereksiz yerde kullanilmasi, gerekli yerlerde kullanilmamasi, fiillerle kullaniminda
yasanan problemler, hatalarin ana kaynagm olusturmaktadir. Ogrencilerin yaptiklari bu

hatalarin hal eklerinin soyut bir yapiya sahip olmasindan kaynaklandig diisiiniilebilir.”

2.3.4.1.2. Unlii uyumu

Tiirkgede dil yapisinda goriilen ses uyumunun bir boyutu iinlii seslerin uyumudur.
“Eski Tiirkceden beri sozciiklerde goriilen iinlii uyumu oldukg¢a kuvvetlidir. Bu uyum
bliylik ses uyumu ve kiigiik ses uyumu olarak goriilmektedir. Tiirkge sondan eklemeli bir
dildir. Sozciiklere gelen ekler genelde kendisinden dnceki sozciigiin son iinliisiine gore ses
uyumuna uyarlar. Ve bu kural ¢ok kesindir. Istisnalar1 ¢ok azdir.” (Ipek, 2016). “Tiirkcede
yalniz tlimceyi olusturan 6bekler ve sozctikler degil, sdzciigii olusturan sesbirimler de belli
kurallara gore birbirini izler. Sesbirimlere bagl ses olaylariyla, sozciik, sozciik 6begi ve
climleye bagli ses olaylar1 birleserek ciimlenin ezgisini yani ses yapisini olusturur. Sozli
iletisim yalnizca séz dizimi ile gerceklesmez. iletisimde sz dizimi kadar ezgi de etkili
olur.” (Kog, 1990).
Dogan (2007)’a gore; “Tirkcede morfolojik baglamda dil sistemi, isim ya da fiil kokli
kelimelerde koke ek getirilmesi {lizerine kurulmustur. Bu sebeple Tiirkcede sesler
onemlidir. K6k sonundaki ses ile ona eklenen ekin ses uyusmasi, bicimbilimin temelini
olusturur. Ekleme durumunda iki sesin birbirini etkilemesi kaginilmazdir. Tiirkgenin

yabanci dil olarak 6gretiminde; fonetigin 6zel yeri oldugundan, sesbilgisi 6gretimine 6zen
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gosterilmelidir. Tiirkce ses diziminde art iinliilerden sonra art {inliiler (Ornek: kalinlik), n
{inliilerden sonra 6n iinliiler (Ornek: incelik) gelir. Yine diiz {inliilerden sonra diiz (Ornek:
aciklayici), yuvarlak iinliilerden sonra ya dar yuvarlak yahut diiz genis iinliiler (Ornek:
okuyan) gelir. Bu durum Tiirkcede iinliller arasinda bir uyumun bulundugunu
gostermektedir. Bu uyumlarin birincisi i¢in yaygin olarak biiyiik iinlii uyumu, ikincisi i¢in
ise kii¢iik tinlii uyumu terimleri kullanilir.”

DIOBM’de dil 6gretiminde dilbilgisel yeterlik i¢in yogunlasiimasi tavsiye edilen

alanlar i¢inde “Anlambilim/bi¢imbilim, s6zciik degisiminin diger tiirlerini de ele alir.

» Unlii degisimi

* Sessiz degisimi

* Diizensiz bi¢imler

* Degisik bigimlenme

* Bicimi degismeyenler” (MEB, 2013).

Tiirk¢ede tinlii tiiremesi, linlii diismesi, asinma, hece diismesi, {inlii daralmas1 gibi
isimlerle; Tiirkgenin yapisina, kelimelerin kullanim 6zelliklerine ve Ozellikle dilde
ekonomi ilkesine bagli oldugu diisiiniilerek {inlii uyumunu gerektiren durumlar

olugmaktadir. Bu durumlar dil 6grenenlerde hatali kullanimlara sebep olabilmektedir.

2.3.4.1.3. Unsiiz uyumu

Tiirk¢edeki ses uyumunun bir diger boyutu ise iinsiiz seslerin uyumudur. Ergin
(1985) ve Karademir (2017)’e gore; “Tiirk¢enin ses diziminde {insiizler arasinda bir uyum
gozlenir. Kelimelerin tiiretim ve isletiminde, sert iinsiizle biten tabanlardan sonra sert
insiizle baslayan ekler (balik+¢1, tuttu), yumusak tinsiizle biten kelimelerden sonra da
yumusak iinsiizle baslayan ekler gelir (av+ci, kovdu). 1, m, n, r, y gibi yumusak iinsiizlerin
sert karsiliklari olmadig: i¢in bu iinsiizleri sert veya yumusak tinsiizler takip edebilir. Yine,
bazi iinliilerle baz1 iinsilizler arasinda da bir uyumdan s6z etmek miimkiindiir. Zira art
damak {inlii ve iinsiizleri birbirini izlerken 6n damak {inlii ve tinsiizleri de birbirini izler.”

Tiirkce Ogrenenlerin sorun yasayabilecegi bazi iinsiiz uyumu durumlari; iinsiiz
tiiremesi, linsiiz diigmesi, linsiiz yumusamasi, iinsiiz sertlesmesidir.

Bazi kelimelerde tiiretme sirasinda iinsiiz diismesi olur. Unsiiz diismesi 6n, ic ve son

hecelerde olabilir.
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Tiirkgede tinlii sertlesmesi genellikle kok ve ek birlesmesinde olusur. Kelime sonundaki
stireksiz sert iinsiizlerin (p, ¢, t, k); linliiyle baslayan bir ek alinca iki {inliiniin arasinda
kalarak (b, c, d, g/g) seslerine doniismesi durumuna denir.

Sert linstizlerden (p, ¢, t, k, f, s, s, h) sonra goriilen gegmis zaman eki, bildirme eki, ayrilma
ve bulunma hal ekleri, “-gAn, -gE, -gl, -CA, -ci, -cik...” vb. gibi yapim ekleri, eklendigi
kelimenin son iinsiiziine benzeserek sertlesme meydana getirir.

Sessiz degisimi ve uyumunun 6grenilmesi de dil 6gretiminde hedeflenen bir dil bilgisel

yeterlik kazanimidir.

2.3.4.1.4. Biiyiik ve kiiciik harf kullanim

Tiirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanan Yazim Kilavuzu’na gore Tiirk¢ede biiyiik
ve kii¢iik harf kullanimi i¢in bazi kurallar mevcuttur. Kilavuza gore:

“Climle biiyiik harfle baslar. Ciimle i¢inde tirnak veya yay ayra¢ i¢ine alinan
climleler biiyiik harfle baslar ve sonlarina uygun noktalama isareti (nokta, soru, tinlem vb.)
konur. iki noktadan sonra gelen ciimleler biiyiik harfle baslar. Ozel adlar biiyiik harfle
baglar.

1. Kisi adlariyla soyadlar1 biiyiik harfle baslar.

2. Kisi adlarindan 6nce ve sonra gelen unvanlar, saygi sozleri, riitbe adlar1 ve lakaplar
biiyiik harfle baglar.

3. Ciimle i¢inde 6zel adin yerine kullanilan makam veya unvan sozleri biiyiik harfle baslar.
4. Saygi bildiren sozlerden sonra gelen ve makam, mevki, unvan bildiren kelimeler biiyiik
harfle baslar.

5. Hayvanlara verilen 6zel adlar biiyiik harfle baslar.

7. Dil ve lehge adlar1 biiyiik harfle baslar.

8. Devlet adlar biiyiik harfle baglar.

9. Din ve mezhep adlart ile bunlarin mensuplarini bildiren sozler biiyiik harfle baslar.

10. Din ve mitoloji ile ilgili 6zel adlar biiyiik harfle baslar.

11. Gezegen ve yildiz adlar biiyiik harfle baslar.

12. Diisiince, hayat tarzi, politika vb. anlamlar bildirdiginde dogu ve bat1 sozlerinin ilk
harfleri biiyiik yazilir.

13. Yer adlar1 (kita, bolge, il, ilge, kdy, semt vb.) biiyiik harfle baslar.

14. Yer adlarinda ilk isimden sonra gelen ve deniz, nehir, gol, dag, bogaz vb. tiir bildiren

ikinci isimler biiyiik harfle baglar.
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15. Mahalle, meydan, bulvar, cadde, sokak adlarinda ge¢en mahalle, meydan, bulvar,
cadde, sokak kelimeleri biiyiik harfle baslar.

16. Saray, kosk, han, kale, koprii, kule, anit vb. yap1 adlarinin biitiin kelimeleri biiyiik
harfle baslar.

17. Yer bildiren 6zel isimlerde kisaltmali sdyleyis s6z konusu oldugunda, yer adinin ilk
harfi bliyiik yazilir.

18. Kurum, kurulus ve kurul adlarinin her kelimesi biiyiik harfle baslar.

19. Kanun, tiiziik, yonetmelik, yonerge, genelge adlarinin her kelimesi biiyiik harfle baslar.
20. Kurum, kurulus, kurul, merkez, bakanlik, iiniversite, fakiilte, boliim, kanun, tiiziik,
yonetmelik ve makam so6zleri asillar1 kastedildiginde biiyiik harfle baslar.

21. Kitap, dergi, gazete ve sanat eserlerinin (tablo, heykel, beste vb.) her kelimesi biiyiik
harfle baslar.

22. Ulusal, resmi ve dini bayramlarla anma ve kutlama giinlerinin adlar1 biiylik harfle
baglar.

23. Kurultay, bilgi s6leni, calistay, acik oturum vb. toplantilarin adlarinda her kelimenin ilk
harfi biiyiik yazilir.

24. Tarihi olay, cag ve donem adlar1 biiyiik harfle baglar.

25. Ozel adlardan tiiretilen biitiin kelimeler biiyiik harfle baslar.

26. Yer, millet ve kisi adlariyla kurulan birlesik kelimelerde sadece 6zel adlar biiyiik harfle
baglar.

Belirli bir tarih bildiren ay ve giin adlar1 biliyiik harfle baslar. Belirli bir tarihi
belirtmeyen ay ve giin adlan kii¢iik harfle baslar. Tabela, levha ve levha niteligindeki
yazilarda gecen kelimeler biiylik harfle baglar. Kitap, bildiri, makale vb.nde ana bagliktaki
kelimelerin tamamu, alt basliktaki kelimelerin ise yalnizca ilk harfleri biiyiik olarak yazilir.
Kitap, dergi vb.nde bulunan resim, ¢izelge, tablo vb.nin altinda yer alan agiklayict yazilar

bliyiik harfle baglar. A¢iklayict yazi, ciimle niteliginde degilse sonuna nokta konmaz.”

2.3.4.1.5. Zaman ekleri

Tiirkgede eylemin, is, olus veya durumun zamanini belirtmek i¢in bazi kelimeler ve
ekler vardir. “Bir eylemin ger¢eklesmesi i¢in, olmazsa olmaz tiirlinden iki kosula
gereksinim vardir. Bunlardan biri eylemi yapan kisi, digeri de eylemin yapilma zamanidir.

Bu nedenle eylemde var olan zaman, sozciiklerle tanimlayamayacagimiz kadar soyuttur.
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Zaman eklerinin gorevi, eylemde var olan soyut zamani somuta ¢evirmektir.” (Ustiinova,
2005).

“Tiirkce, yap1 bakimindan sondan eklemeli bir dildir. Gerek yeni kavramlara
karsilik yaparken, gerek sozciikleri baska sozciiklere baglarken eklerden yararlaniriz.
Tiirkgenin eklemeli yapisi, eklerin degerini artirmakta, onlart 6n plana ¢ikarmaktadir.
Ekler; sozliikk anlam1 olmayan, ama gorev anlamlari olan dil birimleri olduklarindan, diger
dil birimleri gibi hem gorevsel, hem anlamsal islevleri bakimindan degerlendirilmelidir.”
(Ustiinova, 2004)

“Genelde; yasanmis an, yasanan an ve yasanacak an olmak {izere {i¢c zaman diliminden s6z
edilir ki, bunu diin, bugiin, yarin sézctikleriyle ifade ederiz. Diin, gecmisi; bugiin, simdiyi;
yarin ise, gelecegi temsil eder. Bu baglamda isin / olusun meydana gelis anin1 anlatmak
icin ge¢mis zaman, simdiki zaman ve gelecek zaman terimlerinden yararlanilir.”

(Ustiinova, 2005).

2.3.4.1.6. Yonergeyi anlama (yonergeye gore yazma)

Yonerge, Tiirk Dil Kurumu’nun Giincel Tiirk¢e Sozliik’linde yer alan tanimla:
“1. Herhangi bir konuda tutulacak yol i¢in tist makamlardan alt makamlara belli bir esasa
dayanarak verilen buyruk, talimat, direktif.
2. Bu buyruklarin yazili oldugu belge.
3. Yonetmeliklerde deginilmeyen konulara aciklik getirmek i¢in diizenlenen resmi belge”
(Tiirkce Sozliik, 2005). dir.
“Genel anlamda yonergelerde emir kipi kullanilmaktadir. Bu da talimat ile yonergenin
esdeger sayillmasina neden olmaktadir. Oysaki talimat; yerine getirilmesi zorunlu bir
davranig1 bildirirken, yonerge; bir is yapilirken uygulanacak islemleri, atilacak adimlari
bildirir. Bir bagka deyisle, yonerge eyleme gecmeden once alinacak karar ya da kararlarin
biligsel bir isleme tabi tutulmasidir.” (Aydogu 2015).
“Ogretmen yonergeler vasitasiyla dgrencilere yapmalarini istedigi isi en uygun kosullarda
yerine getirebilmelerini saglayacak ipuglari verir: c¢alismanin amaci, izlenecek yol,
etkinligi planlama vb.” (Dictionnaire de Pédagogie, 1996: 64).
“Yabanci dil smiflarinda yonerge okuma konusunun Onem arz etmesini iki nedene
baglayabiliriz. Birinci neden bizzat dgrencinin kendisi ile iliskilidir. Ogrenciler genellikle
ortiik anlamlarin yer aldig1 yonergelere karsi olumsuz bir tavir takinirlar, kendilerinden

istenen isi anlamakta giicliik yasarlar, ylizeysel bir okuma ile yetinirler ve 6gretmenin
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anadilde aciklama yapmasini isterler ya da 6gretmene sorular sorarak dogru anlayip
anlamadiklarimi onaylatmak isterler. ikinci neden ise dzerk 6grenci yetistirme ideolojisinin
temelinde yatmaktadir.” (Aydogu, 2015).

DIOBM (2020)’de yapilan tanimlamaya gore: “Yonergeleri okuma, bilgi igin
okumanin uzmanlik igeren tiiriidiir ve yine yazili veya isaret dilindeki metinlerle ilgilidir.
Dil 6grenenler; basit uyar1 ve yonlendirmelerle ilgili rutin yasaklar ile baslayan,
muhtemelen uzmanlik alan1 disindaki asina olmadig1 bir sey hakkinda ayrintili kosullara ve
karmasik komutlara dogru ilerleyen yonergeleri seviyeleri dogrultusunda anlayabilmeli ve

uygulayabilmelidir.”

2.3.5 Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde dilbilgisi egitimi

Dil 6greniminde temel becerilerin yaninda hedef dilin yapis1 ve kurallarinin da
Ogrenilmesi gerekir. “Dil bilgisi; bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle
olarak dizilmeleri ve climle i¢indeki gorevleri, ¢ekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir
bilim dalidir.” (Gogis, 1978). “Giliniimiizde yabanci dil 6gretiminin temel taslarindan biri
dil bilgisidir. Dil bilgisi bir dilin inceliklerini 6grenebilmek i¢in 6nemli bir unsurdur. Dil
bilgisi 6gretimi 6grencilerin hedef dili kullanirken hata yapma olasiliklarini en aza indirir.
Dili 6grenirken ve kullanim siirecindeki hatalar1 en aza indirmede yardimci olmaktadir.”
(Giin vd. 2019).

“Tilirkcenin yabanci dil olarak ogretiminde dilbilgisine ait bilgi ve kurallar,
Tirkgenin sistematik isleyisini gdsteren ve Ogrencilerin 6zellikle yazma becerisini insa
eden bir arka plan olusturur.” (Yildirim ve Tiifekcioglu, 2016).

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde (MEB, 2009) “Dil bilgisel Yetenek”
basligr altinda dil bilgisi 6greniminin islevine dair su agiklamalar yer almaktadir; “Dil
bilgisel yetenek, dilin dil bilgisel kaynaklarin1 bilme ve kullanma olarak tanimlanabilir.
Genel olarak bir dilin dilbilgisi 6ge 6beklerini anlamli ve kuralli bir dizi olusturma ilkeleri
olarak goriilebilir. Dil bilgisel yetenek belli kaliplar1 ezberleyerek tekrarlamak degil,
kurallara uygun olarak dogru firetilmis so6z Obekleri ve ciimleleri anlama ve anlatma

becerisidir.” (MEB, 2009: 106).

“Dilbilimsel yeterlikler, Oneriler Cergevesi’nde asagidaki gibi smiflandirilmistir:
* Sozliiksel yeterlik
« Dilbilgisel yeterlik
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* Anlambilgisel yeterlik
* Sesbilimsel yeterlik” (Telc, 2013).

Ayrica DIOBM (2009)’de temel kullanici seviyesinin kullanabilecegi dilbilgisi
yapilar1 da su sekilde belirtilmektedir:

Simdiki zaman (-yor/-mAktA)

ml?/ degil

var/ yok

Ad durum ekleri

-DAn énce / -DAn sonra , —A kadar

Iyelik ekleri

-mAKk istemek

“ile” baglaci

-11/-slz/-11k ekleri

Saatler

Emir/ istek Kipleri

Belirli ge¢mis zaman —DI

-DAKi / ki ekleri

Sayilarla siralama

Ad tamlamalar1

Gelecek zaman
Cetinkaya (2015) ve “Ellis’e (1997) gore, dgrencinin dilbilgisi gecicidir. Ogrenciler
dilbilgisini kurallar ekleyerek, silerek ve tiim dizgeyi yeniden yapilandirarak siirekli
degistirir. Bu siirecte, 6grenciler dilbilgisi kurallarimi eklediklerinde, sildiklerinde ya da

yeniden yapilandirdiklarinda yanlslar olusur.”

2.4. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

Egitim ve 6gretimin her alaninda belli hedef ve amaglar vardir. Egitim ve dgretimin
bu hedef ve amaglara ulagsmayr ne derece sagladigini gormek noktasinda Ol¢gme ve
degerlendirme yapilmaktadir. “Egitim ve o6gretim programlart girdi, islem, ¢ikt1 ve doniit
ogeleri cercevesinde sekillenmektedir. Ogretim programlarinda yapilan degisiklikler de bu
Ogelerin siire¢ icerisindeki isleyisi ile dogrudan ilgilidir. Bu siirecin kontrolii de dlgme ve
degerlendirme ile yapilmaktadir.” (Boylu, 2019)

Olgme: “Genis anlamiyla, herhangi bir niteligi gézlemek ve gdzlem sonucunu say1
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veya sifatlarla ifade etmektir. Olgmede esyanin, olaylarin veya insanlarin lgmeye konu
olan niteliklerinin gozlenmesi, sayilmasi veya bir 6lgme araciyla karsilastirilmasi; 6lgme
isleminin sonunda da, 6lgme konusu nitelige bir sayi, bir derece veya bir sifatin karsi
getirilmesi vardir.” (Turgut ve Baykul, 2015). Tekin (2017)‘e gére; “Ol¢me, bir betimleme
islemidir. Genis anlamda 6l¢gme, belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip
olup olmadigini, sahipse sahip olus derecesinin gézlenip gézlem sonuglarinin sembollerle
ve ozellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir.” (Tekin, 2017) “Ol¢me yapmak demek,
varlik veya olayin 6l¢lilmek istenen 6zelligini, bu 6zelligin dlglilmesine yarayan bir dlgek
ile belli bir sekilde ‘karsilagtirmak’ ve bu yolla, {izerinde durulan 6zelligin ‘biiyiikligii’niin
kac Olgek birimine denk, yani ka¢ Olgek birimi kadar oldugunu belirtmek demektir.”
(Ozgelik, 2010).

Degerlendirme: “Karar verme isidir. Karar da, bilgi toplama ve toplanan bilginin
bazi standartlarla karsilagtirilmasi sonunda elde edilir. Degerlendirme ise, Ol¢me
sonuglarini bir dlgiite veya Olciitlere vurarak olgiilen nitelik hakkinda bir deger yargisina
varma slirecidir. Degerlendirmenin gilivenilir 6lgme sonuclarina dayanmasi, gecerli bir
Olciitle yapilmasi, deger yargisina ulagsma islemlerinde yanlislik yapilmamasi, isabetli
deger yargisina ulagsmak icin gereklidir” (Turgut ve Baykul, 2015).

“Tiirk¢e dersinde 6grencilerin ana dilini dogru ve diizgiin kullanmalar1 6nemlidir.
Bu amacla 6grencilere kazandirilan bilgi ve becerilerin Ol¢lilmesinde farkli teknikler
kullanilmaktadir. Bu teknikler sozlii ve yazili yoklamalar olmak iizere temelde ikiye
ayrilmaktadir. Yazili yoklamalar da kendi i¢inde yazili anlatim, dikte ve ¢oktan se¢meli
testlere ayrilmaktadir.” (Demirel, 1998). “Tiirk¢e dersinde dort temel dil becerileri olan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin Sl¢iilmesine ve degerlendirilmesine
onem verilmelidir. Yazili ve sozlii anlatimlar1 degerlendirmede objektifligi saglamada
Ol¢iitlere dayali degerlendirme yapmak en saglikli bir yaklagimdir.” (Demirel, 1998).

“Basar1 (erisi) degerlendirmesi belli hedeflere erisinin — &gretilenin-
degerlendirmesidir. Bu yiizden, doénem/hafta icinde yapilanlarla kitapla ve ders
programiyla baglantilidir. Igsel bir yaklasimi yansitir. Yeterlilik degerlendirmesi ise kisinin
gercek yasam durumlarinda Ogrendiklerini ne kadar uygulayabildiginin o6l¢iilmesidir.
Digsal bir yaklagimi yansitir. Ogretmenler, dgretimleriyle ilgili doniit almak amaciyla erisi
degerlendirmesine dogal bir egilim gosterirler. Isverenler, egitim yoneticileri ve yetiskin
ogrenenler yeterlilik degerlendirmesine daha cok ilgi duyma egilimindedirler ¢iinkii bu
degerlendirme, 6grenme ¢iktilarini yani kisinin bu anda ne yapabilecegini yansitir.” (MEB,
2009)
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Turgut ve Baykul (2015)’a gore 6l¢me ve degerlendirmede dogru ve kullanigh bir

deger yargisina ulagsmak igin;

“Olgme sonuglar1 gecerli ve giivenilir olmalidir.

Yapilan degerlendirme gecerli bir 6lclite dayanmalidir.

Degerlendirme iglemleri hatasiz yapilmalidir.

Degerlendirme, ilgilenilen egitim karari i¢in kullanish bir deger yargisi vermelidir”
(Turgut ve Baykul, 2015).

Tekin (2017)’e gore, “Genel anlamda degerlendirme, bir 6lgme sonucunu bir
olciitle karsilastirarak bir defer yargisina varmak demektir. Oyleyse, degerlendirme
sonucunun hatasiz olmasit 6lgme sonucunun, Olgiitin ve Olgme sonucuyla oOl¢iitiin
karsilastirilmast demek olan degerlendirme isleminin hatasiz olmasina baghdir.” (Tekin,
2017)

Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi 6lgme ve degerlendirmede dzellikle su ii¢ baslhigin
onemine dikkat ¢ekmektedir:

“1. Test ve sinav igeriklerinin tam olarak belirlenmesi (neyin 6l¢iildiigii)

2. Bir hedefe ulasilip ulasilmadigimma (basarimin nasil yorumlandigi) karar vermeye
yardimci dlgtitlerin saptanmasi

3. Cesitli dil yeterlik sistemlerini karsilastirmay saglayan mevcut test ve sinavlarin yeterlik
seviyelerinin tanimlanmasi (karsilastirmalarin nasil yapilabildigi)” (MEB, 2013).

“Olgme ve degerlendirme tartigmalarinin temelinde, eskiden beri kabul géren ii¢
temel tasar1 vardir: Gegerlik, gilivenirlik ve uygulanabilirlik. Bir 6lgme ve degerlendirme
yontemi; kullanilabilmesi i¢in uygulanabilir nitelikte olmalidir. Ozellikle basar1 testlerinde

uygulanabilirlik 6nemli bir unsurdur” (MEB, 2013).

Cetinkaya (2015) yanlis ¢6zlimlemesi konusunu su sekilde ele almistir:

“Yanlislar kaynaklar1 agisindan temel olarak iki ulamda ele alinmaktadir.
Dilbilimciler

yanliglarin ~ diligi  (intra-lingual) ve dillerarast  (interlingual) etmenlere
dayandirilabilecegini

belirtmektedir. Ayrica, yanlislarin her iki etmenin etkilesimi sonucu ortaya ¢iktigi
da

sOylenebilir (Mclauhhlin, 1987).

Dilleraras1 yanliglar 6grencinin anadilinde var olan sesbilimsel, bicimbilimsel,
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dilbilgisel,

sozliiksel-anlamsal ve bigemsel 6geleri hedef dile aktarmasindan kaynaklanir. Dil
i¢i ve

gelisimsel yanlislar ise hedef dildeki 6gelerin karsilikli girisiminden kaynaklanir.

Dil igi ve gelisimsel yanlis tiirleri ise sunlardir:

a. Asir1 genelleme (overgeneralization)

b. Kaginma (avoidance)

c. Yetersiz 0grenme (inadequate learning)

d. Yanlis kavram gelisimi (false consepts hypothesized)” (Cetinkaya, 2015)

Hata (yanlis) ¢Oziimlemesi ile ilgili Giingdr (2013)’lin goriisleri ve aktarimlart su

sekildedir:

“Dil Ogrenimi siirecinde, Ogrencilerin yaptiklar1 hatalarin belirlenmesi, tanimlanmasi,
degerlendirilmesi ve ¢oziimlenmesi i¢in farkli asamalar bulunmaktadir. Bu asamalar su

sekilde siralanabilir:

1) Hatalarin Belirlenmesi ve Tanimlanmasi: Hata analizinin ilk basamagi olan bu asama,
Ogrencinin hedef dili 6grenirken yaptig1 hatalarin belirlenmesi ve bunlarin neler oldugunun
ortaya koyuldugu asamadir. Brown (2007:260)’a gore hem ana dili hem de ikinci dil
edinim siirecinde, dogrudan gozlenemeyen siireglerin analizleri, 6grencilerin konuyu

kavrama ve kavradiklarini ifade etme becerilerinin 6l¢iilmesiyle belirlenmelidir.

2) Tanimlanan Hatalarin Agiklanmasi: Bu asamada hatalar kategorilere ayrilarak,
(sesletim, dil

bilgisel hatalar vb.) agiklanmalidir. Bu islem, hatalarin ¢éziimlenmesi, degerlendirilmesi
asamasini da kolaylastiracaktir. 31 Hatalar genel olarak, ilerleyen boliimlerde ayrintili bir
sekilde ele alinacak olan, diller aras1 (interlanguage) ve dil i¢i (intralanguage) olmak tizere
iki baglik altina aciklanmaktadir. Ayni zamanda bu iki hata alani, dil 6greniminde hatalarin

kaynagi olarak da degerlendirilmektedir. (Brown,2007: 263).

3) Hatalarin Degerlendirilmesi: Hata ¢ozlimlemesi yaklagiminin son basamagi olan bu
asamada, hatalarin nelerden, nasil etkilendigi tespit edilerek, bu hatalar1 giderecek ¢6ziim

onerileri sunulmalidir. Hata ¢oziimlemesi yaklagimi, giiniimiiz dil 6gretim anlayisinda —
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ana dili veya yabanci dil Ogretiminde — gegerliligini yitiren davranig¢t kuramdan
etkilenerek olusturulmus olsa da, gilinlimiizde bir¢cok arastirmaya konu olmaktadir.”
(Giingor, 2013).

“Yanlis ¢ozlimlemesi, bir yabanci dilin nasil 6grenildigi ve 6grenme sirasinda hangi
yontemlerin  kullanilabilecegi konusunda oOgretmene yardimer olur. Ogrencilerin
yanliglarinin hangi noktalarda odaklandig1 saptandiginda, 6gretme siirecinde bu noktalara
daha ¢ok 6nem verilerek daha iyi bir 6grenmenin gerceklesmesi saglanabilir.” (Cetinkaya,
2015).

Olgme ve degerlendirme siirecinde; nitelikli testlerle elde edilen verilerin amaca
uygun ve nitelikli 6lgeklerle degerlendirilmesi gerekir. Olgeklerin gelistirilmesi,
uyarlanmasi ve kullanilmas1 agamalarinda bir ¢ok kriter ve standarda uygun g¢alisilmast
gerekir. Aksi halde dlgegin gegerlik ve giivenirlik diizeyi diisiik olur. “Gegerlik, bir 6lgme
aracinin 6lgmeyi amagladigi 6zelligi, bagska herhangi bir 6zellikle karigtirmadan, dogru
6l¢ebilme derecesidir ve kullanim amacina, uygulandig1 gruba ve uygulama bi¢imine gore
degisebilir. Giivenirlik ise aracin, dlgmek istedigi degiskeni ne tutarlilikla 6l¢tiigiiniin ya da
O0lcme sonuclarinin hatalardan arinmis olmasinin derecesidir.” (Karako¢ ve Donmez,
2014). Olgme ve degerlendirmeye uygun olarak gelistirilmis testler ve dlcekler ne kadar
nitelikli ve kullanilabilirse; 6gretim siirecinin hedeflerine ulasma noktasinda bize sagladig:
veriler de o kadar dogru ve yorumlanabilir, kullanilabilir olur.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde degerlendirme; Oncelikle 6grenende
hedeflenen kazanimlarin ne 6l¢lide saglandigi hakkinda hem 6grenene hem de 6gretmene
bilgi verir. Bunun yaninda degerlendirme, 68retimde kullanilan yontem ve tekniklerin
etkililigi hakkinda da bilgi verir. Dogru o6lgme ve degerlendirme sonuglari ile dil
ogrenicisin dil kullanma seviyesi tespit edilecegi gibi; 6gretim siireci, program, yontem ve

teknikler de degerlendirilip gelistirilebilir.

2.5. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yéntem ve Ilkeler

Yontem, teknik ve ilke kavramlarinin pek ¢ok tanimi ve kullanim alan1 mevcuttur.
Biz bu tanimlar1 yalnizca egitim 6gretim 6zelinde yabancilara Tiirkge 6gretimi icin kisaca
aciklamaya calisacagiz. Gogen’e gore “Bir konunun, davranigin Ogretimi s6z konusu
oldugunda 6gretilecek olanin nasil 6gretilecegi de soz konusu olmaktadir. Egitimde ‘Nasil
Ogretecegim?’ sorusunun cevabini yaklagimlar, yontemler ve teknikler vermektedir.”

(Gogen, 2020) Yine Gogen (2020)’e gore; “Dil ogretim yaklagimlari baslangigta
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geleneksel yaklagimlar olarak dilin yapisina odaklanmiglar ve oOgretimde dil bilgisi
kurallarii, geviri yapmayi, ezberlemeyi 6n plana ¢ikarmislardir. Gilintimiize gelindiginde
ise dil 6gretim yaklasimlarinda iletisim, etkilesim, gorev gibi terimler 6n plana ¢ikmis ve
Ogretim siirecinde dilin pratik kullanimma odaklanilmistir. Boylece dil Ogretimiyle
Ogrenenlerin dil becerilerini etkili bir sekilde kullanarak ger¢ek iletisim ortamlarina
katilabilmeleri amacglanmaya baglanmistir. Dil 6gretim yaklasimlarinin degismesi ve
yenilenmesi dil 6gretim yontemlerinin de degismesine ya da farkli yontemlerin ortaya
cikmasina sebep olmustur.” Yildirim’a gore; “dil 6gretimini su ii¢ farkli unsur agisindan
ele almak miimkiindiir: dilin dogas1 ve dil 6grenimiyle ilgili farkli teoriler (yaklagim), dil
Ogretiminde farkli yollarin uygulanmasi (desen), yararlanilan farkl: tiirdeki sinif etkinlikleri
(stireg). Bu ¢ farkli unsurun 6gretmen ve 6grencinin ihtiyaglari, dil 6gretimine bakis
acilari; zaman, mekan ve arag-gereclerin Ozellikleri bakimindan farkliliklar géstermesi
dogal olarak yaklagim ve yontemlerin de birbirinden farkli olmasini getirir.” (Yildirim,
2018).

Barin ve Giizel, Tiirk¢enin yabancilara dgretimindeki temel yontemleri su sekilde

siralamaktadir:

- “Dil Bilgisi - Ceviri Yontemi

- Dogrudan Yontem

- Okuma Yontemi

- Kulak - Dil Aligkanlig1 Y ontemi

- Gorme ve Isitmeye Dayal1 Yontem
- Biligsel Yontem

- letisimsel Yaklasim

- Sec¢cmeci Yontem

- Toplu Fiziksel Tepki

- Sessiz Yol Yontemi

- Topluluk ile Dil Ogretimi

- Telkin Yontemi” (Barin, 2004 Giizel, 2014).

Barin (2004), Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ilkeleri temel ve genel ilkeler olarak

tasnif ettikten sonra asagidaki gibi basliklandirarak aciklamistir.

“Temel Ilkeler;

35



- Dil Ogretiminin Planlanmas1

- Dort Temel Beceriyi Dikkate Alma

- Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Gitme

- Bir Seferde Tek Yapiyr Sunma

- Verilen Bilgi ve Orneklerin Hayata Uygunlugu
- Ogrencileri Aktif Kilma

- Bireysel Farkliliklar1 Dikkate Alma

- Gorme ve Isitmeye Dayali Araglardan Yararlanma

Genel Ilkeler;
- Kullanilan Dilin Ogretilmesi
- Telaffuza Onem Verme
- Opgrencilerin Bildigi Kelimelere Dayanarak Yeni Ciimleler Kurma
- Ogrencilere Ogrendiklerini Uygulama Imkan1 Verilmesi
- Herkese Esit S6z Hakki Taninmasi
- Ogrencinin Kendini Yazili ve Sozlii ifade Edebilmesi
- Dil ile Birlikte Kiiltiiriin Verilmesi
- Hem Bireysel Calismalara Hem de Grup Calismalarina Gereken Olgiide Yer
Verilmesi
- Dersi Sikic1 Olmaktan Kurtaracak Cesitli Uygulamalara Yer Verilmesi
- Ogretilmeyenlerin Sorulmamasi Daha
- Ogrencinin Ogrenecegi Kadar Bilgi Verilmesi
- Ogrencilerin Yaptiklar1 Yanlislarin Aninda Diizeltilmesi

- Yontemin Belirlenmesi” (Barin, 2004).

Ayrica Biytikikiz (2019) Avrupa Konseyi Modern Dil Programi’nin benimsedigi

dil 6gretim sisteminin gergeklestirilebilmesi i¢in gerekli dlgiitleri sdyle ifade etmektedir:

“l. Dil ogretimi ilkelerini 6grenenlerin ihtiyaclarina, giidiilenmislik diizeylerine,
ozelliklerine gore diizenlemelidir.

2. Hedefler miimkiin oldugunca agik ve gercekei bir sekilde belirtilmelidir.

3. Uygun yontem ve materyaller tasarlanmalidir.

4. Ogrenme programlarinin degerlendirilmedi icin uygun form ve materyaller
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gelistirilmelidir.”

2.6. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Materyal Gelistirme

Materyal, genel anlamiyla her tiirlii gere¢ demektir. Egitim 6gretimde yabancilara Tiirkce
Ogretimi icin materyal kullanimi ele alindiginda konuyla alakali cesitli goriis ve
aciklamalar mevcuttur. Ogrenme-6gretme saglayabilmek icin uygun ortam énemlidir. Her
bir kazanimi birbirinden farkli olan dersler hatta konular i¢in farkli egitim ortamlarina
gereksinim vardir. “Materyal, 6gretilen ve Ogrenilen ya da dgretilecek ve Ogrenilecek
bilginin aktarilmasini saglayan bir yoldur. Bu nedenle dgretim materyallerini hazirlamak
ve duruma uygun olan1 segmek dikkatli olunmasi gereken bir husustur. Cilinkii her 6grenci
farkl1 zeka tiiriine ve 6grenme sekline sahiptir ve bilgiyi i¢sellestirmesi i¢in zekasina uygun
bir yolun segilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte bir materyalin daha ¢ok duyu organina
hitap etmesi, 6grencinin verilen bilgiyi daha iyi anlayacagi anlamina gelmektedir.” (Giiler,
2019)
Gulay ve Karanfil (2020) egitimde materyal kullanimi1 amagclarin1 sdyle ifade etmistir;
“Egitim uygulamalarinda baslica ii¢ temel gereksinimi karsilamak amaciyla Ogretim
teknolojileri ve materyal kullanimina bagvurulmaktadir. Bunlardan birincisi, daha genis
kitlelere egitim hizmeti gotiirmektir. ikincisi, var olan egitim kurumlarindaki 6grenme-
Ogretme siireglerini verimli hale getirmek, tliglinclisii ise 6grenme Ogretme etkinliklerini
bireysellestirmektir.” Dil 6gretiminde materyal gelistirme i¢in Giilcli sunlar1 aktarmigtir:
“Dil 6gretim materyali hazirlarken dikkat edilmesi gereken bir¢ok kural vardir. Bunlar
Howard ve Major (2004) tarafindan soyle belirlenmistir:

Dil 6gretim materyalleri icerige dayali olmalidir.

Dil 6gretim materyalleri etkilesimi tesvik etmeli ve dil agisindan iiretken olmalidir.

Dil 6gretim materyalleri dil 6grenme becerilerini ve stratejilerini gelistirmede
ogrencileri tegvik edici olmalidir.

Dil 6gretim materyalleri 68rencinin dil 6grenmeye odaklanmasina olabildigince
izin vermelidir. Dil 6gretim materyalleri biitiinlesik dil kullanimi i¢in firsatlar sunmalidir.

Dil 6gretim materyalleri 6zgilin olmalidir.

Dil 6gretim materyalleri dil becerilerini ve anlayislarini birbirine baglamalidir.

Dil dgretim materyalleri ilgi ¢ekici olmalidir.

Dil 6gretim materyallerinin uygun yonergeleri olmalidir.

Dil 6gretim materyalleri esnek olmalidir.” (akt. Giilcii, 2015, ss. 69-70)
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“Materyallerin kullanim1 6grencileri motive etmek, ilgilerini uyandirmak ve onlari
gercek diinyada karsilasacaklar1 gergek dile maruz birakmak igin yararli bir arag olarak
goriiliir. Ozgiin materyaller dgrencileri dili basarili bir sekilde d6grenmeye tesvik eder

¢linkii dille gergek hayatta ugrastiklarini fark ederler.” (Al Azri., Al-Rashdi, 2014).

Bu ifadelerden hareketle egitim ogretimde ve Ozelde Tiirk¢enin yabancilara
Ogretilmesinde materyal kullanimi i¢in; 68renmeyi kolaylastirdigi, hedef dile olan ilgi ve
O0grenme istegini arttirdigi, 6grenmeyi daha kalici hale getirdigi ve 6grenilen bilgilerin

kullanilabilirligini arttirdigr ifadelerini kullanmak dogru olacaktir.
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111. BOLUM

YONTEM

2 (13 2 ¢c

Bu boliimde “arastirmanin modeli”, “calisma grubu”, “veri toplama teknikleri” ve
“verilerin analizi” bagliklar1 altinda arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu ve arastirmada

izlenen yol iizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calisma, nitel bir arastirma ¢alismasi olarak yiiriitiilmistiir. Nitel aragtirmalar; 2
farkli boyutla gerceklestirilir. “Birincisi dogal ortamda meydana gelen, gergek durumlara,
bu durumlari gozlemleme ve aciklamaya odaklanir. ikinci boyut ise bu durumlar
incelemek, analiz etmek, kuram gelistirmek amaciyla kullanilir. Nitel arastirma yontemleri
bircok akademik disiplinde kullanilacagi gibi 6zellikle son donemlerde egitim bilimlerinde
de sik bagvurulan yontemlerdir.” (Leedy & Ormrod, 2013) “Nitel arastirma c¢alismalari
genellikle agiklama (description), yorumlama (interpretation), dogrulama (verification) ve
degerlendirme (evaluation) amaglarindan bir veya daha fazlasina hizmet eder.” (Puskin,
1993).

Calismada Gazi Universitesi TOMER, Baskent Universitesi BUTEM ve SDEM
Yabancilara Tiirkge Egitimi Kursu 6grencilerinden c¢alisma grubu olarak belirlenen 2019-
2020 egitim 6gretim dénemi dgrencilerinin yazma smavlarinin Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cerceve Metni ve kurumlar tarafindan belirlenen yazma olgekleri cercevesinde
incelenmesi amacglanmistir.

“Arastirma kapsaminda incelenen konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda bilgi
iceren yazili belgelerin analiz edilmesiyle veri saglanmasina dokiiman incelemesi
denilmektedir. Dokiiman incelemesinde arastirma konusuyla ilgili raporlar, kitaplar, arsiv
dosyalari, video ve ses kayitlari, fotograflar gibi belgeler 6zgiinliigii kontrol edilerek
sistematik bir sekilde analiz edilmelidir.” (Karatas, 2015). Buradan hareketle ¢alismanin
yontemi nitel arastirma yontemlerinden belge inceleme (dokiiman inceleme) ydntemi
olarak belirlenmistir.

3.2. Cahisma grubu
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Yapilan ¢alisma ile cesitli sebeplerle Ankara’daki yabancilara Tiirkge 6gretim
kurslarinda Tiirk¢e Ogrenen yabanci bireylerin Tiirk¢e yazma problemleri ve yazma
becerilerinin 6l¢iilme durumu incelenmek istenmistir.

Bu sebeple Gazi Universitesi TOMER (32 6grenci Al diizeyi, 30 6grenci A2
diizeyi), Baskent Universitesi BUTEM (17 6grenci Al diizeyi, 24 6grenci A2 diizeyi) ve
SDEM Yabancilara Tiirk¢e Egitimi Kursu (34 68renci Aldiizeyi, 23 6grenci A2 diizeyi)
Ogrencilerinden c¢alisma grubu olarak belirlenen 2019-2020 egitim 6gretim donemi
ogrencileri rastgele yontemle belirlenmistir. Calisma grubu olarak belirlenen grup, Tiirkce
ogretimi i¢in Gazi Universitesi TOMER Yaymlari’nin hazirlamis oldugu Yabancilar i¢in
Tiirkce A1 Temel Diizey, Yabancilar I¢in Tiirkge A2 Temel Diizey, Yabancilar Igin
Tiirkce Dilbilgisi (A1, A2, B1) kitaplarini kullanmaktadir.

Tablo 2: Calisma grubunun ozellikleri

Kurum Ad1 Say1 Cinsiyet
Al Seviyesi 17 kisi 16 Kadin
Baskent Universitesi A2 Seviyesi 24 kisi 25 Erkek
A1 Seviyesi 32 kisi 28 Kadm
Gazi Universitesi A2 Seviyesi 30 kisi 33 Erkek
Al Seviyesi 34 kisi 38 Kadin
SDEM Tiirkge Ogretim Kursu A2 Seviyesi 23 kisi 19 Erkek

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Calismada oOncelikle Ankara’daki yabancilara Tiirkge 6gretim kurslarindan Baskent
Universitesi BUTEM, Gazi Universitesi TOMER ve SDEM Tiirkge Ogretim Kursu’ndan

rastgele yontemle secilen d6grencilerle calisma grubu olusturulmustur.
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- Secilen kurumlarin yazili anlatim 6lgekleri incelenmistir. Alan yazin ve Avrupa
Diller i¢in Ortak Cer¢eve Metni dayanak olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
yazma egitimi kazanimlarma uygunlugu agisindan dokiiman incelemesi

yontemiyle veriler toplanmistir.

- Kurumlarin 6grencilere uygulamis oldugu yazili anlatim sinavlar1 incelenmistir.

- Secilen calisma grubuna uygulanan smavlar incelenmistir. Bunlardan elde

edilen bulgular arastirma verileri olarak incelenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada; kurumlarin yazili anlatim 6lgekleri, yazili anlatim sinavlari ve ¢aligsma
gruba uygulanmis yazili anlatim smavlar incelenerek icerik analizi yapilmistir. “Igerik
analizi, 6zellikle sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan en 6nemli tekniklerden biridir.
Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sdzciiklerinin daha
kiigiik igerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tanimlanir.” (Biiyiikdztiirk vd., 2015). “Igerik analizi; metin veya metinlerden olusan bir
kiimenin i¢indeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligini belirlemeye yonelik yapilir.”
(Biiyiikoztiirk vd., 2015). “Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklamaya
yardimer olacak kavramlara ve iliskilere ulagsmaktadir. Betimsel analizle 6zetlenen ve
yorumlanan veriler, icerik analiziyle derinlemesine bir isleme tabi tutulur ve yeni
kavramlar kesfedilir.” (Karatag, 2015). Arastirmada; kurumlara ait 3 (ii¢) yazili anlatim
Olcegi, Al ve A2 diizeylerine uygulanmak {izere {ic kurum i¢in toplam 6 (alt1) yazili
anlatim sinavi ve Baskent Universitesi BUTEM (17 &grenci Al diizeyi, 24 dgrenci A2
diizeyi) Gazi Universitesi TOMER (32 6grenci Al diizeyi, 30 6grenci A2 diizeyi) SDEM
Yabancilara Tirkce Egitimi Kursu (34 0Ogrenci Aldiizeyi, 23 06grenci A2 diizeyi)
ogrencilerinden toplam 160 6grencinin yazili anlatim smavi incelenmistir. Incelemeden

elde edilen bulgular dokiiman analizi yontemiyle analiz edilmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliim; c¢alisma i¢in belirlenen kurumlarin yazili anlatim o6lgeklerinden,
kurumlarin yazili anlatim siavlarindan ve 6grencilerin bu sinavlarda tespit edilen yazma

sorunlarindan elde edilen bulgular1 ve bu bulgulara yonelik yorumlar1 igermektedir.

4.1. Kurumlarin Yazih Anlatim Ol¢eklerinden Elde Edilen Bulgular

Calisma olarak sec¢ilen kurumlarin yazma smavi degerlendirme o6lgekleri
incelenmistir. Olgegin bircok tanimi, kullanim yeri ve amaci mevcuttur. Calismada
kullanilan anlamiyla 6lgek; “nesnelere verilen sayilarin anlamlarini ya da nesnelere sayilar
vermede ve nesnelere verilen sayilarin kullanilmasinda uyulmasi gerekli kurallart ve
kisitlamalar1 belirtmek i¢in kullanilir.” (Tekin, 2017). Bir baska tanimla; “her 6lgme
isleminde Sl¢iilmek istenen bir 6zellik ile bu 6zelligin dl¢lilmesine yarayan bir dlcek, yani
6lgme araci soz konusudur. Kullanilan 6lgegin, kendi yapisina uygun bir baslangi¢ (sifir)
noktas1 ve tanimli bir birimi (aralig1) vardir.” (Ozgelik, 2010). Bu boliimde, belirlenen
kurumlarin yazma oOlgeklerinin; yazma egitimi i¢in hedeflenen kazanimlari 6lgme
yeterligine bakilmistir. Hedeflenen kazanimlarin 6l¢lilmesi i¢in bakilmasi gereken ol¢iitler
Tablo 6’da DIOBM temel alinarak hazirlanan 6lgiitler i¢inde verilmistir. Buna ek olarak
hedeflenen beceri ve Olciitler ¢alismanin “Kavramsal Cerceve” boliimiinde de ifade

edilmistir.
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Tablo 3. Baskent Universitesi BUTEM Yazili Anlatim Olcegi

Temel Olciit Olgiitler Ayrintilar
Giris, gelisme, sonug¢ En az ii¢ paragraf
Plan Paragraf biitiinliigii Her paragrafta bir ana diisiince, anlatim bigimleri,
diistinceyi gelistirme yollarindan yararlanma
Baglayicilarla paragrafa baglamama
Paragraflar aras: gegis
Sozciiklerin Dogru Harflerin sirasi, karistirilan sozciiklerin ayrimi, ses
Yazim olaylarma uyum
Dil Bilgisi Anlatim Bozuklugu Basit, sirali, bagli; eksiltili, devrik; anlamca dil
Yapilarmi kurallarina uygunluk, uzunluk
Kullanma
Ciimle Cesitliligi
Tutarhhk Plan, mantik biitiinligi, ¢elismeme, tekrardan
kasinma, konuyu anlama, konudan sapmama, ana fikir,
Konu yardimei fikir, 6rneklerden yararlanma
Biitiinliigii
()zgiinliik Mecaz, saka, niikte; atasozii, deyim, 6zdeyis kullanimz;
alint1, benzetme ve 6rneklerin uygunlugu
Dogallik Bilgi yanlighigi, eksikligi olmamasi

Bashk, Sayfa

Sayfa diizeni

Kagit temizligi, amaca uygun kagit bosluklari

Diizeni ve Bashk

Sozciik Uzunluk 120-220 sozciik arast

Hazinesi
Yazim ve Yazim kurallar Biiyiik harflerin, baglaglarin yazim, ses olaylari
Noktalama Noktalama isaretleri Nokta, virgiil, iinlem, soru isareti, ii¢ nokta

Sozciik secimi

Es ve zit anlam, uygun sozciik sec¢imi, tekrardan
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ka¢inma

Tiir ve Uslup

Uslup ve tiir secimi Hedef okuyucuya gore istenen yazili ifadenin tiir ve

iisluba uygun olarak ifade edilmesi

Baskent Universitesi BUTEM yazili anlatim 6lgegi incelendiginde dlgegin;

- Plan
- Dil bilgisi

- Konu Biitiinliigii

- Baslik, sayfa diizenleme ve sozciik hazinesi

- Yazim ve noktalama

- Tir ve Gslup

temel Olgiitlerinin Once alt bagliklar sonra da igerik acisindan ayrintilandirildigt

gOriilmiistiir.

Tablo 4. Gazi Universitesi TOMER Yazili Anlatim Olgegi

Puan | Seviye | Olgiitler
30-27 | “MUKEMMEL — COK 1Yi: Konuya hakim * kapsaml1 * ana fikir ayrintili olarak
gelistirilmis * verilen konuyla tamamen ilgili
26-22 | IYI-ORTA: Konuyla ilgili biiyiik oranda bilgi iceriyor * yeterince kapsamli * ana
E fikir kisitli olarak gelistirilmis * konuyla genel olarak ilgili ama ayrintidan yoksun
E)“ 21-17 | VASAT-ZAYIF: Konuyla ilgili sinirl bilgi iceriyor * yeterince kapsamli degil *
konu yeterince gelistirilmemis
16-13 | COK ZAYIF: Konuyla ilgili bilgi igermiyor * konuyla alakali degil *
degerlendirme yapmak i¢in yeterli degil
20-18 | MUKEMMEL- COK IYI: Akic1 anlatim * fikirler agik bir sekilde belirtilmis ve
desteklenmis * 6zIi * iyi organize edilmis * mantiksal siralama saglanmig * tutarli
E 17-14 | 1YI-ORTA: Biraz tutarsiz * organizasyona pek dikkat edilmemis ama ana fikir
E belirgin * yardime: fikirler yetersiz * siralama mantikli ama eksik
ﬁ 13-10 | VASAT-ZAYIF: Akici degil * fikirler karisik veya birbirinden kopuk* mantiksal
:E siralamadan ve gelisimden yoksun
9-7 COK ZAYIF: Anlasilmiyor * organizasyon yok * degerlendirme yapmak i¢in
yeterli degil
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20-18

MUKEMMEL- COK IYI: Kelime gesitliligi iist diizeyde * kelime ve ifadelerin

se¢imi ve kullanimu etkili * kelime tiirlerine hakim

17-14

IYI-ORTA: Kelime gesitliligi yeterli * kelime ve ifadelerin segiminde ve

kullaniminda bazen hata yapilmig ama anlamda bir belirsizlik yok

KELIME

13-10

VASAT-ZAYIF: Kelime ¢esitliligi sinirli * kelime ve ifadelerin secimi ve

kullaniminda sik sik hata yapilmig * anlam karisik ve belirsiz

COK ZAYIF: Biiyiik ol¢iide bagka bir dilden dogrudan g¢eviri * kelime bilgisi

zayif * degerlendirme yapmak i¢in yeterli degil

25-22

MUKEMMEL - COK 1Y1: Etkili birlesik ciimleler * s6z dizimi ve sekil bilgisi

(zaman, kip, sahis, hal ekleri, zamir, edat, fiilimsi...) hatasi ¢ok az

21-18

IYI-ORTA: Basit ama etkili ciimleler * birlesik ciimlelerde kiigiik hatalar * soz
dizimi ve sekil bilgisi (zaman, kip, sahis, hal ekleri, zamir, edat, fiilimsi...) ile

ilgili, anlami pek bozmayan hatalar

DIiL KULLANIMI

17-11

VASAT-ZAYIF: Basit ve birlesik ciimlelerde biiyiik hatalar * s6z dizimi ve sekil
bilgisi (zaman, kip, sahis, hal ekleri, zamir, edat, fiilimsi...) ile ilgili sik yapilmis

hatalar * anlam karigik ve belirsiz

10-5

COK ZAYIF: Ciimle olusturma kurallari ile ilgili neredeyse hi¢ hakimiyet yok *

hatalarla dolu * anlagilmiyor * degerlendirme yapmak icin yeterli degil

MUKEMMEL- COK 1YI: Yazim ve noktalama kurallarina hakim * yazim,

noktalama ve paragraflandirmada ¢ok az hata

IYI-ORTA: Yazim, noktalama ve paragraflandirmada anlami1 bozmayan bazi

hatalar

VASAT-ZAYIF: Yazim, noktalama ve paragraflandirmada sik hatalar * yazinin

okunakliligi zayif * anlam karisik ve belirsiz

YAZIM VE NOKTALAMA

COK ZAYIF: Yazim ve noktalama kurallarina hakim degil * yazim, noktalama ve
paragraflandirma hatalariyla dolu * yazi1 okunakli degil * degerlendirme yapmak

icin yeterli degil”

Toplam

Jacops, Zingraf, Wormuth, Hartfiel ve Hughey, (1981)’den uyarlanmistir.

Gazi Universitesi TOMER yazili anlatim &lgegi incelendiginde; beceri alanlar:
siiflandirilmig ve bu siniflandirma; “miikemmel — ¢ok iyi, iyi — orta, vasat — zayif, ¢ok
zayif” seklinde derecelendirilmistir. Bu derecelendirme i¢in hedeflenen kazanimlarin
detayli agiklamas1 yapilmistir. Hedeflenen beceri alanlar1 siniflandirilirken:

Icerik

Diizenleme

Kelime
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- Dil kullanim1
- Yazim ve noktalama

basliklar1 esas alinmis ve derecelendirmede bu basliklarin ayrintili agiklamalarina yer
verilmigtir.

46



Tablo 5. SDEM Tiirkce Ogretim Kursu Yazili Anlatim Olgegi

YAZILI ANLATIM OLCEGI (A1-A2 2. BOLUM)

Puan | Ogrencinin
puant
Giris gelisme sonug boliimleri (igerik ve anlam 5
Plan boyutunda)
Boliimler arasi gegis 5
Sayfa diizeni (Kenar bosluklari, paragraf 5
bosluklari...)
Sekil
Uzunluk 2,5
Baslik (e-postada hitap sozciikleri...) 5
Dil bilgisi kurallaria Dil bilgisi kurallarinin dogru kullaniimasi 7,5
uygunluk
. Seviyeye uygun dil bilgisi ve climle yapilarinin 7,5
Seviyeye uygunluk
kullanimi
Kelime se¢imi 2,5
Soézvarhg Deyim ve atasoézii kullanimi 2,5
Mecazli yapilarin kullanimi 2,5
Konuyu kavrama ve hakimiyet (Konunun her 5
boyutuna deginme)
Tutarlilik 2,5
Konuyu kavrama ve konuya S
Diisiinceyi gelistirme yollarini kullanma 5
hakimiyet
Anlatim bigimlerini kullanma 2,5
Ozgﬁnlﬁk 2,5
Tiire uygun yazma 2,5
Yazim kurallarina uygunluk ({inlii diigmesi, 5
Yazim ve Noktalama incelik kalinlik uyumu...)
Noktalama isaretlerini kullanma 5
TOPLAM 75

SDEM Tiirkge Ogretim Kursu yazili anlatim 6lgegi incelendiginde 6lgegin;

- Plan
- Sekil

- Dilbilgisi kurallarina uygunluk
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- Seviyeye Uygunluk

- Soz varlig

- Konuyu kavrama ve konuya hakimiyet

- Yazim ve noktalama
ana degerlendirme basliklarindan olustugu goriilmiistiir. Olgekte basliklar kendi iginde
detaylandirtlmis ve bu detaylandirmalarin  karsiligi olarak degerlendirme araliklar

belirlenmistir.

Secilen kurumlardan Baskent Universitesi BUTEM ve Gazi Universitesi TOMER
kurslart tiim seviyelerde yazma egitimi i¢in bir 6lgek kullanmaktadir. SDEM Tiirkge
Ogretim kursu ise Al ve A2 seviyeleri igin ayri, diger dil kullanim seviyeleri igin ayr1

yazma 0l¢egi kullanmaktadir.

4.1.1. DIOBM’ye gore hazirlanms yazih etkilesim ve dilsel yetkinlik él¢iitleri
kontrol listesi

Belirlenen kurumlarin yazma olgekleri  verilmistir. Bunlardan hareketle;
DIOBM’nin tanimladigi yazili etkilesimsel ve dilsel yetkinlik 6lciitlerine gore
hazirladigimiz kontrol listesi (Tablo 6) dayanak alinarak kurumlarin yazma oGlgeklerinin
hedeflenen becerileri 6lgme ve degerlendirmesine bakilmstir. Olgiitler, DIOBM’de oldugu
gibi, “Genel yazili iiretim”, “Yaratici yazma”, ‘“Planlama”, “Genel dil varlig1”, “Soz
varlig1” ve “Dilbilgisel dogruluk™ ana basliklar1 altinda, bu yetkinliklerin ¢ergeve metinde

Al ve A2 seviyesine gore aciklandigi sekilde olusturulmustur.

“Genel Yazili Uretim igin;

-Ve”, “ama” ve “clinkii” gibi basit baglayicilarla baglh bir dizi basit 6bek ve climle
uretebilir.

-Basit sozciikleri/isaretleri ve temel ifadeleri kullanarak kisisel ilgisi olan meseleler
(0r. hoslandig1 ve hoslanmadigi seyler, aile, evcil hayvanlar) hakkinda bilgi verebilir.

-Basit, birbirinden kopuk 6bekler ve climleler iiretebilir.
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Yaratic1 Yazma igin;

Cevrelerinin giinliikk yonlerini, 6rnegin insanlari, yerleri, bir isi veya egitim
deneyimini bagh ciimlelerle tanimlayabilir. Belirli giinliik nesneleri, mekani
tanimlamak i¢in basit kelimeler/igaretler ve dbekler kullanabilir (6r. biiyiik veya

kiigiik bir arabanin rengi).

Olaylarin, gecmis etkinliklerin ve kisisel deneyimlerin ¢ok kisa, temel
betimlemesini yapabilir. Basit bir hikaye anlatabilir (6r. bir tatildeki olaylar

veya uzak bir gelecekte yasanacak hayat hakkinda).

Ailesi, yasam kosullari, egitim durumu veya simdiki veya en son isi hakkinda
bir dizi basit dbek ve ciimle iiretebilir. Insanlar hakkinda kisa, basit hayali

biyografiler ve basit siirler olusturabilir.

“Ve”, “ama” ve “¢linkii” gibi basit baglayicilarla temel, somut sézciikler, 6bek
ve ciimleler kullanarak etkinlikleri (6r. gilinliik rutin, geziler, spor, hobiler),

insanlar1 ve yerleri tanimlayan giinliik girdiler yaratabilir

Bir sozliige ve atiflara (6r. bir ders kitabindaki fiil zamanlar1 tablolarina)
basvurabilmeleri kosuluyla bir hikdyeye giris olusturabilir veya bir hikayeyi

devam ettirebilir.

Kendisi ve hayali kisiler, nerede yasadiklar1 ve ne yaptiklar1 hakkinda basit

Obekler ve ciimleler kurabilir.

Planlama i¢in;

Dil birikiminden uygun bir dizi 6begi hatirlayabilir ve prova edebilir.

Al seviyesi i¢in tanimlama yok.

Genel Dil Varligi i¢in;

Temel climle kaliplarin1 kullanabilir ve ezberlenmis &bekler, birkac
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kelime/isaret gruplar1 ve kalip ifadeler kullanarak, or. kendisi ve diger insanlar,

yaptig1 seyler, mekanlar, sahip olduklar1 vb. hakkinda iletisim kurabilir.

S6z Varligi i¢in;

- Asina oldugu durumlar1 ve konulari igeren rutin giinliik iglemleri yiiriitmek igin
yeterli kelimeye sahiptir. Temel iletisim ihtiyaglarinin ifadesi i¢in yeterli kelime
birikimine sahiptir. Basit hayatta kalma ihtiyaglariyla basa ¢ikmak i¢in yeterli

kelimeye sahiptir.
- Belirli somut durumlarla ilgili temel kelime/isaret ve 6bek birikimine sahiptir.

Dilbilgisel Dogruluk igin;

- Bazi basit yapilar1 dogru kullanir ancak yine de sistematik olarak temel hatalar

yapar, yine de genellikle ne sdylemeye ¢alistig1 agiktir.

- Ogrenilmis bir birikimde yer alan birkac¢ basit dil bilgisi yapismin ve ciimle
Kalibmin yalnizca sinirli denetime sahiptir.” tanmimlamalarina; Diller Igin
Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde belirtildigi sekliyle yer verilmistir. (MEB,
2020).

Tablo 6. DIOBMye gére hazirlanmis yazili etkilesim ve dilsel yetkinlik élgiitleri kontrol

listesi
Baskent Gazi SDEM
Al ve A2 Universitesi | Universitesi | Tiirkce
Seviyesi Yazih Etkilesim ve Dilsel BUTEM TOMER Ogretim
Yetkinlik dlgiitleri kontrol listesi Merkezi
“Ve”, “ama” ve “clinkii” gibi basit
baglayicilarla bagl bir dizi basit 6bek ve X X

ciimle tiretebilir.

wpaa() IMIZEX PUID

Basit sozciikleri/isaretleri ve temel ifadeleri
kullanarak kisisel ilgisi olan meseleler (or.
hoslandig1 ve hoslanmadig1 seyler, aile,

evcil hayvanlar) hakkinda bilgi verebilir.
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Basit, birbirinden kopuk 6bekler ve ciimleler

uretebilir.

BWZE X DOBIBX

Cevrelerinin giinliik yonlerini, drnegin
insanlari, yerleri, bir igi veya egitim
deneyimini bagli climlelerle tanimlayabilir.
Belirli giinliik nesneleri, mekani tanimlamak
i¢in basit kelimeler/igaretler ve 6bekler
kullanabilir (6r. bityiik veya kiigiik bir

arabanin rengi).

Olaylarin, gecmis etkinliklerin ve kigisel
deneyimlerin ¢ok kisa, temel betimlemesini
yapabilir. Basit bir hikaye anlatabilir (6r. bir
tatildeki olaylar veya uzak bir gelecekte

yasanacak hayat hakkinda).

Ailesi, yagam kosullari, egitim durumu veya
simdiki veya en son isi hakkinda bir dizi
basit 6bek ve ciimle iiretebilir. insanlar
hakkinda kisa, basit hayali biyografiler ve

basit siirler olusturabilir.

“Ve”, “ama” ve “¢linkii” gibi basit
baglayicilarla temel, somut sézciikler, 6bek
ve ciimleler kullanarak etkinlikleri (6r.
giinliik rutin, geziler, spor, hobiler), insanlari
ve yerleri tanimlayan giinliik girdiler

yaratabilir

Bir sozliige ve atiflara (or. bir ders
kitabindaki fiil zamanlar1 tablolarina)
bagvurabilmeleri kosuluyla bir hikayeye
giris olusturabilir veya bir hikayeyi devam

ettirebilir.

Kendisi ve hayali kisiler, nerede yasadiklar
ve ne yaptiklar1 hakkinda basit 6bekler ve

cuimleler kurabilir.

ueld

Dil birikiminden uygun bir dizi 6begi

hatirlayabilir ve prova edebilir.
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Al seviyesi i¢in tanimlama yok.
Temel ciimle kaliplarini kullanabilir ve
g ezberlenmis 6bekler, birkag kelime/isaret
% gruplar1 ve kalip ifadeler kullanarak, or. X
i kendisi ve diger insanlar, yaptig1 seyler, X
o
= | mekanlar, sahip olduklari vb. hakkinda
(1 =14
iletisim kurabilir.
Asina oldugu durumlari ve konulari igeren
rutin giinliik islemleri yiiriitmek i¢in yeterli
kelimeye sahiptir. Temel iletigim
gg ihtiyaglarinin ifadesi igin yeterli kelime X X X
§ birikimine sahiptir. Basit hayatta kalma
cr% ihtiyaclartyla basa ¢ikmak icin yeterli
kelimeye sahiptir.
Belirli somut durumlarla ilgili temel
_y o X X X
kelime/igaret ve 6bek birikimine sahiptir.
Bazi basit yapilar1 dogru kullanir ancak yine
de sistematik olarak temel hatalar yapar,
= yine de genellikle ne soylemeye calistig1 X X X
=
& | aciktir.
2
s | Ogrenilmis bir birikimde yer alan birkag
£}
= | basit dil bilgisi yapisinin ve climle kalibinin
= ' o X X X
yalnizca sinirlt denetime sahiptir.

Yukarida belirlenen kurumlarin yazma olcekleri verilmistir. Bunlardan hareketle;
DIOBM’nin tanimladigi yazili etkilesimsel ve dilsel yetkinlik 6lgiitlerine gore
hazirladigimiz kontrol listesi dayanak alinarak kurumlarin yazma 6lg¢eklerinin hedeflenen
becerileri dlgme ve degerlendirmesine bakilmistir. Kullanilan 6lgeklerin DIOBM nin
onemsedigi yetkinliklere yonelik dlgme derecelendirmeleri icerdigi goriilmiistiir. DIOBM

ve kurumlarin 6lgekleri arasinda tespit edilen farkliliklari ise su sekilde siralayabiliriz:

1. Plan bashg altinda DIOBM’de ozellikle Al seviyesi igin tanimlayici

olmamasina ve detayli ele alinmamasina ragmen kurumlarda bu konuya dikkat
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edildigi ve Ogrenciden yazma ¢alismalarii bu Olgiitii dikkate alinarak
gerceklestirmelerinin istendigi goriilmiistiir.

2. DIOBM’de yaratict yazma becerisinin on plana ciktigi fakat belirlenen
kurumlarda genel olarak dilsel yetkinlik ol¢iitlerinin ve dilbilgisi kurallarinin
oOl¢iilmek istendigi gortilmiistiir.

3. Tiim kurumlarm DIOBM ile paralel olarak dil bilgisel dogruluk ve s6z varligi
yetkinliklerini 6lgmek istedigi goriilmiistiir.

4. Ogzellikle Baskent Universitesi BUTEM kurumunun kullandig1 o6lgekteki
ayrintilarn DIOBM’de belirtilen temel diizey dil kullanicisinin yetkinliklerini
Olgmede kullanilan ifadelerden farkli ve agirlikla dil bilgisel yetkinlikleri

6le¢meye yonelik oldugu goriilmiistiir.

4.2. Kurumlarm Ogrencilere Uyguladigi Yazma Sinavlarindan Elde Edilen Bulgular

Calisma grubu olarak sec¢ilen kurumlarin yazma sinavlari incelenmistir. Sinavlardan
elde edilen bulgular tablo haline getirilmistir. Bk. tablo. 5

Uygulanan smavlarda Baskent Universitesi BUTEM’in Al ve A2 seviyeleri i¢in 6
smav boliimii, Gazi Universitesi TOMER’in Al seviyesinde 9, A2 seviyesinde 6 smav
boliimii ve SDEM Tiirkge Ogretim Kursu’nun Al ve A2 seviyeleri igin 2 smav boliimii
kullandig1 goriilmiistiir. Sinav boliimlerinin 6lgmek istedigi kazanimlar ve soru gesitleri de

Tablo 7°de ayrintili olarak gosterilmistir.

Tablo 7. Kurumlarin Ogrencilere Uyguladigi Yazili Anlatim Sinavlarindan Elde
Edilen Bulgular

Baskent Universitesi BUTEM Gazi Universitesi TOMER SDEM Tiirk¢e Ogretim Kursu
A1 Seviyesi icin; A1 Seviyesi icin; A1 Seviyesi icin;
6 boliim kullanilmstir. 2 boliim kullanilmastir.

9 boliim kullanilmustir.
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1. Bo6lim; uygun zaman ve
kisi ekleri ile ciimlede
bosluk doldurma
yapilmast istenmistir.

2. Bolum; sorulara kisa
cevaplar verilmesi
istenmistir.

3. Bolim; uygun eklerle
ciimlede bosluk doldurma
yapilmasi istenmistir.

4. Bolim; wuygun eklerle
ciimlede bosluk doldurma
yapilmasi istenmistir.

5. Bolim; ogrenciden
kendini tamitarak kisa
metin olusturmasi

istenmistir.

6. Boliim; Ogrenciden metin

olusturmasi istenmigtir.

1. Bo6lim; Sorulara uygun
cevaplar yazilmasi
istenmistir.

2. Bolim; uygun eklerle
ciimlede bosluk doldurma
yapilmasi istenmistir.

3. Bolim; bosluk doldurma
yapilmasi istenmistir.

4. Bolim; uygun eklerle
ciimlede bosluk doldurma
yapilmasi istenmistir.

5. Bolim; bosluk doldurma
yapilmasi istenmistir.

6. Bolim; uygun eklerle
ciimlede bosluk doldurma
yapilmasi istenmistir.

7. Bolim; Sorulara uygun
cevaplar yazilmast
istenmistir.

8. Bolim; Sorulara uygun
cevaplar yazilmasi
istenmistir.

9. Boliim; Ogrenciye sorular
ve kullanilan ifadelerle bir
gerceve c¢izilerek metin

olugturmasi istenmigtir.

Bolim; uygun fiil,
zaman ve kisi ekleriyle
climle tamamlama
yapilmast istenmistir.

Ogrenciden metin

olusturmasi istenmistir.

A2 Seviyesi icin;

6 boliim kullanilmistir.

1. Bolim; uygun zaman ve kisi
ekleri ile cimlede bosluk
doldurma yapilmasi
istenmistir.

2. Bolim; uygun zaman ve kisi
ekleri ile ciimlede bogluk
doldurma yapilmasi

istenmistir.

A2 Seviyesi icin;

6 boliim kullanilmstir.

1. Bolim; ogrenciden
diyalog tamamlamast
istenmistir.

2. Boliim; verilen metinden

hareketle ogrenciden
bosluk doldurmasi
istenmistir.

3. Bo6lim; uygun zaman ve

A2 Seviyesi icin;

2 bolim kullanilmigtir.

1.

Bolim; verilen
climlelerdeki dil bilgisi
ve anlam  hatalan
buldurularak

dogrularinin yazilmasi

istenmistir.
Boliim; O0grenciden
metin olusturmasi
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3. Bolim;  uygun  fiillerle kisi ekleri ile cilimlede istenmistir.
climlede bosluk doldurma bosluk doldurma
yapilmast istenmistir. yapilmasi istenmistir.

4. BOlim; uygun zaman ve kisi Bolim; uygun zaman ve
ekleri ile ciimlede bosluk kisi ekleri ile metinde
doldurma yapilmast bosluk doldurma
istenmistir. yapilmasi istenmistir.

5. Bolim; ogrenciden Boliim; uygun zaman ve
yonergelerle seviyesine kisi ekleri ile cilimlede
uygun ciimleler kurmasit bosluk doldurma
istenmistir. yapilmasi istenmistir.

6. Bolim; Ogrenciden metin 6. Bolim; o0grenciden
olusturmasi istenmistir. verilen bilgiler

cercevesinde metin
olusturmasi istenmistir.

4.2.1. DIOBM’ye gore hazirlanmus yazili etkilesim ve dilsel yetkinlik dl¢iitleri
kontrol listesi

Kurumlarin yazma smavlarmin igerikleri; DIOBM’ye gore hazirlanmis yazili etkilesim ve

dilsel yetkinlik dlgiitlerine gore degerlendirilmistir.

Tablo 8. DIOBM ye gére hazirlanmis yazili etkilesim ve dilsel yetkinlik él¢iitleri kontrol

listesi
Baskent Gazi SDEM

Al ve A2 Universitesi | Universitesi | Tiirkce
Seviyesi Yazili Etkilesim ve Dilsel BUTEM TOMER Ogretim
Yetkinlik olgiitleri kontrol listesi Merkezi
“Ve”, “ama” ve “clinkii” gibi basit
baglayicilarla bagli bir dizi basit 6bek ve

Q | ciimle iiretebilir.

'E Basit sozciikleri/isaretleri ve temel ifadeleri

g kullanarak kisisel ilgisi olan meseleler (0r. X X X

= hoslandig1 ve hoslanmadigi seyler, aile,

%"Dﬁ evcil hayvanlar) hakkinda bilgi verebilir.
Basit, birbirinden kopuk dbekler ve ciimleler X
iiretebilir. X X
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BWZE X DDBICX

Cevrelerinin giinliik yonlerini, 6rnegin
insanlari, yerleri, bir isi veya egitim
deneyimini bagl ctimlelerle tanimlayabilir.
Belirli giinliik nesneleri, mekani tanimlamak
i¢in basit kelimeler/isaretler ve 6bekler
kullanabilir (6r. biiyiik veya kii¢iik bir

arabanin rengi).

Olaylarin, gecmis etkinliklerin ve kigisel
deneyimlerin ¢ok kisa, temel betimlemesini
yapabilir. Basit bir hikaye anlatabilir (6r. bir
tatildeki olaylar veya uzak bir gelecekte

yasanacak hayat hakkinda).

Ailesi, yasam kosullari, egitim durumu veya
simdiki veya en son isi hakkinda bir dizi
basit 6bek ve ciimle iiretebilir. insanlar
hakkinda kisa, basit hayali biyografiler ve

basit siirler olusturabilir.

“Ve”, “ama” ve “clinkii” gibi basit
baglayicilarla temel, somut sézciikler, 6bek
ve ciimleler kullanarak etkinlikleri (or.
giinliik rutin, geziler, spor, hobiler), insanlar1
ve yerleri tanimlayan giinliik girdiler

yaratabilir

Bir sozliige ve atiflara (Gr. bir ders
kitabindaki fiil zamanlar1 tablolarina)
bagvurabilmeleri kosuluyla bir hikayeye
giris olusturabilir veya bir hikayeyi devam

ettirebilir.

Kendisi ve hayali kisiler, nerede yasadiklar1
ve ne yaptiklar1 hakkinda basit 6bekler ve

ctimleler kurabilir.

ewejue|d

Dil birikiminden uygun bir dizi 6begi

hatirlayabilir ve prova edebilir.

Al seviyesi i¢in tanimlama yok.
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Temel ciimle kaliplarini kullanabilir ve
ezberlenmis 6bekler, birka¢ kelime/isaret
gruplar1 ve kalip ifadeler kullanarak, or.
kendisi ve diger insanlar, yaptig1 seyler,

mekanlar, sahip olduklar1 vb. hakkinda

IZILIBA [I( [PUdD
P
P
>

iletisim kurabilir.

Asina oldugu durumlar1 ve konulari igeren
rutin gilinliik iglemleri yiiriitmek i¢in yeterli

kelimeye sahiptir. Temel iletisim

gg ihtiyaglarinin ifadesi igin yeterli kelime X X X
§ birikimine sahiptir. Basit hayatta kalma
U%( ihtiyaclartyla basa ¢ikmak icin yeterli
kelimeye sahiptir.
Belirli somut durumlarla ilgili temel X
kelime/isaret ve 6bek birikimine sahiptir.
Bazi basit yapilar1 dogru kullanir ancak yine
de sistematik olarak temel hatalar yapar,
O | yine de genellikle ne sdylemeye galigtig X X X
A
) aciktir.
3
2 | Ogrenilmis bir birikimde yer alan birkag
&
= . . g e s .
= | basit dil bilgisi yapisinin ve climle kalibinin
= X X X

yalnizca sinirli denetime sahiptir.

Yukaridaki tabloda verilen bilgilerden hareketle; DIOBM nin tamimladig1 yazih
etkilesimsel ve dilsel yetkinlik Olgiitlerine gore hazirladigimiz kontrol listesi dayanak
alinarak kurumlarin yazma siavlarinin hedeflenen becerileri 6lgme durumuna bakilmistir.
Uygulanan yazma smavlarmin genel olarak DIOBM’nin énemsedigi yetkinliklere yonelik
sorular icerdigi goriilmiistiir. Tespit edilen farkliliklar su sekilde siralayabiliriz:

1. DIOBM’de yaratict yazma ve metin olusturmanin dnemsendigi, kurumlarda ise
yaratic1 yazma becerisinden bagimsiz olarak Ogrenenlerin basit yapili ciimlelerle
metinler olugsmasinin istendigi gorilmiistiir.

2. Uygulanan sinavlarda kurumlarin dilsel yetkinlik Olgiitlerini tanimlarken ve

olgerken genellikle dilbilgisi konularina yogunlastigi goriilmiistiir.
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4.3. Ogrencilerin Yazma Sinavlarindan Elde Edilen Bulgular

Calismada Gazi Universitesi TOMER (32 6grenci Al diizeyi, 30 6grenci A2 diizeyi
) Baskent Universitesi BUTEM (17 dgrenci Al diizeyi, 24 6grenci A2 diizeyi) SDEM
Yabancilara Tiirkge Egitimi Kursu (34 ogrenci Aldiizeyi, 23 0ogrenci A2 diizeyi)
Ogrencilerinden olmak iizere toplam 160 6grencinin yazili anlatim siavlar1 incelenmistir.
Bu incelemeler sonucu ogrencilerin yazma egitiminde yasadigi sorunlar sirasiyla; ad
durum eki sorunlari, iinlii uyumu sorunlari, {insiiz uyumu sorunlari, biiyiik ve kii¢iik harf
kullanim1 sorunlari, zaman eki sorunlart ve yonergeyi anlama sorunlari olarak tespit
edilmistir. Belirlenen yazma egitimi sorunlart asagida Ornekler ve sayisal ifadelerle

agiklanmustir.

Tablo 9. Ogrencilerin Yazili Anlatim Sinavlarinda Karsilasilan Sorunlar

Ad Unlii Unsiiz Biiyiik ve | Zaman Yonergeyi
Konular Durum Uyumu Uyumu Kiiciik Ekleri Anlama
Ekleri Sorunlar:1 | Sorunlari Harf Sorunlari (Yonergeye
Sorunlari Kullanim Gore
Sorunlari Yazma)
Kurum Adi Sorunlar

Baskent Universitesi

BUTEM

(yanhs kullanan 27/41 12/41 13/41 11/41 11/41 1/41

ogrenci sayisy/ toplam

o0grenci sayisi)

Gazi Universitesi

TOMER

(yanhs kullanan 10/62 18/62 15/62 8/62 7/62 3/62

ogrenci sayisi/ toplam

ogrenci sayisi)

SDEM Tiirkce

Ogretim Kursu

(yanhs kullanan 27157 25/57 21/57 13/57 6/57 11/57

o6grenci sayisy/ toplam

ogrenci sayisi)

Tablo 9°da verilen bulgular asagida detayli olarak incelenecektir.
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4.3.1. Ad durum eKi sorunlarina yonelik bulgular

Belirtilen kurumlardan A1 ve A2 seviyesinde 160 6grencinin yazma sinavi kagitlari
incelenmistir. Kurumlarin Ogrenilmesini hedefledigi ve yazma sinavlarinda Olgtiigi
kazanimlardan biri olan ad durum ekleri, 6grencilerin en fazla hata yaptig1 alan olmustur.
Incelenen 160 smav kagidinda 64 dgrencinin ad durum eklerini kullanimimin hatali oldugu
gorilmistir. Kurumlarin sinavlarda ad durum eklerinin kullanimini 6lgmeye yonelik
sorular hazirladig1 goriilmiistiir. Buna ek olarak Ogrencilerden istenen “metin olusturma”
boliimlerinde de ad durum eki kullaniminda hatalar yapilmistir. Ogrencilerin bu konuyla

ilgili yaptig1 hatalara iliskin 6rnekler su sekildedir:
O1: “Ben ailemle beraber Ankara yasiyorum.”
02: “Yurtta saat 4’de doniiyorum.”

03: “O lokantada yemeklerin bayiliyorum.”

Tablo 10. Ad Durum Ekleri Sorunlarina Ait Sayisal Veriler

Kurum Adi Toplam Ogrenci Sayisi Hata Yapan Ogrenci Sayisi
Baskent Univesitesi BUTEM 41 27
Gazi Universitesi TOMER 62 10
SDEM Tiirkce Ogretim Kursu 57 27

Ad durum ekleriyle ilgili olarak:

- Baskent Universitesi BUTEM’de toplam 41 o6grenciden 27’sinde hatal
kullanim gorilmiistiir.

- Gazi Universitesi TOMER’de toplam 62 dgrenciden 10’unda hatali kullanim
gorilmiistiir.

- SDEM’de toplam 57 6grenciden 27’°sinde hatali kullanim goriilmiistiir.
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4.3.2. Unlii uyumu sorunlarina yénelik bulgular

Yazma sinavi kagitlar1 incelenen 160 6grenciden 55’inde Unlii uyumu ile ilgili
hatalar goriilmiistiir. Kurumlarin uyguladiklar1 sinavlarda belirtilen konunun yeterliginin
Ol¢iilmesine 6zel test boliimleri hazirlandig1 goriilmistiir. Bu konuda yapilan hatalarla ilgili
Ogrenci ornekleri ve detayli sayisal veriler asagida yer almaktadir.

O1: “Urdiinliyim, Kongoliyim”

02: “...dinleyerum, yemek yeyorum.”

03: “Onlar dgrencilar.”

Tablo 11. Unii Uyumu Sorunlarina Ait Sayisal Veriler

Kurum Adi Toplam Ogrenci Sayisi Hata Yapan Ogrenci Sayist
Baskent Univesitesi BUTEM 41 12
Gazi Universitesi TOMER 62 18
SDEM Tiirkce Ogretim Kursu 57 25

Unlii uyumu ile ilgili olarak:

- Baskent Universitesi BUTEM’de toplam 41 o6grenciden 12’sinde hatal
kullanim gortilmiistiir.

- Gazi Universitesi TOMER’de toplam 62 &grenciden 18’inde hatali kullanim
gorilmiistiir.

- SDEM’de toplam 57 6grenciden 25’inde hatali kullanim goriilmiistiir.
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4.3.3. Unsiiz uyumu sorunlarina yonelik bulgular

Kurumlarin o6zellikle 6lgmeyi amagladigt ve bu dogrultuda test boliimleri
hazirladigi iinsliz uyumu konusunda; 160 6grenciden 49’unun hata yaptigr goriilmiistiir.
Ogrenci 6rnekleri ve konuya iliskin detayli sayisal verilere asagida yer verilmistir.

O1: “Sizin k&pekiniz var.”
02: “Sinavtan sonra biz lokantaya gidecegiz.”

03: “Bosnagga biliyorum.”

Tablo 12. Unsiiz Uyumu Sorunlarina Ait Sayisal Veriler

Kurum Adi Toplam Ogrenci Sayisi Hata Yapan Ogrenci Sayisi
Baskent Univesitesi BUTEM 41 13
Gazi Universitesi TOMER 62 15
SDEM Tiirkce Ogretim Kursu 57 21

Unsiiz uyumu ile ilgili olarak:

- Baskent Universitesi BUTEM de toplam 41 grenciden 13’iinde hatal: kullanim
gorilmiistiir.

- Gazi Universitesi TOMER’de toplam 62 6grenciden 15’inde hatali kullanim
gorilmiistiir.

- SDEM’de toplam 57 6grenciden 21’inde hatali kullanim goriilmiistiir.
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4.3.4. Bityiik ve kii¢iik harf kullanimi sorunlarina yonelik bulgular

Al ve A2 diizeyi yabancilara Tiirk¢e O0gretimi konular1 i¢ginde yer alan biiyiik ve
kiigiik harf kullanim1 kurallarinda; 160 6grenciden 32’sinde hatali kullanim goriilmiistiir.
Yapilan 6grenci hatalarinin bazi 6rnekleri ve sayisal verileri su sekildedir:

O1: “kimle Alisveris yapryorsun?”’
02: “Benim adim zeyneP.”

03: “Ben simdi okul tdmer, ama sonra istatistik gazi university.”

Tablo 13. Biiyiik ve Kiigiik Harf Kullanimi Sorunlarina Ait Sayisal Veriler

Kurum Ad1 Toplam Ogrenci Sayisi Hata Yapan Ogrenci Sayisi
Baskent Univesitesi BUTEM 41 11
Gazi Universitesi TOMER 62 8
SDEM Tiirkce Ogretim Kursu 57 13

Biiytik ve kii¢iik harf kullanimiyla ilgili olarak:

- Baskent Universitesi BUTEM’de toplam 41 &grenciden 11’inde hatali kullanim
gorilmiistiir.

- Gazi Universitesi TOMER’de toplam 62 6grenciden 8’inde hatali kullanim
gorilmiistiir.

-  SDEM’de toplam 57 6grenciden 13’{inde hatali kullanim goriilmiistiir.
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4.3.5. Zaman eki kullanimi sorunlarina yonelik bulgular

Kurumlarin dil 68renenlere uyguladigi sinav sonuglarindan elde edilen bulgulara
gore; 160 6grenciden 24’linde zaman ekleri kullaniminda hata goriilmiistiir. Konuya iligkin
Ogrenci Ornekleri ve sayisal veriler asagida yer almaktadir.

O1: “Diin dersten sonra eve gidiyorum.”
02: «...Tiirkge 6grenim. Tiirkge 6grendikten sonra smava girebilir.”
(... Tirkce 6greniyorum. Tiirkce 6grendikten sonra sinava girecegim.)

03: “...Ben 1994 tarihinde Yemen’de dogsaniz.”

Tablo 14. Zaman Eki Sorunlarina Ait Sayisal Veriler

Kurum Adi Toplam Ogrenci Sayisi Hata Yapan Ogrenci Sayis
41 11

Baskent Univesitesi BUTEM
62 7

Gazi Universitesi TOMER
57 6

SDEM Tiirkce Ogretim Kursu

Zaman ekleri ile ilgili olarak:

- Baskent Universitesi BUTEM’de toplam 41 6grenciden 11’inde hatali kullanim
gorilmiistiir.

- Gazi Universitesi TOMER’de toplam 62 6grenciden 7’sinde hatali kullanim
gorilmiistiir.

- SDEM’de toplam 57 dgrenciden 6’sinda hatali kullanim goriilmiistiir.
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4.3.6. Yonergeyi anlama ve ydnergeye giore yazma sorunlarmma yoénelik

bulgular

Konu ile ilgili 6grenci hatalar1 Ekler boliimiinde detayli olarak verilmistir. Yapilan

hatalarla ilgili detayl1 sayisal veriler de Tablo 12°de belirtilmistir.

Tablo 15. Yonergeyi Anlama ve Yonergeye Gore Yazma Sorunlarina Ait Sayisal Veriler

Kurum Adi Toplam Ogrenci Sayisi Hata Yapan Ogrenci Sayist
Baskent Univesitesi BUTEM 41 2
Gazi Universitesi TOMER 62 3
SDEM Tiirkce Ogretim Kursu 57 11

Yonergeyi anlama ve yonergeye gore yazma ile ilgili olarak:

- Baskent Universitesi BUTEM’de toplam 41 dgrenciden 2’sinde hatali kullanim
gorilmiistiir.

- Gazi Universitesi TOMER de toplam 62 6grenciden 3’iinde hatali kullanim
gorilmiistiir.

-  SDEM’de toplam 57 6grenciden 11’inde hatali kullanim goriilmiistiir.
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V. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde; bulgulardan elde edilen sonuglar yorumlanmistir.
Sonuglar; “Kurumlarin degerlendirme 6lgeklerinden elde edilen sonuglar”, “Kurumlarin
yazma egitimi siavlarindan elde edilen sonuglar” ve “Kurumlarin 6grencilere uyguladigi
yazma egitimi sinavlarindan elde edilen sonuclar” basliklar1 altinda yorumlanmistir.
Tartisma bagligr altinda; ¢alisma konusuyla ilgili alanyazinda yer alan ¢alisma sonuglar
incelenmistir. Son olarak yiiriitiilen ¢alismanin sonuglarindan hareketle 6neriler sunulmaya

calisiimastir.
5.1. Sonuclar

Calismada; belirlenen kurumlarin yazili anlatim 6lcekleri, yazili anlatim sinavlari
ve calisma grubu gruba uygulanmis yazili anlatim siavlar incelenmistir. Arastirmada;
kurumlara ait 3 yazili anlatim 6lgegi, Al ve A2 diizeylerine uygulanmak flizere li¢ kurum
icin toplam 6 yazili anlatim sinavi ve Gazi Universitesi TOMER (32 dgrenci Al diizeyi, 30
ogrenci A2 diizeyi) Baskent Universitesi BUTEM (17 6grenci Al diizeyi, 24 dgrenci A2
diizeyi) SDEM Yabancilara Tiirk¢e Egitimi Kursu (34 6grenci Aldiizeyi, 23 6grenci A2
diizeyi) oOgrencilerinden toplam 160 Ogrencinin yazili anlatim sinavi incelenmistir.
Incelemelerden elde edilen bulgular; Kurumlarm Degerlendirme Olgeklerinden Elde
Edilen Sonuglar, Kurumlarin Yazma Egitimi Simavlarindan Elde Edilen Sonuglar ve
Kurumlarm Ogrencilere Uyguladign Yazma Egitimi Smavlarindan Elde Edilen Sonuglar

seklinde 3 ayr1 baglik altinda yorumlanmistir.
5.1.1. Kurumlarin degerlendirme dl¢eklerinden elde edilen sonuclar

Secilen kurumlarin, 6grencilerin yazma egitimi sinavlarini degerlendirmek icin
hazirladig: Slgekler Diller i¢in Avrupa Ortak Bagsvuru Metni kaynak alinarak incelenmistir.
Kurumlardan Baskent Universitesi BUTEM ve Gazi Universitesi TOMER kurslart tim
seviyelerde yazma egitimi igin bir dlgek kullanmaktadir. SDEM Tiirkge Ogretim kursu ise

Al ve A2 seviyelerinin kazanimlarimi 6lgmek i¢in ayri, diger dil kullanici seviyelerinin
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kazanimlarini 6lgmek i¢in ayr1 yazma 6l¢egi kullanmaktadir.

Baskent Universitesi BUTEM yazili anlatim 6lcegi incelendiginde 6lgegin;

Plan

Dil bilgisi

Konu Biitiinligi

Baslik, sayfa diizenleme ve sozcilik hazinesi

Yazim ve noktalama

Tiir ve Gislup
temel Olgiitlerinin Once alt bagliklar sonra da igerik agisindan ayrintilandirildigi
goriilmiistiir. Olgekte genel olarak yazma becerisinin 6lgiilebilmesi igin uygun terimler
kullanilmistir fakat sonuclarin somutlastirilmasi ve derecelendirilebilmesi icin kullanilacak
araliklara yer verilmemistir. Buna ek olarak ayrintilandirmanin; yazma egitiminin i¢inde
barindirdig1 konu ve kazanim gesitliligi ile Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde
belirtilen kazanimlar dikkate alindiginda; gelistirilmesi 6l¢cegi daha islevsel hale getirebilir.
Ayrica her dil kullanim seviyesi i¢in aymi Olgegin uygulanmasi da ¢ok islevsel

goriilmemektedir.

Gazi Universitesi TOMER yazili anlatim &lgegi incelendiginde; ogretimi
hedeflenen ve Olclilmek istenen becerilerin Olgekte agikca ifade edildigi goriilmiistiir.
Beceri alanlar siniflandirilmis ve bu siniflandirma; “miikemmel — ¢ok 1iyi, iyi — orta, vasat
— zayif, cok zayif” seklinde derecelendirilmistir. Bu derecelendirme icin hedeflenen
kazanimlarin detayli agiklamasi yapilmistir. Hedeflenen beceri alanlar1 siniflandirilirken;

Icerik

Diizenleme

Kelime

Dil kullanimi

Yazim ve noktalama
basliklar1 esas alinmis ve derecelendirmede bu bagliklarin ayrintili agiklamalarina yer
verilmistir. Agiklamalar, degerlendirmenin dogru yapilabilmesi i¢in yeterli ve islevsel
gorilmistiir. Ayrica agiklamalar, dlgiitiin sonuglart somut ve yorumlanabilir hale getirmek
icin kullanilan derecelendirme araliklarini da belirlemeye yardimci olmaktadir. Bu yoniiyle
Olcek olumlu olarak degerlendirilebilirken; her dil kullanici seviyesi igin ayni Olgegin

kullaniliyor olmasmin degerlendirmede dogru sonuglari alabilmek acisindan yeterli
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olmayacag1 yorumu yapilabilir.

SDEM Tiirkge Ogretim Kursu yazili anlatim 6lgegi incelendiginde dlgegin;

Plan

Sekil

Dilbilgisi kurallarina uygunluk

Seviyeye Uygunluk

S6z varligt

Konuyu kavrama ve konuya hakimiyet

Yazim ve noktalama
ana degerlendirme basliklarindan olustugu goriilmiistiir. Olgekte basliklar kendi icinde
detaylandirilmis ve bu detaylandirmalarin  karsiligi olarak degerlendirme araliklar
belirlenmistir. Bu yoniiyle Ol¢egin dogru bir o6lgme ve degerlendirme i¢in uygun
olabilecegi yorumu yapilabilir. Ayrica her dil kullanim seviyesi i¢in ayr1 diizenlenmis
Olceklerin kullanilmast da 6lgme ve degerlendirme i¢in daha dogru ve islevsel goriilmiistiir.
Olgekte bulunan “seviyeye uygunluk” bashginm Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni
dikkate alinarak detaylandirilmasi durumunda 6lgek; 6lgme ve degerlendirme igin islevsel

kullanilabilir nitelikte olabilir.

5.1.2. Kurumlarin yazma egitimi sinavlarindan elde edilen sonuclar

Kurumlarin dil 6grenicilerine uyguladig1 yazma sinavlari incelendiginde;
Baskent Universitesi BUTEM’in Al ve A2 seviyeleri i¢in 6 smav béliimii kullandig

gorilmiistiir.

Al Seviyesi Igin;

1.B6liim; uygun zaman ve kisi ekleri ile climlede bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.
2.Boliim; sorulara kisa cevaplar verilmesi istenmistir.

3.Boliim; uygun eklerle climlede bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.

4.Boliim; uygun eklerle climlede bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.

5.Boliim; 6grenciden kendini tanitarak kisa metin olusturmasi istenmistir.

6.Boliim; Ogrenciden metin olusturmasi istenmistir.
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A2 Seviyesi Igin;

1.Boliim; uygun zaman ve kisi ekleri ile climlede bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.
2.Boliim; uygun zaman ve kisi ekleri ile cimlede bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.
3.Boliim; uygun fiillerle climlede bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.

4.Boliim; uygun zaman ve kisi ekleri ile ciimlede bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.
5.Boliim; 6grenciden yonergelerle seviyesine uygun ciimleler kurmasi istenmistir.

6.Boliim; 6grenciden metin olusturmasi istenmistir.

Gazi Universitesi TOMER’in A1 seviyesinde 9, A2 seviyesinde 6 smav boliimii kullandigt

gOriilmiistiir.

Al Seviyesi I¢in;

1.B6liim; Sorulara uygun cevaplar yazilmasi istenmistir.

2.Boliim; uygun eklerle climlede bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.

3.Boliim; bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.

4.Boliim; uygun eklerle ciimlede bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.

5.B6liim; bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.

6.Boliim; uygun eklerle climlede bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.

7.Boliim; Sorulara uygun cevaplar yazilmasi istenmistir.

8.Boliim; Sorulara uygun cevaplar yazilmasi istenmistir.

9.Béliim; Ogrenciye sorular ve kullanilan ifadelerle bir ¢ergeve cizilerek metin olusturmasi
istenmistir.

A2 Seviyesi Igin;

1.Boliim; 6grenciden diyalog tamamlamasi istenmistir.

2.Boliim; verilen metinden hareketle 6grenciden bosluk doldurmasi istenmistir.
3.Boliim; uygun zaman ve kisi ekleri ile climlede bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.
4.Boliim; uygun zaman ve kisi ekleri ile metinde bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.
5.B6liim; uygun zaman ve kisi ekleri ile climlede bosluk doldurma yapilmasi istenmistir.

6.Boliim; 6grenciden verilen bilgiler cergevesinde metin olugturmasi istenmistir.
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SDEM Tiirkge Ogretim Kursu’nun Al ve A2 seviyeleri i¢in 2 smav boliimii kullandig

gorilmiistir.

Al Seviyesi I¢in;

1.B6liim; uygun fiil, zaman ve kisi ekleriyle climle tamamlama yapilmasi istenmistir.

2.Béliim; Ogrenciden yonerge dogrultusunda metin olusturmasi istenmistir.

A2 Seviyesi Igin;

1.Boliim; verilen ciimlelerdeki dil bilgisi ve anlam hatalar1 buldurularak dogrularinin
yazilmasi istenmistir.
2.Boliim; 6grenciden yonerge dogrultusunda metin olusturmasi istenmistir.

Incelenen yazma egitimi smavlarindan elde edilen bulgular sonucu; kurumlarin,
Ogrencilerin yazma kazanimlarini ve Ogrenme durumlarini tespit etmek amaciyla
olusturduklar1 sinavlarin 6lgme yeterliklerinin kapsamli oldugu yorumu yapilabilir.
Sinavlarda; hedeflenen 6grenme kazanimlarinin 6l¢iimiiniin ¢ok yonlii ve detayli olarak
yapilmaya c¢alisildig1 goriilmiistir. DIOBM nin tanimladig1 yazili etkilesimsel ve dilsel
yetkinlik olgiitlerine gore; uygulanan yazma smavlarinin genel olarak DIOBM’nin
onemsedigi yetkinliklere yonelik sorular icerdigi goriilmiistiir. Tespit edilen farkliliklart ise
DIOBM’de yaratici yazma ve metin olusturmanin dnemsendigi, kurumlarda ise yaratici
yazma becerisinden bagimsiz olarak Ogrenenlerin basit yapili climlelerle metinler
olusmasinin istendigi ve uygulanan sinavlarda kurumlarin dilsel yetkinlik Olgiitlerini

tanimlarken ve 6lgerken genellikle dilbilgisi konularina yogunlastigi seklindedir.

5.1.3. Kurumlarin 6grencilere uyguladigi yazma egitimi sinavlarindan elde edilen

sonuclar

Dil 6grenicilerinin yazma egitimi sinavlart incelendiginde; sekil bilgisi, dizim
bilgisi, noktalama ve sayfa diizeni gibi konularda belirgin hatalar gériilmemistir. Yapilan
hatalarin genellikle dilbilgisi kurallar1 g¢ergevesinde oldugu goézlenmistir. Kurumlarin
Ogrencilere uyguladigi yazma sinavlarinin incelenmesi sonucu Ogrencilerin yazma
egitiminde tespit edilen sorunlar sirastyla; ad durum eki sorunlari, {inlii uyumu sorunlari,

linsliz uyumu sorunlari, biliylik ve kiigiik harf kullanimi sorunlari, zaman eki sorunlar1 ve
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yonergeyi anlama sorunlari olarak tespit edilmistir. Belirlenen yazma hatalar1 i¢in sayisal

veriler bulgular bolimiinde Tablo 9’da verilmistir. Bu verilerden hareketle g¢alisma

grubundaki 6grencilerin hatali kullanim sonuglar1 asagidaki gibidir.

Calisma grubunun % 40’1 ad durum eklerinin kullaniminda hata yapmaistir.
Calisma grubunun % 34’1 iinlii uyumu kurallarinda hata yapmustir.

Calisma grubunun % 31’1 {insiiz uyumu kurallarinda hata yapmuistir.

Calisma grubunun % 20’si biiyiik ve kii¢iik harf kullaniminda hata yapmustir.
Calisma grubunun % 15’1 zaman eki kullanimi1 kurallarinda hata yapmastir.
Calisma grubunun % 8’1 yonergeyi anlama ve yonergeye gore yazmada hata

yapmuistir.
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5.2. Tartisma

Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde 6grenenlerin yazma sorunlariin ele alindigi bu
calismaya benzer nitelikte alanda bazi calismalar mevcuttur. Bu calisma sonuglarindan
bazilarina deginmek gerekirse; Cetinkaya (2015)’nin elde ettigi sonuglara gore; “yabanci
dil olarak Tiirk¢e 0grenen B2 diizeyindeki Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklari
yanliglar1 betimleyen caligmada dilsel 6zelliklerine gore, yanliglarin %15,73’l yazimsal,
%15,43’1 sozliksel- anlamsal, %16,91°1 so6z dizimsel ve %51,93’1i bi¢imbilimsel tiiriinde
oldugu anlagilmistir. Toplam Yyanlislarin yarisindan fazlasinin bi¢imbilimsel oldugu

belirtilmistir.”

Alanda yapilan bir diger arastirmada ise Boliikbas (2011)’a gore “Arap Ogrenciler
Tiirkge yazili anlatim calismalarinda en ¢ok yazim (% 54,58) konusunda yanlis
yapmaktadirlar. Ogrencilerin dilbilgisi yanlslar1 ise % 16,39 ile ikinci sirada yer
almaktadir. Ogrencilerin sz dizimi yanhslarinin % 55,1%ini ve sdzciik se¢imi konusundaki
yanliglarinin  ise %  60,3“lnii  anadillerinden  yaptiklar1  olumsuz  aktarimlar

olusturmaktadir.”

Ibragic (2017) konuyla alakali ¢alismasinda; dil 6grenenlerde genellikle ses / harf
acisindan sorunlarin tespit edildigini ifade etmistir. Calismada deginilen diger bir sorun da
Ogrenenlerin kelimeleri yanlis yerde kullanmalart ve bu sebeple disiincelerini ifade

etmekte zorlanmalaridir.

Nurlu ve Kutlu (2015) caligmalarinda yabancilara Tiirkge Ogretiminde dil
Ogrenenlerin yazma sorunlarina deginmistir. Tespit ettikleri sorunlarin baginda seslerinin
yaziminda karisiklik yasanmasi gelmektedir. Ogrencilerin harf, yiiklem, sahis eki, soz
dizimi ve zamanlarin kullaniminda, hal ve iyelik eklerinde de yanlisliklar yaptig1 ifade

edilmistir. Bu bilgilerden hareketle ¢calisma sonuclar1 biiylik benzerlik gdstermektedir.
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5.3. Oneriler

Calismada incelenen yazma egitimi Olgeklerinden elde edilen bulgulardan
hareketle; farkli dil kullanim seviyelerinde farkli hedef kazanimlar olmasi
sebebiyle her dil kullanim seviyesi i¢in farkli Olgekler hazirlanmasinin ve
uygulanmasinin  6lgme ve degerlendirmede daha islevsel olabilecegi

disiiniilmektedir.

Bulgular incelendiginde yapilan hatalarin yiliksek oranda ad durum ekleri ile
ilgili oldugu saptanmistir. “Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen bir hedef kitlenin
fiiller ve isimler arasindaki iliskiyi anlayabilmesi ve Tiirk¢e anlama-anlatma
becerilerini etkili kullanabilmesi i¢in durum eklerini kavramis olmasi
onemlidir.” (Cangal, Basar 2018). Bu sebeple ad durum eklerinin 6gretiminde

daha islevsel yontem ve teknikler tercih edilebilir.

Dil 6gretiminde oldugu gibi akademik basar1 ve giinlilk yasamda da oldukca
onemli oldugunu diistinerek dikkat ¢ekmek istedigimiz bir diger konu yonergeyi
okuma ve anlamada yapilan hatalardir. “Okuma-anlama becerisiyle 6grencilerin
bildiklerinden (kelime, sembol, isaret, ifadeler...) hareketle kisa ve basit
metinleri anlama, gorsellerden hareketle basit bir metnin icerigi hakkinda fikir
sahibi olma, giinlik hayatta karsilastigt yazili materyallerde okuduklarimni
anlama kazanimlarinin gergeklestirilmesi hedeflenmektedir.” (Kara, 2011). Dil
becerilerini birbirinden ayr1 degerlendirmek miimkiin degildir. Buradan
hareketle dil 6grenenlerin yonerge okuma ve yonergeyi dogru anlamadaki

becerileri ve algilar1 da gelistirilebilir.
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EKLER

Bu boliimde sunulan ekler; kurumlarin istekleri iizerine kurum evraklarinin ve kisisel

verilerin gizliliginin korunmasi sebebiyle kiigiikk boliimler halinde gorsellestirilmistir.

Gorsellerde metinlerin tamamina yer verilmemistir.
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EK 1: AD DURUM EKIi SORUNLARININ GORULDUGU OGRENCI YAZMA

ORNEKLERI
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EK 2: UNLU UYUMU SORUNLARININ GORULDUGU OGRENCIi YAZMA

ORNEKLERI
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EK 3: UNSUZ UYUMU SORUNLARININ GORULDUGU OGRENCI YAZMA

ORNEKLERI

86



87



88



EK 4: BUYUK VE KUCUK HARF KULLANIMI SORUNLARININ GORULDUGU

OGRENCIi YAZMA ORNEKLERI
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EK 5: ZAMAN EKi KULLANIMINDA SORUNLARIN GORULDUGU OGRENCI

YAZMA ORNEKLERI

92



93



94



EK 6: YONERGEYI ANLAMAYA YONELIK SORUNLARIN GORULDUGU

OGRENCIi YAZMA ORNEKLERI
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Asagidaki konuyla ilgili bir kompozisyon yaziniz. (En az 60 kelime)

1. Hafta sonlari neler yapiyorsunuz? Bu konuyla ilgili bir metin olusturunuz.

Bm»mHmﬁmLm :
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Asgagidaki konuyla 11gill bir kompozisyon yaziniz, (En az 60 kelime)

1. Gegen hafta sonunda neler yaptiniz? Bu konuyla ilgili bir metin olus!urunuz.

~Ben.. Aim.2.
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